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PREFACIO

O livro “O grupo de estudos e pesquisas em educacao, infancia e filosofia como locus de
humanizagao e formacgao de sujeitos,” organizado por Waldir Ferreira de Abreu, Alder de Sousa
Dias, Damido Bezerra Oliveira e Erbio dos Santos Silva apresenta produgdes de pesquisadores/
as do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao, Infancia e Filosofia da Universidade Federal
do Para.

O texto traz importantes reflexdes sobre tematicas educacionais que perpassam pela
contribuicao do proprio grupo de pesquisa ao processo de humanizagdo, formagao de sujeitos
e produgdo de conhecimento, a formagdao de professores, praticas pedagogicas, politicas
educacionais e a educagao inclusiva, evidenciando a riqueza e a diversidade das produgdes do
GEPEIF.

O livro, entdo, oportuniza ao leitor, conhecer a histoéria do GEPEIF e as produgdes de
seus pesquisadores e pesquisadoras, com destaque para o carater humanizador e formador e o
processo de inclusdao socioeducacional das classes populares, pelo Grupo de Pesquisa. Desta
forma, ¢ um Grupo engajado ética e politicamente com os segmentos populares da Amazonia
Paraense e que reflete nos temas pesquisados e nos tedricos estudados, destacando-se o
pensamento decolonial e o materialismo historico-dialético.

A formaciao de professores na Universidade Federal do Para ¢ debatida perpassando
por estudos como o impacto da politica de formagdo do FUNDEF, por meio dos percursos
travados pelos Pedagogos formados pela UFPA; a trajetoria do curso de pedagogia da UFPA; as
dimensodes formativas do PARFOR; a caracterizagdo dos projetos de formagdo de professores
ocorridos na Amazonia Paraense, entre os quais, 0o SOME, o Gavido, o PRONERA e o PARFOR,
que revelam aspectos do processo de interiorizagao das licenciaturas na UFPA.

A educacao infantil na Amazonia ¢ fonte de reflexdes, analisada em uma perspectiva
decolonial, as praticas pedagdgicas de professores da educagao infantil na Amazonia fronteirica
Brasil, Peru, Colombia, apresenta a realidade socioeducacional de criangas ribeirinhas; a
brincadeira como representagdo das infancias ribeirinhas, envolvendo as comunidades de
Quianduba e Paruru da regido das ilhas de Abaetetuba no Pard; a pratica da alfabetizagdo e
letramento por professores ribeirinhos; a escolarizacao urbana de alunos ribeirinhos, as diversas
linguagens na infancia e o impacto da pandemia na educagao infantil.

A educacao inclusiva, em sua diversidade de sujeitos, ¢ problematizada no livro, com
analise do papel socializador e inclusivo dado ao brinquedo na educacao infantil, com criangas
com necessidades educacionais especiais; o processo de inclusao de pessoas surdas; as politicas
publicas educacionais para criangas com transtorno do espectro autista e a aprendizagem escolar
na educagdo especial, por meio de estudo de produgdes académicas.

Politicas publicas e formacdo de professores ¢ alvo de discussdo, sendo tratada a
formagdo de professores para uma educagdo étnico-racial, na qual sdo problematizados a
questao do racismo; as politicas de formacao de professores no Brasil, cujo foco € o materialismo

historico-dialético; politicas educacionais de formagao continuada de professores campesinos;
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a formagao de professores na escola normal do Para, tendo como reflexdes, a colonialidade do
saber e a formacao de professores: opgdes académicas de pesquisa em Trabalhos de Conclusao
de Curso.

Assim, o leitor vai encontrar nesta coletinea uma variedade de temas tedrico-praticos
relevantes para a educagdo em geral, e em especial, para a educa¢do na Amazodnia.

Boa leitura!

Ivanilde Apoluceno de Oliveira
No isolamento da pandemia em Belém.
Margo de 2021




APRESENTACAO

Essa coletanea surge como expressao cientifico-textual das gepeifianas e gepeifianos que
tém ajudado, no tempo presente, a construir a histéria do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacao, Infancia e Filosofia (GEPEIF). A elas e eles, o nosso agradecimento, pois de outro
modo, nada disso seria possivel como Grupo, que €, repleto de sujeitos, por isso, de subjetivi-
dades, que sdo respeitadas e dignificadas.

A utilizacdo de termos impessoais, apenas para manter uma estilistica aos moldes
cientificos ja ndo se sustenta, pois no GEPEIF, construimos relagdes interpessoais muito para
além do pragmatismo cientificista que coisifica as relacdes humanas nas institui¢des de ensino
superior.

Nesse sentido, permitindo-nos “enxarcar” de afetividade para entdo apresentar a NOSSA
coletinea de textos. Por ser organicamente NOSSA — isto €, todos os textos aqui presentes sao
de autoria de gepeifianas e gepeifianos — demos o nome de “O Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacao, Infancia e Filosofia como /ocus de humanizagdo e formacao de sujeitos”.

A coletanea ¢ formada por quatro eixos tematicos, que guardam confluéncia com as
linhas de pesquisa do GEPEIF, explicitadas anteriormente. Os eixos tematicos sdo: “O GEPEIF:
contribui¢cdes a humanizacao, formagao de sujeitos e producdao do conhecimento”; “Educacao,
infancia e praticas pedagogicas”; “Educagdo Inclusiva”; e “Formacdo de professoras(es) e
politicas educacionais”.

O primeiro eixo tematico ¢ constituido por quatro capitulos. O primeiro deles, Waldir
Ferreira de Abreu e Alder Sousa Dias apresentam uma caracterizacdo geral do GEPEIF como
locus de formag¢ao humana, comprometido ético-politicamente com a sociedade, respeitando seu
lugar de fala, isto é: a Amazonia. Os demais capitulos, de Waldir Ferreira de Abreu, Erbio dos
Santos Silva, Damido Bezerra Oliveira e Alder Sousa Dias, sdo desdobramentos de pesquisas
institucioniais desenvolvidas no ambito do Grupo e que contaram com financiamento da UFPA.

No eixo tematico “Educagdo, infancia e praticas pedagogicas”, temos seis capitulos.
No primeiro deles: “A educagdo infantil na Amazonia fronteirica do Brasil-Peru-Coldmbia:
uma analise das praticas pedagogicas”, Maria Auxiliadora dos Santos Coelho traz, desde uma
abordagem decolonial, apontamentos de pratica pedagogicas desenvolvidas em uma escola de
territorio fronteirigo entre os paises Brasil, Peru e Colombia.

O segundo capitulo do eixo tematico é: “Entre o rio e a mata: a brincadeira como
representacdo das infincias ribeirinhas”. Nele, Maria Francisca Ribeiro Correa nos apresenta
suas primeiras incursdes sobre sua pesquisa de doutorado em Educacdo. Nesse sentido, detalha
seu campo de estudo e explicita algumas observac¢des no contexto das comunidades ribeirinhas
de Quianduba e Paruru — ordenadas em assentamentos do Programa de Reforma Agraria na
regido das Ilhas de Abaetetuba, no Estado do Para.

Em “Praticas pedagdgicas durante a pandemia do novo coronavirus: um relato de

experiéncia na educac¢do infantil”, as autoras Armanda Malcher Martins da Trindade, Maria
2
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Helena de Lima Aood e Juliane Gomes de Alencar nos apresentam praticas pedagdgicas
desenvolvidas no contexto da pandemia da Covid-19, por professores que atuam na educagao
basica, fazendo uma distin¢@o entre o contexto publico e o privado.

“Entre rios e florestas: o desafio de professores ribeirinhos na pratica da alfabetizagdo e
letramento em Abaetetuba/PA”, escrito por Daniele da Silva Costa e Lilia Christiane Vanzeler
Viana, explicita estratégias de professores quanto a alfabetizag@o e letramento de alunos dentro
de um contexto ribeirinho no Municipio de Abaetetuba-PA.

Nilce Pantoja do Carmo, em “Da ilha a cidade: a escolarizacdo urbana de alunos
ribeirinhos”, apresenta algumas reflexdes e indicativos, baseados em sua dissertacdo de
mestrado defendida em 2019, no ambito PPGED/ICED/UFPA. Nesse sentido, esse capitulo,
visa desvelar conhecimentos acerca das vivéncias estudantis dos sujeitos-ribeirinhos, pondo em
foco suas motivacdes, aspiragdes e obstaculariza¢des enquanto discentes, vislumbrando o éxito
escolar como garantia do acesso e permanéncia a educacdo escolar.

Rita do Socorro Osorio Epifane, em “As diversas linguagens no cotidiano das criangas”
nos sensibiliza para compreender que a crianga possui distintas formas de interagdo que precisam
ser compreendidas, para o bem de seu desenvolvimento.

No segundo eixo tematico, qual seja, a “Educag@o Inclusiva” ha quatro capitulos. Em:
“O papel socializador e inclusivo dado ao brinquedo na educagdo infantil”, Debora Nicoli
Rodrigues Dias, Kelly Danielly Pereira Bispo Felipe e Vanessa Costa do Espirito Santo abordam
a ludicidade como relevante meio para praticas de educacao inclusiva, explicitam o papel do
brincar e do brinquedo para o desenvolvimento perceptivo do ser humano, mas guardando foco
para a fase da infancia. Por fim, explicitam um conjunto de brincadeiras que podem ser usadas
pela pessoa educadora.

No segundo capitulo: “Pessoas surdas, quem sao? Visibilidade para além dos conceitos”,
Elziene Souza Nunes Nascimento, tece reflexdes sobre as concepcdes de quem sao as pessoas
surdas, tanto do ponto de partida conceitual bioldgico, como também a partir de suas narrativas.

No terceiro capitulo: “Politicas publicas educacionais para criangas com transtorno
do espectro autista”, Elielma do Socorro Lobo dos Santos objetiva identificar as principais
politicas publicas na area da educacdo que auxiliam no processo de ensino-aprendizagem,
desenvolvimento e formacao da crianga com com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O quarto capitulo: “Aprendizagem escolar na Educacdo Especial: um estudo em
dissertacdes e teses publicadas no periodo de 2014 a 2019”, de [lma Fialho de Oliveira, analisa
dissertagdes e teses da area da Educag@o Especial, e de forma mais especifica as que tratam sobre
a aprendizagem escolar do aluno publico-alvo da Educacdo Especial no ensino fundamental,
publicadas no Portal de Banco de Dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), no periodo de 2014 a 2019.

No ultimo eixo tematico: “Formagdo de professoras(es) e politicas educacionais”,
encontram-se quatro capitulos. Em “Formacdo de professores/as para uma educacdo étnico-

racial na Amazonia”, Marcia Cristina de Castro Cardoso dos Reis. Portanto, busca desmistificar
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aspectos da questdo da formacdo de professores/as frente a promulgagdo de leis estabelecidas
em favor da luta antirracista, que trazem a tona a necessidade de tratar da tematica dentro da
perspectiva do direito e da igualdade, levando em consideragao as particularidades e importancia
de negros e indios na formacao da populagdo brasileira, mais especificamente, no contexto da
Amazonia.

O segundo capitulo: “Politicas de formagao de professores no Brasil: um olhar a partir
do materialismo historico-dialético”, de autoria de Marinalva Veras Medeiros e Waldir Ferreira
de Abreu, tendo por base tedrica o materialismo historico-dialético, analisa influéncias de
Organismos Internacionais nas politicas de formagao de professores no Brasil.

No terceiro capitulo: “Formacdo de professores na escola normal do Pard e a
decolonialidade do saber”, as autoras Ingrid Rayane Dias Rodrigues, Jhully Cristy Silva Moraes
e Deise Ferreira dos Santos nos apresentam um texto que se baseia em elementos do relatorio de
pesquisa de Iniciagdo Cientifica, realizada no ambito do GEPEIF. No texto, elucidam aspectos
do processo histdrico de colonialidade pedagbgica presente na implementacdo das escolas
normais no Brasil, dando énfase a Escola Normal do Para.

Daniel Rodrigues Corréa ¢ autor do quarto capitulo: “Politicas educacionais de formacao
continuada de professores/as campesinos/as na Amazonia bragantina”, que objetiva contribuir
com a compreensao acerca da implementacao de politicas educacionais de formagao continuada
de professores campesinos nos municipios que integram a Amazonia Bragantina-PA.

No tultimo capitulo, Erbio dos Santos Silva, em “Formacdo de professores: opcoes
académicas de pesquisa no Curso de Pedagogia do Parfor/UEPA-Vigia”, realiza uma analise
sobre a producdo de Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC'’s), de professores-alunos do Curso
de Pedagogia da Universidade do Estado do Par4, realizado por meio do Programa Nacional
de Formacao de Professores da Educacdo Basica (PARFOR) em Vigia-PA, levando em conta
contradi¢des da implementagdo dessa politica publica.

Por fim, esperamos que a NOSSA coletanea: “O Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo, Infancia e Filosofia como /ocus de humanizacdo e formacdo de sujeitos” possa
também se tornar SUA, carissima leitora e carissimo leitor e que estes escritos possam contribuir

com seu percurso formativo e no processo de “esperancar” por um mundo melhor.

Os organizadores.
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INTRODUCAO

Este capitulo é um “abre-alas” a toda pessoa que quiser conhecer um pouco de
nossa histéria como sujeitos que constituem o Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educagdo, Infancia e Filosofia (GEPEIF). Nesse sentido, o texto apresenta alguns
marcos histéricos importantes da constituicdo do Grupo, assim como um retrospecto
de suas agdes instituicionais no que se refere ao desenvolvimento de pesquisas e de
projetos de extensao.

Perpassa o compromisso ético-politico do Grupo visando a uma sociedade “ou-
tra” que se faz presente em cada descricdo das pesquisas e acdes de extensao desen-
volvidas, mas também sao destacados alguns elementos da dinamica do GEPEIFque
fazem dele um locus privilegiado para a formacdo inicial de pesquisadoras e pesqui-
sasdores, desde uma ancoragem humanizante, democratica e que visa ao protagonis-

mo nas relagdes humanas, na formacao cientifica e profissional.

Assim, convidamos vocé a ler este capitulo para compreender um pouco sobre
quem somos, desde o ponto de vista institucional as relacdes interpessoais desenvolvi-

das entre os integrantes do Grupo.

O GEPEIF: UMA CARACTERIZACAO

O GEPEIF surgiu de acoes de estudo, pesquisa e extensdo que seus lideres reali-
zam sobre Infancia, Educacdo e Filosofia, desde o ano 2000, primeiramente, no ambito

do Grupo de Estudos e Pesquisas em Filosofia, Educacao e Etica (Gepefee).

Dadas suas formagdes e suas atividades profissionais mais especificas, em 2010,
criaram o GEPEIF, instituindo-o junto ao Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e a Universidade Federal do Para (UFPA), no Campus
Universitario do Baixo Tocantins, situado em Abaetetuba-PA.

Atualmente, o Grupo é vinculado a Linha de Pesquisa: “Formacao de Profes-
sores, Trabalho Docente, Teorias e Praticas Educacionais”, do Programa de P6s-Gra-
duacao em Educacao do Instituto de Ciéncias da Educacao (PPGED/ICED) da UFPA,

localizado em Belém-PA.

O Grupo apresenta quatro linhas de pesquisa: (1) “Educacao, Infancia e Filoso-
fia”; (2) “Diversidade, Direitos Humanos e Movimentos Sociais”; (3) “Epistemologia
da Pesquisa Educacional, Curriculo e Formagao de Professores”; e (4) “Pedagogia De-

colonial, Formacao de Educadores, Teorias e Praticas Educacionais na Amazonia”.
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A primeira linha de pesquisa tem como objetivo epistemolégico estudar e pes-
quisar aspectos relacionados a triade: Educagao, Infancia e Filosofia. Situa-se na in-
terface de suas areas do conhecimento: a Educacao, tendo por subarea a Filosofia da
Educacio; e a Filosofia, a partir do campo da Etica. Em geral, os produtos gerados pela
linha tém se aplicado a educacdo escolar, com foco para a educagao infantil e para o
ensino fundamental (CNPQ, 2021).

A linha “Diversidade, Direitos Humanos e Movimentos Sociais” tem como obje-
tivo realizar estudos e pesquisas sobre a diversidade no ambito dos direitos humanos
e a formacgdo de agentes sociais de defesa dos direitos humanos, levando-se em con-
ta as desigualdades sociais que constituem a sociedade brasileira no que concerne a
educacdo especial e a inclusdo social e escolar, assim como, empoderar movimentos
sociais de seus direitos. Os produtos dessa linha tendem a se relacionar aos campos do
curriculo e ao do processo ensino-aprendizagem na sala de aula (CNPQ, 2021).

A terceira linha: “Epistemologia da Pesquisa Educacional, Curriculo e Formagao
de Professores”, tem por objetivo refletir sobre os fundamentos epistemolégicos da
pesquisa educacional, destacando o curriculo e a formagao do professor como campo
de conhecimento e investigacao (CNPQ, 2021).

A quarta linha: “Pedagogia Decolonial, Formacao de Educadores, Teorias e Pra-
ticas Educacionais na Amazoénia”, realiza pesquisas sobre a tensao colonialidade-de-
colonialidade, desde os movimentos de resisténcia de classe e grupos sociais e sua
interface com a formagado de educadores. Envolve a (re)configuracdo de campos da
educagdo com vistas a destacar praticas e teorias educativas decoloniais, a incidir po-
sitivamente na luta pela construgao de uma sociedade "outra". Suas producdes e inter-
vencdes tendem a se circunscrever aos campos da formagao de professores, da didati-
ca e dos fundamentos da educacao (CNPQ, 2021).

Anualmente, o GEPEIF realiza o “Encontro de Pesquisa e Extensdo do Gepeif” e
“Seminario Semana da Crianca”. Além destas a¢cdes “macro”, o Grupo protagoniza ao
longo de cada periodo letivo intimeras acoes de estudo, de extensdo e reunides para

tratar de pesquisas e demandas administrativas.

O GEPEIF desenvolve pesquisas e acdes de extensdo desde sua criagdo. Eis uma
descricao de alguns deles:

* “Por onde andam nossos pedagogos? Um estudo sobre a situacdo profissional
e socio- econdmica dos pedagogos formados com recursos do contrato Fun-
def no Campus de Abaetetuba/ UFPA”. Trata-se de uma pesquisa realizada no
biénio 2011-2012, que contou com o financiamento da Pré-Reitoria de Pesqui-
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sa (Propesp) da UFPA, que teve como objetivo identificar a situagdo profis-
sional e sécio-econdmica dos pedagogos formados com recursos do contrato
FUNDEF no Campus de Abaetetuba/ UFPA e suas implicagdes na qualidade
de ensino dos Municipios de Abaetetuba, Tomé-Acu, Concérdia do Para e

Tailandia e sua condigao de profissionalidade docente.

* “A condicao social da infdncia nas regides tocantina e marajoara na Ama-
zOnia paraense”. Pesquisa realizada entre os anos de 2012 e 2013, qu teve
como objetivos: (1) investigar e estudar a situagao sécio-econdmica e educa-
cional da infdncia nas Regides Tocantina e na Regido Marajoara na Amazonia
paraense; e (2) criar banco de dados sobre a situagdo social da infancia na

Amazodnia paraense.

* “A exploracdo sexual de criangas e adolescentes em situacdo de vulnerabili-
dade social: defesa e garantia de direitos em Abaetetuba”. Projeto de extensao
tinanciado pela Proex/UFPA e realizado em 2011, que teve como objetivos:
identificar criancas e adolescentes que vivenciam a pratica de exploracado se-
xual; explicitar os locais de maior incidéncia da exploracdo sexual de crian-
cas e adolescentes em Abaetetuba; e formar grupos focais com familiares de

criancas e adolescentes que se encontram em situacdo de exploracdo sexual.

* “Reciclando para preservar e educar: transformando sucatas em brinquedos
para educagdo de criancas nas escolas de Abaetetuba, Barcarena e Escola de
Aplicagao da UFPA”, foi realizado entre os anos de 2011-2012. Consistiu em
um projeto de extensao financiado pela Pr6-Reitoria de Extensao (Proext) da
UFPA, que visou mostrar que a reciclagem pode contrubuir para preservagao
do meio ambiente, assim como, pode ser elemento potencializador da forma-
¢do de uma consciéncia ecolégica e ambiental nas criancas das escolas da rede
de ensino de Abaetetuba, Barcarena e da escola de Aplicacdo da UFPA e usar

o brinquedo reciclado como recurso de ensino.

* “Educacdo e Género: orientacdo sexual de jovens mulheres nas ilhas de abae-
tetuba”. Projeto de extensdo financiado pela Proext/UFPA e realizado em
2012, que teve como objetivo desenvolver com as jovens mulheres nas es-
colas Abaetetubenses das comunidades ribeirinhas, atividades que possam
possibilitar a tomada de consciéncia de seus direitos fundamentais, tais como:
Satde, educacao, politicas de assisténcia as mulheres, conhecimento da Lei
Maria da Penha e do Estatuto da Crianca e Adolescente, assim como, d e
instrumentaliza-las para que as mesmas, num futuro préximo, ndo venham a

se prostituir e possam ter uma perspectiva melhor de vida.
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* “O que fazem e onde estdo atuando os pedagogos formados entre 2003 e 2013
pelo Campus de Abaetetuba? Um estudo sobre a situagdo profissional e s6-
cio-econdmica dos pedagogos formados pelo Campus de Abaetetuba/UFPA
nos ultimos dez anos”. Pesquisa realizada em 2014-2015, financiada pela Pro-
pesp/UFPA, que teve como objetivo identificar a situagdo profissional e s6-
cio-econdmica dos pedagogos formados no Campus de Abaetetuba/UFPA no
periodo de 2003 a 2013, além quantificar o ntimero de pedagogos formados
nos municipios de Abaetetuba, Tome-Act, Concérdia do Paréd e Tailandia,
realizando levantamento de como se encontra a situagao sécio-econdmica dos
pedagogos formados e compara-la com a situa¢do antes de sua formagao. Ob-
jetivamos, também, identificar o impacto da formacdo dada aos professores
na qualidade de ensino dos municipios de abrangéncia do campus de Abae-
tetuba e apresentar quadro estatistico sobre onde atuam os pedagogos forma-

dos nos tltimos dez anos.

* “Conversando sobre direitos de criancas e dolescentes nas escolas de Abae-
tetuba”. Projeto de extensao realizado no periodo de 2012-2013 e financiado
pela Proex/UFPA, que teve como objetivo realizar estudos sobre a educa-
cao inclusiva, visando identificar as diretrizes de atendimento educacional e
de formacao de professores, com a intencao de conhecer os avangos e os en-
traves presentes no processo de educagao dos educandos com necessidades
educativas especiais, inseridos na Escola de Aplicacao da UFPA e no Campus
de Abaetetuba para melhor subsidiar a atuagdo dos professores da Escola de
Aplicacdo e do Campus de Abaetetuba na inclusdo de alunos portadores de

deficiéncia.

* “Inovando com brinquedos de sucata na educagdao de criancas das escolas
da rede de esnino de Abaetetuba, Moju e Igarapé-Miri”. Projeto de exten-
sao financiado pela Proex/UFPA e realizado em 2012 e 2013, que teve como
objetivos: mostrar que a reciclagem pode contrubuir para construcdo de me-
todologias inovadoras, assim como, apresentar-se como uma nova tecnolo-
gia educacional para educacdo das criangas das escolas da rede de ensino
de Abaetetuba, Moju e Igarapé-Miri e ao mesmo tempo, contribuir para uso
do brinquedo reciclado como metodologia de ensino; formar brinquedotecas
nas escolas e formagao dos futuros professores das licenciaturas egressos do

Campus de Abaetetuba

* “Uso do ladico como metodologia de ensino na educacao das criancas das
escolas de educacdo infantil de Abaetetuba”. Projeto de extensdo financia-

do pela Proex/UFPA e realizado no periodo de 2016 a 2017, que teve como

. Capitulo 1 )
O GEPEIF E SUAS CONTRIBUICOES A FORMACAO HUMANA, CIENTIFICA E PROFISSIONAL



0 GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO,
22 INFANCIA E FILOSOFIA COMO LOCUS DE HUMANIZACAO
E FORMACAO DE SUJEITOS

objetivo principal mostrar que o ldadico pode contribuir no processo ensino
e aprendizagem das criancas da educacdo infntil das escolas da rede de ensi-
no de e ao mesmo tempo contribuir na formagao continuada dos professores
da rede, assim como, pode servir de metodologia de ensino nas escolas e na
formacdo dos futuros professores de pedagogia egressos do Campus de Abae-
tetuba.

* “Brinquedos e brincadeiras na educacao das criangas da educagao infantil de
Concoérdia do Para e Tomé-Act”. Projeto de extensao financiado pela Proex/
UFPA, que teve como objetivo mostrar que o brinquedo pode contribuir no
processo ensino e aprendizagem das criangas da educacao infntil das escolas

da rede de ensino de Concérdia do Para e de Tomé-Acu.

* “Programa de Formacado de Professores na UFPA: um estudo sobre o PAR-
FOR Pedagogia dos Campi de Abaetetuba, Breves e Camet4”. Pesquisa reali-
zada no periodo de 2015 a 2017, sob financiamento da Propesp/UFPA. Teve
como objetivo fazer um levantamento sobre os pedagogos formados pelos
Campi Universitario de Abaetetuba, Cameta e Breves - Universidade Fede-
ral do Paré-, nas regides tocantina e marajoara da Amazonia paraense, assim
como, comparar a formagao dada a esses profissionais com a dada aos demais

pedagogos formados na UFPA.

e “Difundindo o Estatuto da Crianca e do Adolescente nas escolas de Abaete-
tuba e Acara”. Projeto de extensao financiado pela Proex/UFPA e executado
em 2017 e 2018, que teve como objetivo trabalhar na protecdo e garantia dos
direitos humanos baseados no Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA nas
Escolas de Abaetetuba e Acara, com o objetivo de provocar intervengao nesse
cendrio, através do empoderamento de criancas e adolescentes das escolas de
Abaetetuba e do Acara sobre seus direitos e ao mesmo tempo, comprome-
tendo os professores como agentes de defesa dos direitos das criancas e dos

adolescentes e divulgadores do ECA.

e “Difundindo o Estatuto da Crianca e Adolescente nas escolas de Belém”. Pro-
jeto de extensao financiado pela Proex/UFPA e realizado nos anos de 2018 e
2019, que teve como finalidade a realizacao de atividades através de oficinas e
vivéncias pedagogicas com alunos e professores das escolas de Belém e Ana-
nindeua, principalmente as escolas publicas de ensino fundamental, ja que
essas escolas apresentam um grande nimero de criancas e adolescentes em
situacdo de vulnerabilidade social e, consequentemente, um grande indice

de violagdo de direitos. A relevancia desse projeto dé-se por que iremos tra-

Waldir Ferreira de Abreu, Alder de Sousa Dias



O GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO,
INFANCIA E FILOSOFIA COMO LOCUS DE HUMANIZACAO 23
E FORMACAO DE SUJEITOS

balhar na protecdo e garantia dos direitos humanos baseados no Estatuto da
Crianca e do Adolescente-ECA, com o objetivo de provocar intervencao nesse
cendrio, através do empoderamento de criangas e adolescente das escolas de
Belém e Ananindeua sobre seus direitos e a0 mesmo tempo, comprometendo
os professores como agentes de defesa dos direitos das criancas e dos adoles-

centes e divulgadores do ECA.

e “0O Luadico como Recurso Didatico na Formacao do Professor da Educacao
Infantil”, projeto vigente desde o ano de 2019. Seu objetivo principal é mos-
trar que a ludicidade pode contribuir no processo ensino-aprendizagem das
criancas da educagao da rede de ensino de Belém e Ananindeua e ao mesmo
tempo, contribuir na formacao continuada dos professores das redes feridas,
assim como, pode servir de metodologia de ensino nas escolas e na formacao

dos futuros professores de pedagogia.

* “Préaticas Pedagogicas Decoloniais nas Escolas de Belém: Minicursos, oficinas
e palestras”. Projeto em andamento desde o ano de 2020, que visa a formacado
continuada de Professores da Rede de Ensino de Belém, através da realizacao
de minicursos, oficinas e palestras nas escolas de ensino fundamental da rede
municipal e objetiva mostrar que as praticas pedagodgicas decoloniais podem
contribuir no processo de formacdo continuada dos professores da rede pu-
blica de ensino, assim como, colaborar na formacao de estudantes mais criti-

cos, participativos e construtores de cidadania efetiva.

* “Formacgao, Conhecimento e Politica em duas obras de Platao: A Republi-
ca e Leis”. Pesquisa realizada no biénio 2015-2017, que teve como objetivos:
compreender, a partir da reconstituicdo dos principais argumentos, como no
projeto de formacao platonico expresso em A Reptblica e Leis articulam edu-
cacdo, conhecimento e politica; e, identificar que conhecimentos devem com-
por a formagdo dos homens e mulheres que integrarao a cidade justa e ain-
da entender de que modo o conhecimento epistémico condiciona as relagdes
politicas e que relagdes podem-se estabelecer entre a formagdo da alma e a
constituicdo da polis para apreender distin¢des e aproximagdes entre discurso

tiloséfico e discurso pedagodgico na Paideia.

* “O Potencial Formativo do Didlogo em Socrates e Paulo Freire”. Pesquisa
realizada no biénio 2017-2018, que teve como objetivos: (a) compreender em
que medida o didlogo se constitui em principio formativo nas filosofias de
Socrates e Paulo Freire; (b) analisar os sentidos que o didlogo assume no pen-

samento socratico no que concerne a formagdo humana; (c) analisar os senti-
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dos atribuidos ao didlogo no pensamento de Paulo Freire e o lugar assumido
pelas relacdes dialégicas no seu projeto politico-educacional; e (d) apreender
distingdes e aproximagdes do lugar atribuido ao didlogo como principio for-

mativo em Sdocrates e Paulo Freire..

e “Formagdo de Professores na Amazonia paraense: histéria, programas e
praticas formativas”. Trata-se de pesquisa em andamento, desde o ano de
2018, que tem como objetivo fazer levantamento dos programas de formagao
de professores da educagdo basica, implantados em parceria entre UFPA/
UEPA/SEDUC, no Estado do Par4, analisando a importancia dos programas
de formagdes de professores na educagao basica do estado do Paré e sua re-
percussdo na pratica pedagogica dos professores.

* “Antropologia e Educagao no Emilio de Rousseau”. Projeto de pesquisa em
andamento desde 2019, que analisa a obra “Emilio” como ntcleo da refle-
xao de Rousseau acerca do homem educéavel, identificando os seus principais
temas e conceitos, de modo a contribuir com uma compreensdo critica da
educagdo na atualidade, com destaque para a formacao filoséfica. A intima
relacdo entre pensamento e existéncia? perspectivada em suas determinacdes
mais pulsantes? parece condizer com o delineamento da filosofia da educagao

de Rousseau.

* “Construindo brinquedos com sucata: oficinas pedagodgicas com criancas de
escola publica de Belém”. Projeto de extensao financiado pela Proext/UFPA,
que tem como objetivo principal a construgao de brinquedos com sucata, atra-
vés de oficinas pedagogicas com as criangas da escola puablica de Belém. Sua
meta é atingir 300 alunos da escola ptublica de Belém e envolver seus profes-
sores em oficinas de construcdo de brinquedos com sucata, além de envolver
30 alunos do curso de pedagogia da Faculdade de Educacdo do ICED/UFPA.

O Grupo também tem protagonizado a publicacdo de inimeras coletaneas, entre

as quais, destacam-se:

1 DIALOGO, EDUCACAO E POLITICA NO PENSAMENTO PLATONICO-SO-
CRATICO. Autores: Damiao Bezerra Oliveira e Waldir Ferreira de Abreu. Appris Edi-
tora, 2018.

2 BRINCADEIRAS E JOGOS NA EDUCACAO DAS CRIANCAS. Autores: Wal-
dir Ferreira de Abreu e Damido Bezerra Oliveira. CRV Editora, 2017.

3 EDUCACAO, INFANCIA E FILOSOFIA. Organizadores: Waldir Ferreira de
Abreu, Damido Bezerra Oliveira e Jodo Batista Santiago. CRV Editora, 2017.
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4 BRINCADEIRAS E BRINQUEDOS CANTADOQOS: ELEMENTOS IMPRESCIN-
DIVEIS NA EDUCACAO DE CRIANCAS (Segunda edicao). Autores: Waldir Ferreira
de Abreu, Damiao Bezerra Oliveira e Wanderleia Azevedo Leitao. UFPA Editora, 2013.

5 EDUCACAO RIBEIRINA: SABERES, VIVENCIAS E FORMACAO NO CAM-
PO. Organizadores: Waldir Ferreira de Abreu, Damido Bezerra Oliveira e Erbio dos
Santos Silva. UFPA Editora, 2013.

6 IDEIAS DE EDUCACAO E FILOSOFIA: PESQUISA, ETICA E FORMACAO.
Organizadores: Waldir Ferreira de Abreu, Damido Bezerra Oliveira e Jodo Batista San-
tiago. UFPA Editora, 2013.

7 POR UMA SOLIDARIEDADE QUE TRANSFORME: HISTORIAS, MEMORIAS
E VIVENCIAS. Organizadores: Waldir Ferreira de Abreu, Marisa Ribeiro Pinheiro. DI-
GITAL, 2012.

8 ENTRE EDUCACAO E FILOSOFIA: CONHECIMENTO, LINGUAGE E PEN-
SAMENTO. Organizadores: Waldir Ferreira de Abreu, Damido Bezerra Oliveira e Jodo
Batista Santiago. UFPA Editora, 2011.

9 EDUCACAO EM TEMPOS PRECARIOS: A FORMACAO ENTRE O HUMA-
NO E O INUMANO. Organizadores: Damido Bezerra Oliveira, Waldir Ferreira de
Abreu e Maria dos Remédios. UFPA Editora, 2010.

10 ENSAIOS DE FILOSOFIA E EDUCACAOQO: CULTURA, FORMACAO E CI-
DADANIA, VOL II. Organizadores: Maria Neuza Monteiro, Damiao Bezerra Oliveira,
Waldir Ferreira de Abreu e Maria dos Remédios. UFPA Editora, 2009.

11 ENSAIOS DE FILOSOFIA E EDUCACAO: CULTURA, FORMACAO E CI-
DADANIA, VOL I Organizadores: Maria Neuza Monteiro, Damido Bezerra. Oliveira,
Waldir Ferreira de Abreu e Maria dos Remédios. UFPA Editora, 2008

12 BRINCADEIRAS E BRINQUEDOS CANTADOS: ELEMENTOS IMPRESCIN-
DIVEIS NA EDUCACAO DE CRIANCAS. Autores: Waldir Ferreira de Abreu, Da-
miao Bezerra Oliveira e Wanderleia Azevedo Leitao. UFPA Editora, 2013

13 BRINCADEIRAS E JOGOS NA EDUCACAO DAS CRIANCAS. Autores: Wal-
dir Ferreira de Abreu, Damido Bezerra Oliveira. Curitiba: APRIS, 2017.

14 DIALOGO, EDUCACAO E POLITICA NO PENSAMENTO PLATONICO-
SOCRATICO. Autores: Waldir Ferreira de Abreu, Damido Bezerra Oliveira. Curitiba:
APRIS, 2017.
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15 PEDAGOGIAS DECOLONIAIS, DECOLONIALIDADE E PRATICAS FOR-
MATIVAS NA AMAZONIA. Organizadores: Waldir Ferreira de Abreu, Damido Be-
zerra Oliveira. Curitiba: APRIS, 2021.

O GEPEIF: UM GRUPO CONSTITUIDO POR PESSOAS QUE SE
FORMAM DE MODO HUMANIZANTE, SEM DEIXAR DE LADO A
DIMENSAO CIENTIFICA E PROFISSIONAL

Desde sua origem, 53 bolsistas passaram pelo GEPEIF, além de 53 orientandos de
Iniciacao Cientifica, 76 orientandos de Trabalho de Conclusado de Curso, 16 orientan-

dos de Especializacdo, 9 orientandos de mestrado e 7 orientandos de doutorado.

Em linhas gerais, ja passaram pelo Grupo 112 egressos, entre pesquisadores e
estudantes. Atualmente, fazem parte do grupo 11 pesquisadores e 30 estudantes de

graduacdo, especializacdo, mestrado e doutorado (CNPQ, 2021).

Nesse sentido, considerando-se o quantitativo de egressos do Grupo, desde sua
institucionalizacdo, e o envolvimento ativo de seus atuais integrantes, buscou-se res-
ponder a seguinte questdo-problema: como o GEPEIF tem contribuido com sua forma-
¢do humana, cientifica e profissional? O objetivo de tal questao foi o de analisar as con-

tribui¢des do Grupo a formacao humana, cientifica e profissional de seus integrantes’.

Todo esse processo consistiu em uma pesquisa de campo (SEVERINO, 2007),
cujos dados foram coletados junto a plataforma virtual do Diretério de Pesquisa do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e por meio
de questionario a integrantes do Grupo, que serdo denominadas do termo “gepei-
fian@” com o sinal de “@” para efeito de ndo identificagdo de sexo, acompanhado de
nudmero ordinal. As respostas foram sistematizadas e analisadas tendo-se por base trés

categorias temadticas: formacao humana, formagcao cientifica e formagao profissional.

Em relacdo a formagao humana, o GEPEIF tem contribuido a partir de uma for-
magcao ética, que desperta para agdes alteridade, de emancipagdo humana e de hori-

zontalidade entre sujeitos que se encontram, conforme se notam nos registros a seguir:

Fazer parte do Gepeif me proporcionou a compreensio tedrica e pratica da emancipagdo hu-
mana de Freire visto que buscamos proporcionar a partir do conhecimento, vivéncias que
contribuam para realidade das nossas comunidades da Amazonia (Gepeifian@ 1).

Formagao Humana: Contribui a partir da possibilidade de dialogar com outras construgoes
humanas: culturas, pontos de vistas diferenciadas, personalidades humanas diferentes, dis-
cordancias, concorddncias, conflitos e respeito ao grupo (Gepeifian@ 2).

1 Desta agao, resultou uma pesquisa que tomou corpo sob a forma do resumo estendido intitulado de “O Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacao, Infancia e Filosofia: contribui¢des a formagao humana, cientifica e profissional a seus integrantes”, que inclusive compde parte desta
Apresentacio. O resumo foi elaborado por Alder de Sousa Dias, Daniel Rodrigues Corréa, Erbio dos Santos Silva ¢ Waldir Ferreira de Abreu,
e foi apresentado durante o “I SEMINARIO INTEGRADO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO DO INSTITUTO DE CIENCIAS DA
EDUCACAO II JORNADA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO”, realizado no periodo de 2 a 4 de dezembro de 2019.

Waldir Ferreira de Abreu, Alder de Sousa Dias
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O GEPEIF tem me feito crescer como pessoa humana por suas prdticas tém evidenciando que
nao € o status académico que rege a relagdo entre seus membros. Infelizmente, isso é uma ex-
cessio, principalmente em um ambiente tdo cheio de vaidades como uma grande universidade
publica. Aqui, graduandos, mestrandos, doutorandos e demais integrantes discutem juntos
nas sessoes de estudo, respeitando-se e sem imposicdo de relacées de poder. Vivo uma boa
experiéncia de ética da horizontalidade (Gepeifian@ 3).

A partir do registro de Gepeifian@ 3, chama atencao o fato de haver uma ética
da horizontalidade a orientar préticas simétricas de interacdo entre os integrantes do
Grupo. Alids, o campo das préticas tem sido o principal meio pelo qual o GEPEIF tem
contribuido na formacao cientifica de seus integrantes, conforme se destaca a seguir:

Cientifica: Contribui na aproximagao e possibilidades de conhecer, debater, acompanhar,
analisar, (re)construir, se apropriar de conhecimentos cientificos construidos ao longo
do tempo e que influenciam direta e indiretamente o cotidiano de nossas praticas pedagogicas
(Gepeifian@ 3, destaque nosso).

Assim, o GEPEIF por meio das sessdes estudos, oficinas, eventos, entre outras agées
que desenvolvem tém me possibilitado compreender, construir e até desconstruir ideias acer-
ca de teorias e priticas até entdo ndo pensadas como outras possibilidades de aprendizagem,
como outros conhecimentos vilidos (Gepeifian@ 4, destaque nosso).

O grupo [...] tem contribuido de forma significativa na minha formacio humana integral,
através das discussoes em grupo e trocas de experiéncias de cada integrante (Gepei-
fian@ 5, destaque nosso).

Por outro lado, também é preciso destacar que as préticas nao prescidem da teoria
e vice-versa. Desse modo, aponta-se que o GEPEIF também contribui com a formacao
tedrica de seus integrantes: “As contribuigoes cientificas tém proporcionado compreensoes de
conhecimementos filosoficos, epistemoldgicos, politicose e sociais (Gepeifian@ 2). Ou seja, o
Grupo também tem um papel indutor quanto a fundamentacao tedrica, para além de

uma perspectiva meramente epistemolégica, mas também filosoéfica, politica e social.

Em relagdo ao campo das contribuicées do GEPEIF a formacdo profissional de
seus integrantes, tem-se duas frentes: a do compromisso ético-politico-social e a da

préxis, que sdo destacados no quadro a seguir:
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Quadro 1 - Papel do GEPEIF na formacdo profissional, a partir da fala de seus integrantes

Eixo Excerto

Compromisso ético-politico-social | Para formacdo profissional o Gepeif vem contribuindo
para que busquemos cada vez mais trilhar uma
educagdao humana, universal, publica e de qualidade que
atenda as necessidades sociais da nossa regido
(Gepeifian@ 1).

Praxis [...] possibilita estar presente no campo cientifico e com
isso compreender e (re)formular e/ou (re)construir a
partir do reconhecimento de uma teoria a qual mais se
aproxima de suas intengdes profissionais, e ainda
valorizar e modificar respectivamente, a partir de
formacoes continuadas, pesquisas cientificas e projetos
de extensdo, o curriculo latter e as praticas pedagogicas
(Gepeifian@ 2).

Pela minha inser¢do no GEPEIF, refleti sobre minha
futura atuagdo docente, no ambito da orienta¢do de
pesquisas stricto sensu: vi que ndo quero reproduzir o
elitismo intelectual, que ja notei em algumas
experiéncias. Quero orientar como tenho aprendido
aqui no Grupo, isto é ‘todo mundo junto e misturado’,
porque Vi o quanto isso é importante para a forma¢do
de graduandos, mas também para a formagdo valorativa
dos orientandos de stricto sensu (Gepeifian@ 3).

Fonte: autoria prépria com base nos registros coletados.

Assim, considera-se que o GEPEIF tem sido locus privilegiado para compreensao
tedrica e prética sobre emancipacdo humana, fundamentos epistemolégicos e meto-
dolégicos de pesquisa, e, do ponto de vista profissional, tem contribuido para uma
formacdo sensivel a dimensdo ético-politica, orientada para uma pratica educativa
humanizante, pluriversal, publica, de qualidade socialmente referenciada a grupos e
classes marginalizadas e que atenda as necessidades da Amazonia, em sua diversida-

de sociocultural.

Nesse sentido, afirma-se, desde nosso locus de enunciagao, a importancia dos
grupos de pesquisa para a formagdo de professores imbuidos de formagao humana,
cientifica e ético-politica. Dimensdes que nem sempre sao possiveis de serem bem de-

senvolvidas na formacao curricular das graduacoes, por meio das disciplinas.

Um exemplo claro é que ao longo da presenca dos estudantes como integrantes
do grupo, desenvolvem o compromisso social e politico para com a sociedade, por
meio de estudos, praticas e realizacao de pesquisas, que muitas vezes ganham forma

textual.

Waldir Ferreira de Abreu, Alder de Sousa Dias
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CONSIDERACOES FINAIS

Do ponto de vista cronolégico e institucional, o GEPEIF é um grupo com um
pouco mais de dez anos de institucionalizacdo. O Grupo tem desenvolvido pesquisas
e projetos de extensdo marcadamente voltados para as filhas e filhos da classe traba-
lhadora e de grupos sociais marginalizados.

Esse fato marca um descritor de identidade: o engajamento ético-politico de seus
lideres, mas que também perpassa aos demais integrantes do Grupo. Mas talvez esse
descritor ndo seja o ponto mais importante. Afinal, é possivel ser a favor dos pobres e
marginalizados e sendo extremamente desumano, portanto, utilizando-se de préticas

autoritarias e por isso, opressoras.

Nesse sentido, a marca identitdria que ao nosso entendimento melhor corrobo-
ra a formacdo humanizante é a perspectiva democratica e participativa com que sao
tomadas as decisdes nas reunides do Grupo. Todas as gepeifianas sao dignificadas
como pessoas humanas, independemente de status (graduando, mestrando, etc.). Por
outro lado, os dirigentes do Grupo se interessam seriamente em promover sessdes de

estudo, minicursos e oficinas que promovam a formagao cientifica de seus integrantes.

Assim, andam lado a lado: comprometimento ético-politico em vista de uma so-
ciedade “outra” e compromisso democrético e participativo na formacado dos integran-
tes do GEPEIF. Eis a razao, ao nosso entendimento, para que em dez anos tenham pas-
sado pelo Grupo mais de uma centena de integrantes, entre bolsistas e orientandas(os),

voluntérias(os) e pesquisadores.

REFERENCIAS

CONSELHO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGI-
CO. Diretoério de Grupos de Pesquisa. Espelho do Grupo de Estudos e Pesquisas em

Educacao Infancia e Filosofia. Disponivel em: http://dgp.cnpqg.br/dgp/espelhogru-
po/17212. Acesso em: 03 fev. 2021.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 23% ed. rev. e
atual. Sao Paulo: Cortez, 2007.

. Capitulo 1 )
O GEPEIF E SUAS CONTRIBUICOES A FORMACAO HUMANA, CIENTIFICA E PROFISSIONAL


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/17212
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/17212




CAPITULO 2

IMPACTO DA POLITICA DE FORMACAO
DO FUNDEF: POR ONDE ANDAM NOSSOS
PEDAGOGOS?

Waldir Ferreira de Abreu
Erbio dos Santos Silva
Damido Bezerra Oliveira

DOI: 10.46898/rfb.9786558890966.2




0 GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO,
32 INFANCIA E FILOSOFIA COMO LOCUS DE HUMANIZACAO
E FORMACAO DE SUJEITOS

INTRODUCAO

sse texto se constitui em um recorte da pesquisa realizada pelo GEPEIF, que
busca informar e analisar os percursos travados pelos Pedagogos formados
pela UFPA por meio das turmas de contrato do FUNDEEF.

Sendo assim, o texto apresenta o resultado parcial da investigacdo realizada com
68 egressos do curso de pedagogia dos municipios da regido do Baixo Tocantins, que
é drea de abrangéncia do Campus de Abaetetuba, especificamente nos ntcleos de Tai-
landia, Tomé-Acu, Concérdia do Par4, e claro, Abaetetuba, por meio do Projeto “Por
onde andam nossos pedagogos? Um estudo sobre a situagdo profissional e s6cio-e-
condmica dos pedagogos formados com recursos do convénio Fundef no Campus de
Abaetetuba/UFPA”.

A pesquisa foi realizada entre os anos de 2011 e 2012. No desenvolvimento des-
ta, foi utilizado questiondrio com perguntas semiestruturadas, as quais questionavam
centralmente a ocupacao, a formacao e a condicdo econémica dos egressos do curso de
pedagogia, refletindo o antes e o depois da graduacdo, permitindo analisar se houve
ou ndo mudancas em suas vidas e ainda onde estes sujeitos estdo alocados profis-
sionalmente. Como resposta, percebeu-se que a maioria mudou a faixa salarial, bem
como o cargo em que ocupava, além de melhorar sua autoestima, pois passaram a se

sentir valorizados.

A pesquisa constatou que 97% dos ingressantes concluiram suas graduacoes e
que em valores relativos, o nimero de trabalhadores que sairam do papel docente

para atuar na gestao foi de 1500%.

O texto aponta a necessidade de ampliar esses estudos permitindo levantar ele-
mentos mais s6lidos capazes de apontar medidas a politica pablica de formacao de
professores.

O CURSO DE PEDAGOGIA NA UFPA

A trajetéria do Curso de Pedagogia na UFPA continua numa perspectiva cons-
tante de acompanhar os novos rumos da sociedade brasileira e em particular, as atuais
exigéncias da realidade amazonica. E nessa perspectiva que se implanta em 1994, em
carater permanente, o Curso de Pedagogia em todos os Campi. O ntimero de alunos
que ingressou no Curso passou de 100, no Campus do Guamad, para 508 em todos os
Campi. Destaca-se também que o Centro de Educagao, através do Colegiado de Pe-
dagogia, vem encaminhando desde 1992, acdes voltadas para a avaliacao do curso.

As agdes desenvolvidas até o momento, pautaram-se pela busca de uma avaliagao

Waldir Ferreira de Abreu, Erbio dos Santos Silva, Damido Bezerra Oliveira
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de caréter participativo, envolvendo todos os segmentos que integram a comunidade

académica do Centro de Educacao.

A avaliacdo teve como referencial tedrico a Avaliagao Emancipatéria de Ana Ma-
ria Saul, e envolveu trés momentos distintos, a saber: o conhecimento da realidade de
forma critica e propositiva, a andlise dos dados e a construcao da proposta. Durante
esse processo, foram realizados trés Seminarios que serviram de base para a elabora-

¢ao do Relatoério de Avaliagao, publicado em 1997.

Em 1994, o Curso de Pedagogia foi implantado, em carater permanente, em todos
os campi da UFPA. Mais de uma década depois da reestruturacdo ocorrida em 1985,
ap0s processo de avaliacdo desencadeado a partir de 1994, com sua culminancia em
1999, a resolucao 2.669/99-CONSEP define a atual estrutura curricular do curso. Desse
modo, sdo assumidos como principios curriculares: o trabalho pedagégico como eixo
da formagao; sélida formacao tedrica; a pesquisa como forma de conhecimento e in-
tervencao na realidade social; trabalho partilhado e coletivo; trabalho interdisciplinar;

articulacao teoria-pratica e flexibilidade curricular.

O curso se desenvolve, presentemente, com uma organizagao nuclear definida
em um ndcleo bésico, um nucleo de contetdos especificos e um nucleo eletivo, cons-
tituidos de disciplinas, semindrios, estadgios, monitoria, participacdo em eventos da
area educacional, projetos de ensino, pesquisa e extensdo, além de outras atividades
admitidas e validadas pelo Colegiado do Curso. A partir desse projeto curricular, os
profissionais sao formados com a perspectiva de atuagdo na docéncia em diferentes ni-
veis de ensino: Educacao Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Ensino Mé-
dio - modalidade Normal - nas disciplinas de formacao pedagoégica, além da gestao

e coordenacdo do trabalho pedagégico e atuacdo em espagos educativos ndo-formais.

O curso de Licenciatura Plena em Pedagogia é um curso de natureza interdisci-
plinar, e por conta disso, produz conhecimento mediante a convergéncia das muitas
ciéncias existentes, como a Filosofia, a Sociologia, a Histéria, a Psicologia, a Antropolo-
gia, a Biologia, entre outras, a partir de principios e pressupostos aceitos pela comuni-
dade cientifica. Independente de ser ou ndo um campo cientifico, a Pedagogia através
dos muitos campos de pesquisa e producao do conhecimento acumulou saberes sobre
educagdo infantil, educacao especial, educagdo étnico-raciais, filosofia da educacao,
educacdo de jovens e adultos, politica educacional, avaliacao, procedimentos de ensi-
no, entre muitos outros, atualmente indispensaveis no debate educacional e na orien-

tacdo de politicas e projetos educativos na atualidade.

O Profissional formado tem uma sélida formacdo basica, generalista, humanis-
ta, critica e ética, viabilizando ao cidadao-profissional aprofundamento em areas de
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conhecimento do Curso e formacdo continuada. No que diz respeito aos cursos de
contratos com recursos do FUNDETF, o seu projeto propos dar a mesma formacao aca-
démica aos egressos, ou seja, a formacao que sempre foi dada regularmente aos alu-
nos que entravam via processo seletivo da UFPA. Isso fez com o Curso de Pedagogia
ofertado pelo contrato do FUNDEEF, desse uma boa formacao aos professores-alunos
dos municipios de Abaetetuba, Concérdia do Pard, Tomé-Acu e Taildndia, que por sua
vez, difere do curso ofertado pela PARFOR, ja que na maioria dos casos esse curso teve
projeto pedagogico diferente dos demais cursos de pedagogia da UFPA. Isto é, o curso

do PARFOR foi, na maioria das vezes, encurtado para 3 anos de duragao.

FUNDAMENTACAO TEORICA DA PESQUISA

Falar da formagao de professores tem sido nas tltimas décadas uma das dis-
cussOes mais presentes no sistema educacional brasileiro, porém antes de entrar nes-
sa tematica, é preciso especificar a natureza das relagdes que os professos do Ensino
Fundamental e Ensino Médio estabelecem com os saberes, assim como a natureza dos

saberes desses mesmos professores.

O saber docente se compde, na verdade, de vérios saberes provenientes de di-
ferentes fontes. Esses saberes sdo os saberes disciplinares, curriculares, profissionais

(incluindo os das ciéncias da educagao e da pedagogia) e das suas experiéncias.

Embora os seus saberes ocupem uma posicao estratégica entre os saberes sociais,
os professores sao desvalorizados em relacdo aos saberes que possuem e transmitem.
Essa discussao sobre o status particular que os professores conferem aos saberes expe-
rimentais é muito importante, ja que é ele que constitui, para os professores, os funda-

mentos da pratica e da competéncia profissional.

Defini-se o saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais
ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes discipli-
nares, curriculares e experienciais. O professor e o ensino constituem objetos de saber
para as ciéncias humanas e para as ciéncias da educacdo. Ora, essas ciéncias, ou pelo
menos alguma dentre elas, ndo se limitam a produzir conhecimentos, mas procuram
também incorpora-los a pratica do professor. Nessa perspectiva, esses conhecimentos
se transformam em saberes destinados a formagao cientifica ou erudita dos professo-
res, e, caso sejam incorporados a pratica docente, a qual pode e deve transformar-se
em pratica cientifica e/ou em tecnologia de ensino-aprendizagem. Mas a pratica do-
cente ndo é apenas um objeto de saber das ciéncias da educacdo, ela é também uma

atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser chamados de pedagégicos.
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Além dos saberes produzidos pelas ciéncias da educacdo e dos saberes pedago-
gicos, a pratica docente incorpora ainda saberes sociais definidos e selecionados pela
instituicdo universitaria. Estes saberes integram-se igualmente a pratica docente atra-
vés da formacao (inicial e continua) dos professores nas diversas disciplinas oferecidas

pela universidade. Podemos chama-los de saberes disciplinares.

Ao longo de suas carreiras, os professores vao se apropriando de saberes que
podemos chamar de curriculares. Estes saberes correspondem aos discursos, objetivos,
contetidos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os
saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelo da cultura erudita e de
formacdo para a cultura erudita.

Os proprios professores, no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua pro-
tissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no co-
nhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela validados.
Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitos e de
habilidades, do saber-fazer e do saber-ser, os quais podemos chamé-los de saberes,

experiéncias ou praticas.

Essa dimensao da profissao docente lhe confere o status de pratica erudita que se
articula, simultaneamente, com diferentes saberes: os saberes sociais, transformados
em saberes escolares através dos saberes disciplinares e dos saberes curriculares, os
saberes oriundos das ciéncias da educacdo, os saberes pedagogicos e os saberes expe-

rienciais.

Pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de saberes atualizados, ad-
quiridos e necessarios no ambito da pratica da profissao docente e que nao provém das

institui¢cdes de formacao nem dos curriculos.

O docente raramente atua sozinho. Ele se encontra em interagdo com outras pes-
soas, a comegar pelos alunos. A atividade docente nado é exercida sobre um objeto,
sobre um fendmeno a ser conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela é realizada
concretamente numa rede de interagdes com outras pessoas, num contexto o elemento
humano é determinante e dominante e onde estdo presentes simbolos, valores, senti-
mentos, atitudes que sao passiveis de interpretacao e decisdo que possuem geralmente

um carater de urgéncia.

O papel dos professores na socializagao, troca e construcdo de saberes junto a
seus pares ndo é exercicio apenas no contexto formal das tarefas de animagao de gru-
pos. Cotidianamente, os professores partilham seus saberes uns com os outros através

do material didatico, dos “macetes”, dos modos de fazer, dos modos de organizar a
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sala de aula, etc. além disso, eles também trocam informacdes sobre os alunos. Em

suma, eles dividem uns com os outros um saber pratico sobre sua atuagao.

A colaboracdo entre professores de um mesmo nivel de ensino que constroem
um material ou elaboram provas juntos e as experiéncias de “team-teaching” também
fazem parte da pratica de partilha dos saberes entre os professores. A prética cotidiana
da profissao ndo favorece apenas o desenvolvimento de certezas “experienciais”, mas
permite também uma avaliacao dos outros saberes, através da sua retraducao em fun-
¢do das condicoes limitadoras da experiéncia. Os professores ndo rejeitam os outros
saberes totalmente, pelo contrario, eles os incorporam a sua pratica, retraduzindo-os,

porém, em categorias de seu préprio discurso.

Existe hoje uma s6lida base de conhecimentos para se estudar o trabalho de dife-
rentes agentes do meio escolar, de um modo geral, e mais especificamente dos profes-
sores, 0 que exige, cada vez mais a profissionalizagcao pedagogica dos professores, os
quais devem ser capazes de lidar com intiimeros desafios suscitados pela escolarizacao
de massa em todos os niveis do sistema de ensino, aquilo que chamamos de pedago-
gia, de técnicas e de teorias pedagodgicas, pouco importa a sua natureza, deve estar
arrimado no processo concreto de trabalho dos professores, para que possa ter alguma
utilidade.

E, portanto, imperativo que o estudo da Pedagogia seja sempre situado no con-
texto mais amplo da analise do trabalho dos professores. Omitir esse imperativo seria
como falar de medicina, hoje, abstraindo o sistema de satde, a indtstria farmacéutica,
as organizacoes de pesquisa subvencionada e as corporacdes médicas, como qualquer
outra ocupacdo, o magistério merece ser descrito e interpretado em funcdo das condi-
¢Oes, condicionantes e recursos que determinam e circunscrevem a acgdo cotidiana dos
profissionais, se o ensino é mesmo uma atividade instrumental, trata-se de uma ativi-
dade que se manifesta concretamente no d&mbito de intera¢des humanas e traz consigo,
inevitavelmente, a marca das relacdes humanas que se constituem, na medida em que
um dos objetivos do professor é criar condigdes que possibilitem a aprendizagem de
conhecimentos pelos alunos, num contexto de interacdo com eles, a gestao da matéria

torna-se um verdadeiro desafio pedagogico.

A pedagogia enquanto tecnologia interativa que se concretiza através da reflexao
e da acdo no processo ensino-aprendizagem, corresponde a uma atividade construtiva
e interpretativa ao mesmo tempo: os professores precisam interpretar os objetivos,
dar-lhes sentido em fungdo das situagdes concretas de trabalho e, ao mesmo tempo,

conceber e construir as situagdes que possibilitam a sua realizagao.
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Conforme Shiitz (1987), que retoma certas ideias de Husserl e Heidegger, o que
é particular as situagdes humanas é que elas tém sentido para aqueles que as vivem,
por assim dizer: eles existem, mas também tem sentimento ou o sentido de existirem

(o famoso Dasein).

A pedagogia, por sua vez, ndo pode ser outra coisa sendo a pratica de um profissio-
nal, isto é, de uma pessoa auténoma, guiada por uma ética do trabalho e confrontada
diariamente com problemas para os quais ndo existem receitas prontas e apoiado,
necessariamente, em uma visdo de mundo, de homem e de sociedade. (SHUTZ,
1987, p. 149).

Neste sentido, concluimos que a formacédo dos pedagogos pelo contrato do Fun-
def no campus de Abaetetuba possibilitou a esses profissionais uma formacgao sélida e

consistente que contribuiu no exercicio de sua pratica docente.

Nossa pesquisa indica que, para os professores formados no campus de Abae-
tetuba com recursos do Fundef, os saberes profissionais que eles adquiriram na uni-
versidade constituiram-se de fundamentos de suas praticas e competéncia docente.
Foi a partir dessa formacdo, que hoje, eles julgam sua formacao anterior ao longo da
carreira. Enfim, é ainda a partir dos saberes experienciais que os professores concebem

os modelos de exceléncia profissional dentro de sua profissao.

FUNDEF:RETRATOS DOSIMPACTOSNASITUACAO ECONOMICA
DOS PROFESORES-ALUNOS

Dos 200 professores/alunos que entraram via processo seletivo em Abaetetuba,
Concordia, Tomé-Acu e Tailadndia, 188 se formaram, isto é, concluiram o curso. 12 Nao
concluiram o curso, sendo que desses, 4 abandonaram o curso logo no inicio: (Abaete-
tuba, Concérdia e Tomé-Acu). Motivo: 2 falta de identificacdo com o curso. Um desses
foi para o Curso de Licenciatura em Matematica e o outro para Letras. O terceiro apre-
sentou dificuldades em manter-se no Ensino Superior. O quarto, por que teve cancer
nos 0ssos ainda no primeiro semestre; 3 Abandonaram no decorrer do curso (Tailan-
dia), 2 morreram antes do curso terminar (ambos de Abaetetuba. Um de cancer no
estomago e o outro de dengue) e 3 ndo concluiram TCC (Concérdia). Esses trés ainda
tém o nome no sistema, porém a coordenacdo nao tem providenciado condigdes para
que eles concluam o curso, ja que conseguiram passar por todas as etapas anteriores.

Sendo assim, a Tabela 1 ilustra em sintese esses dados.

3 ~ Capitulo 2
IMPACTO DA POLITICA DE FORMACAO DO FUNDEF: POR ONDE ANDAM NOSSOS PEDAGOGOS?



0 GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO,
38 INFANCIA E FILOSOFIA COMO LOCUS DE HUMANIZACAO
E FORMACAO DE SUJEITOS

Tabela 1 - Mapa do Curso de Pedagogia Campus de Abaetetuba/Fundef 2001-2006

NUCLEOS/POLOS OFERTADAS CONCLUIDAS EVADIDAS
Abaetetuba 50 46 02
Concordia 50 47 03
Tomé-Agu 50 48 02
Tailandia 50 45 05

TOTAL 200 188 12

Fonte: autoria propria

O mapa do curso de Pedagogia do Campus de Abaetetuba revela um aproveita-
mento considerdvel, ressalvando que a maioria dos académicos concluiu o curso, ou
seja, 94% obtiveram sua aprovacgao, percentual que subiria se desconsiderassemos os
casos de mortes ocorridos no percurso, contudo isso ndo pode ser negado ja que faz
parte de nossa existéncia. Contudo é importante salientar que entre os ndo concluintes,
estdo 6%, dos quais um terco se afastou por problemas de satide e outra parte igual a

essa por nao identificar-se com o curso.

FUNDEF PEDAGOGIA: A PESQUISA

Aplicamos questiondrios para 68 egressos e desse total, ou seja, um percentual
de 36,17% dos concluintes, dos quais 81% sao mulheres (Cf. Tabela 2), um marco im-
portante, apontando que a politica ptblica de formacdo de professores tem atendido
muito mais as mulheres do qué os homens. 19% dos egressos sdo do sexo masculino.
Como se trata de um curso de licenciatura, era de se esperar que o nimero de homens

fosse menor.

Tabela 2 - Classificacao dos informantes quanto ao género

Quant
Cargo Quant Percentual
Masc Fem

Abaetetuba 00 33 33 48,53%
Concordia 06 06 12 17,65%
Tailandia 03 11 14 20,58%
Tomé-Acu 04 05 09 13,24%

Total 13 55 68 100,00%

Fonte: autoria propria

A coleta de dados foi feita através de questiondrios semiestruturados, questio-
nando sobre a qualidade da formacao e suas implicagdes na vida de cada um daqueles

professores-alunos provenientes do Curso de Pedagogia do FUNDEF. Sendo assim,
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aproximadamente 46% dos informantes disse que sua formacao foi excelente, apon-
tando que houve mudancas substanciais em sua conduta profissional, principalmente
ap6s a conclusdo da formacgdo de nivel superior. Para 42%, essa formacdo foi boa e
apenas para 12% ela foi regular. Entre as alega¢des, a maioria acredita que isso se deu
apo6s a conclusdo porque eles proprios sentiram-se mais responséaveis pelo processo
educativo. Contudo, apenas um pouco mais de 22% indica ter havido melhoria na qua-
lidade da educacdao no municipio e quase 50% afirmam que sim, o ensino ficou melhor,
o que é questionado por aproximadamente 33% dos informantes (professores). Porém,
é importante destacar que ao comparar os resultados do IDEB dos municipios no ano
de 2005 (antes da conclusao) e 2011 (ap6s a formacao destes professores), houve um
aumento significativo. O que nos leva a intuir que a formacdo dada a eles teve impacto
positivo sobre a melhoria da educagdo nos municipios. Exemplo concreto disso é exa-
tamente os resultados do IDEB, que em 2005 foi de 2.8 e em 2011 foi 4.2.

Abaixo apresentamos os dados que configuram as principais mudancas na vida
dos egressos do Curso de Pedagogia nas turmas do FUNDEF. Na Tabela 3, hd um de-
senho caracteristico da atuagdo profissional desses professores-alunos, detalhado por

municipio.

Tabela 3 - Atuacdo Profissional Inicial (Antes/Durante o Curso de Graduagao)

Quant
Cargo Quant Percentual
Professor Técnico Diretor | Vice-Diretor
Abaetetuba 29 02 01 01 33 48,53%
Concordia 12 00 00 00 12 17,65%
Tailandia 12 02 00 00 14 20,58%
Tomé-Acu 08 01 00 00 09 13,24%
61 05 01 01 68 100,00%
Total
89,71% 7,35% 1,47% 1,47% 100,00%

Fonte: autoria propria

No inicio de Carreira, 89,71% dos graduandos do FUNDEF eram professores. O
nimero de estudantes que atuavam na gestao (Diregdo e Vice-dire¢do) era insignifi-
cante, ou seja, menos de 3%. Um quadro completamente diferente na atualidade, pois
atualmente o nimero de professores reduziu em quase 43%, pois grande parte daque-
les que eram docentes, passaram a atuar em cargos de técnico ou de gestao (direcdo e

vice-direcao), veja na tabela a seguir.
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Tabela 4 - Atuacdo Profissional Atual (Pés Formacao Inicial na Graduacéo)

Quant
Cargo Vice- Quant Percentual
Professor Técnico Diretor
Diretor
Abaetetuba 19 08 05 01 33 48,53%
Concordia 07 04 01 00 12 17,65%
Tailandia 04 05 04 01 14 20,58%
Tomé-Acu 02 02 05 00 09 13,24%
32 19 15 02 68 100,00%
Total
47,06% 27,94% 22,06% 2,94% 100,00%

Fonte: autoria propria.

Mesmo havendo mudangas no cargo de atuacdo profissional, a maioria deles ain-
da atua como professores, com um pouco mais de 47%. A mudanga foi substancial,
pois o quantitativo de técnicos subiu mais de 20% (vinte pontos percentuais) e o de
diretores aproximadamente 20,5% (vinte e meio pontos percentuais). Contudo se ana-
lisdssemos apenas este seguimento, teriamos entdo um crescimento de 1500%, é isso
mesmo, mil e quinhentos pontos percentuais. Isso sim é substancial, assim como o
quantitativo de técnicos cujo aumento real foi de 380%, um valor também substancial.

Porém, o mais importante disso é perceber como essas pessoas mudaram de vida.

Durante esse periodo, ocorreram perdas nos espacos da docéncia, que cederam
lugar aos espagos técnico-pedagodgico e administrativo da educagdo nos municipios,
0 que gerou um impacto no fortalecimento local, uma vez que esses egressos sao ori-
ginarios desses municipios e/ou regido, os quais se mantém no lugar, estabelecendo
cada vez mais identidade com a ideia de uma escola cidada voltada para os anseios do

municipio e de sua realidade.

De maneira efetiva, isso também implicou na condicdo econdémica de cada um
desses professores-alunos, apds sua formagao, inclusive daqueles que continuaram
como professores, pois o contexto dos tltimos anos também revela uma mudanga na
condicdo do trabalho na educacdo, uma vez que, ap6s instituir o movimento pro-CO-
NAE, o governo e os movimentos ligados a educacdo estabeleceram um constante e
efetivo debate sobre as mudancas na carreira, algo que se traduziu em conquistas dos

trabalhadores em educacao.

[lustrativamente, comparemos a situagdo econdmica desses egressos, quando
ainda eram professor-aluno (Tabela 5) e como passou a ser seus ganhos salariais, apds

tornarem-se profissionais de nivel superior (Tabela 6).
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Tabela 5 - Faixa salarial no inicio de carreira

Quant
Cargo Quant Percentual
Abaetetuba | Concoérdia | Tailandia | Tomé-Ac¢u

1F3 32 12 13 09 66 97,00%
3FS 00 00 01 00 01 1,50%
57 01 00 00 00 01 1,50%

33 12 14 09 68 100,00%
Total

48,53% 17,65% 20,58% 13,24% 100,00%

Fonte: autoria propria.

Dos 68 informantes, mais de 97% recebiam até 2 saldrios minimos antes de con-
cluirem seus cursos, o que reflete um custo muito baixo para a educagao, destes 57,35%
recebiam apenas um salario, o que contribuia para descomprometimento e precariza-
¢do do trabalho docente, pois esses professores precisavam fazer outras coisas para
poder manter suas vidas de forma digna.

A Tabela 5 revela que a condicdo ainda era pior entre os professores-alunos de
Tomé-acu (66 %) e Concoérdia (83%), onde esses percentuais eram muito elevados. Con-
tudo, ap6s a conclusdo do curso de nivel superior, esse cendrio se modifica, embora
se destaque que em Abaetetuba e Concérdia, as mudancas nos ganhos nao foram tao
substanciais. Por exemplo, Abaetetuba tinha 19 egressos com ganhos de até 2 salarios
minimos e em Concoérdia haviam 10, porém, apds a formagao, identificou-se, com a

pesquisa que
a reducao em Abaetetuba foi de aproximadamente 27% e em Concoérdia de 40%.

O destaque efetivo se deu em Tailandia e Tomé-Acu. O primeiro conseguiu ele-
var substancialmente a mudanca nos ganhos reais de seus trabalhadores em educagao
(egressos do curso de Pedagogia FUNDEF) o que ratifica isso é o resultado da pesqui-
sa, apontando que quase 95% dos 13 professores-alunos egressos do curso de Pedago-
gia/ FUNDEEF passaram a receber mais de trés salarios minimos. O segundo mobilizou
mudanga para outros dois niveis salariais aqui estudados e levou mudanga em 100%
daqueles que estavam na primeira faixa (de 1 a 2 salarios minimos). Basta observar o
que esta colocado na Tabela 6, onde Tomé-Acu revela que dos 9 informantes, todos
estavam inicialmente na primeira faixa, mas ap6s a conclusao do curso passaram as
faixas seguintes, sendo que um pouco mais de 44% passou a faixa dois (3 a 4 saldrios
minimos) e que o restante, aproximadamente 56% passaram a terceira faixa, ou seja

acima de 5 salarios minimos.
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Tabela 6 - Faixa Salarial Atual (Ap6s conclusdo da graduacéo)

Saldrio Minimo | Abaetetuba | Concérdia | Tailindia | Tomé-Acu | Quant | Percentual
1-3 15 06 00 00 21 30,88%
35 11 05 11 05 32 47,06%
57 07 01 03 04 15 22,06%

33 12 14 09 68 100%
Total
48,53% 17,65% 20,59% 13,23% 100%

Fonte: autoria propria.

Vejam, na andlise acima, vamos tecendo um debate especifico, debatendo os re-
sultados por municipio, algo que fica sintético, ou mesmo, implicito nas tabelas. No
quadro geral, Abaetetuba é o municipio em que a maior parte continua ganhando
baixos salarios, principalmente nos que permaneceram sendo professores, pois dos
39 informantes, que ganhavam no inicio de carreira um saldrio minimo, 19 eram de

Abaetetuba, o que correspondia a um percentual de 48,72%.

Hoje, embora o cendrio tenha mudado, Abaetetuba, ao contrdrio do que se espe-
rava, a situacdo dos professores piorou. Para entender é s6 comparar os dados, pois
embora tenha baixado de 39 para 21, o quantitativo absoluto dos professores (infor-
mantes) que ganham baixos saldrios, a maioria, aproximadamente 54%, continuaram

na mesma faixa. Portanto, sem valorizacao.

Outro detalhe importante cabe a Concérdia, pois um conjunto de aproximada-
mente 47% saiu da faixa mais inferior para a segunda faixa e um grupo pequeno (um
pouco mais de 8%), mas que ndo pode deixar de ser dito, saltou a terceira faixa, ou seja,
deixou de receber até 2 salarios e passou a receber valores superiores a cinco salarios

minimos.

Entre os elementos que podem ter contribuido para que a maioria dos trabalha-
dores em educacao, egressos do curso de Pedagogia/ FUNDEF deve ser porque grande
parte destes ainda atua na Educagado Basica, em especial na Educacao Infantil e Ensino
Fundamental (Cf. Tabela 7), etapas importantes do processo de ensino aprendizagem,
mas que sdo pouco valorizados em nosso pais, e que na Amazonia nado é diferente,
pois se traduz no descaso do poder publico na valorizado do magistério, afirmamos
isso, porque embora haja avango no marco legal, ainda falta materialidade no marco
operativo, ou seja, faltam politicas efetivas para garantir a valorizacao, inclusive pela
reducdo da jornada de trabalho desses trabalhadores em educacao.
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Tabela 7 - Classificacao da Atuacdo Profissional por Etapa da Educacdo Bésica

QUANTIDADE QUANT/
SEGMENTO ABAETETUB | .y corpia |TAILANDI[  TOME- TOTAL
A A ACU
ED. INFANTIL 11 03 01 03 18
ENSINO
FUNDAMENTAL 1 18 05 02 02 27
ENSINO
FUNDAMENTAL 2 03 03 09 04 19
EJA 01 01 02 00 04
TOTAL 33 12 14 09 68
48,53% 17,65% 20,58% | 13,24% 100%

Fonte: autoria propria.

Vejam, segunda a Tabela 7, o maior ntimero destes profissionais atua no Ensino
Fundamental Anos Iniciais', ou seja, 27 informantes, o que corresponde a quase 40%
do total destes.

Tabela 8 - Situagdo Académica dos Egressos do FUNDEF

ETAPA DA EDUCACAO
Graduacao Especializaciao Mestrado

SUPERIOR
Abaetetuba 33 22 00
Concérdia 12 04 00
Tailandia 14 08 00
Tomé-Acu 09 05 01
Total 68 39 01

Fonte: autoria propria

O principal foco neste Tabela deve ser quanto a continuidade nos estudos. Veja,
se foram ouvidos 68 (sessenta e oito) informantes, o natural seria que esse mesmo gru-
po continuasse estudando. Contudo, apenas 58,82% estdo ou concluiram um curso de
pos-graduacdo, dos quais a maioria absoluta é de Especializacdo, que atinge um per-
centual de 97,5%, haja vista que entre os entrevistados apenas 2,5% ja ingressaram em
turmas de pds-graduacao strictu sensu (Mestrado). Nesta perspectiva é possivel dizer
que este é mais um fator pelo qual alguns ainda continuam com baixos salérios, con-
siderando que ndo recebem adicional por titulacdo e quando isso ocorre é no menor

percentual possivel, pois a maioria s6 chegou até a especializagao.

A pesquisa revelou ainda que a maioria dos egressos, em nivel de especializacao,
estdo concentrados em dois municipios, Abaetetuba com 50% e Taildndia com um
pouco mais de 27% dos que fizeram ou fazem especializagdo. No que se refere o mes-

trado, apenas Tom-é-Agu tem representacdo.

1 Faixa definida na Resolugdo CEB/CNE N° 03/2005 — refere-se ao intervalo do primeiro ao quinto ano. Que regularmente deve ser cumprido
até os 10 anos de idade. Outrossim, ¢ importante destacar que ¢ o campo da docéncia do Pedagogo no Ensino Fundamental.
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CONSIDERACOES FINAIS

A politica nacional de formacdo de professores tem muitas fragilidades e mesmo
ja tendo criado alternativas para corrigir problemas histéricos como o da formacao
inicial de professores, o que aconteceu por meu do FUNDEF néo foi suficiente para ga-
rantir educagao de qualidade, inclusive porque qualificar o espaco educativo ndo é um
ato apenas da formacao de professores, mas a dinamizagdo dos espagos pedagdgicos,
a ampliacao dos sentidos do processo educativo, a oportunidade da formacao plena,
que forma para o trabalho, mas também para a convivéncia social. Sendo assim, fica
claro que a politica do governo federal por meio do FUNDEEF agiu sob uma variavel,
a formacdo, mas deixou de mergulhar em outras, como a infraestrutura, a gestao e o
projeto de ensino, todos igualmente importantes, mas negados pelo governo.

O recorte apresentado com esse texto mostra um pouco da aparéncia do FUN-
DEF, afirmamos isso porque temos a clareza de que para poder compreendé-lo como
um todo é fundamental mergulhar nas varidveis negadas e nao abordas pelo progra-
ma de formacado de professores. Por isso a partir dos dados levantados pode-se intuir

pelo menos quatro coisas:

I - A universidade contribui com a formagao sélida de novos profissionais, o que
contribuiu para o aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem em cada um
dos municipios estudados;

IT - A maioria dos egressos sentem-se reconhecidos e valorizados, ainda que isso
nao se materialize efetivamente em ganhos capitais;

III - Houve mudanga na vida desses trabalhadores provocada pela conclusao do
curso de nivel superior;

IV - Falta uma politica local, efetiva a valorizagao da carreira do magistério, per-
mitindo ndo apenas ganhos econdmicos, mas formativos que permitam a qualificar os

estudos efetivados durante a graduacao, ou seja, sua formacao inicial.

No plano geral, o FUNDETF foi criado para corrigir uma demanda deficitéria his-
torica, ou seja, a falta de professores qualificados para atuar nos anos iniciais do Ensi-
no Fundamental, além claro de atuacdo adequada no trabalho pedagégico. Contudo,
realizar cursos de graduacao nao foi a medida suficiente, inclusive porque a demanda
é muito maior que a oferta.

Bem, mesmo diante de consideracdes relativamente superficiais, o texto repre-
senta um recorde um estudo que mostra os impactos da formacao de nivel superior

no curso de Pedagogia, ofertado pela UFPA nas turmas de contrato durante o periodo
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de realizacao do FUNDEEF. Fica claro o desafio de se apresentar politicas mais sélidas

e estruturantes, capazes de revelar a esséncia necesséria a formacao de professores.
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INTRODUCAO

Falar da formagao de professores tem sido, nas tltimas décadas, uma das dis-
cussOes mais presentes no sistema educacional brasileiro, porém antes de en-
trar nessa tematica, é preciso especificar a natureza das relagdes que os professos do
ensino basico estabelecem com o0s saberes, assim como a natureza dos saberes desses

mesmos professores.

O saber docente se compde, na verdade, de varios saberes provenientes de dife-
rentes fontes. Esses saberes sdo os saberes disciplinares, curriculares, profissionais (in-
cluindo os das ciéncias da educacdo e da pedagogia) e das suas experiéncias (TARDIF,
2002). Embora os seus saberes ocupem uma posicdo estratégica entre os saberes sociais,

os professores sao desvalorizados em relacdo aos saberes que possuem e transmitem.

Essa discussdo sobre o status particular que os professores conferem aos saberes
experimentais € muito importante, ja que é ele que constitui, para os professores, os
fundamentos da pratica e da competéncia profissional (CONTRERAS, 2002).

Define-se o saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais
ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disci-
plinares, curriculares e experienciais. Ao longo de suas carreiras, os professores vao
se apropriando de saberes que podemos chamar de curriculares. Estes saberes corres-
pondem aos discursos, objetivos, contetidos e métodos a partir dos quais a instituigao
escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como
modelo da cultura erudita e de formagcao para a cultura erudita (NOVOA, 1992).

Os proprios professores, no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua pro-
fissao, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no co-
nhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela valida-
dos. O presente texto tem como objetivo apresentar o resultado da pesquisa realizada
com professores formados pelo curso de pedagogia realizado pelo Plano Nacional de
Formagao docente (PARFOR) nos campi de Abaetetuba, Cameta e Breves, revelando
os significados do PARFOR nos municipios paraenses, discutindo, como problema, a
qualificagdo de professor no interior do Para.

A TRAJETORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES NA UFPA

A trajetéria do Curso de Pedagogia na UFPA continua numa perspectiva cons-
tante de acompanhar os novos rumos da sociedade brasileira e em particular, as atuais
exigéncias da realidade amazonica. E nessa perspectiva que se implantou em 1994, em
carater permanente, o Curso de Pedagogia em todos os Campi da UFPA, situados no

interior do Estado. Por isso, que logo em sua implantacdo, o namero de alunos que in-
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gressou no Curso passou de 100, no Campus do Guama, para 508 em todos os Campi.
Destaca-se também que o Centro de Educacado (Hoje Instituto de Ciéncias da Educagao
- ICED), através do Colegiado de Pedagogia (Hoje Faculdade de Educacao), vem en-
caminhando desde 1992 a¢des voltadas para a avaliagdo e melhoria do curso do curso
de Pedagogia. As acdes desenvolvidas até o momento pautaram-se pela busca de uma
avaliacao de carater participativo, envolvendo todos os segmentos que integram a co-

munidade académica do ICED.

O curso de Licenciatura Plena em Pedagogia é um curso de natureza interdisci-
plinar, e por conta disso produz conhecimento mediante a convergéncia das muitas
ciéncias existentes, como a Filosofia, a Sociologia, a Histéria, a Psicologia, a Antropolo-
gia, a Biologia, entre outras, a partir de principios e pressupostos aceitos pela comuni-
dade cientifica. Independente de ser ou ndo um campo cientifico, a Pedagogia através
dos muitos campos de pesquisa e producgao do conhecimento acumulou saberes sobre
educagdo infantil, educacao especial, educagao étnico-raciais, filosofia da educagao,
educagao de jovens e adultos, politica educacional, avaliacdo, procedimentos de ensi-
no, entre muitos outros, atualmente indispensaveis ao debate educacional e na orien-

tacdo de politicas e projetos educativos na atualidade.

No que diz respeito ao curso do PARFOR, o seu projeto propde a mesma forma-
¢do académica aos egressos, ou seja, a formacdo que sempre foi dada regularmente
aos alunos que entram e/ou entraram via processo seletivo aberto da UFPA. Isso fez
com que o curso de pedagogia ofertado pelo PARFOR, desse aos egressos pesquisa-
dos dos campi de Abaetetuba, Cameta e Breves, uma boa formacgao. Que por sua vez,
é o mesmo curso ofertado pela UFPA nos demais processos seletivos realizados pela
instituicao. Isto é, o curso do PARFOR, em sua estrutura, tem as mesmas dimensoes

formativas dos demais cursos de Pedagogia da UFPA.

METODOLOGIA

Neste sentido, tendo como base os objetivos que pretendiamos alcancar com nos-
sa investigacdo, achamos por bem, usar como procedimento metodolégico a entrevista
e a aplicacdo de questiondrio. Inicialmente pretendiamos usar também a técnica de
grupo focal como forma de coleta de dados, mas com a dificuldade de reunir os pro-
fessores formados pelo PARFOR, devido morarem em municipios diferentes e locali-

dades distantes ndo foi possivel colocar essa técnica em prética.

O questiondrio foi um instrumento significativo de investigacdo que ajudou, so-
bremaneira, recolher as informagdes baseando-se, geralmente, na inquisi¢do do grupo
populacdo-alvo desse estudo. Ele é extremamente ttil quando o investigador pretende

recolher informagao sobre um determinado tema. Deste modo, através da aplicacao
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do questiondrio aos professores, foi possivel recolher as informagdes que permitiram

conhecermos mais sobre a realidade dos pedagogos formados pelo PARFOR.

A coleta de dados aconteceu entre 2015 e 2017, envolvendo os alunos da gra-
duacdo do curso de Pedagogia (voluntarios e bolsistas do GEPEIF) e do Mestrado
(PPGEDUC/UFPA), além dos professores pesquisadores e colaboradores do grupo de
pesquisa Educagao, Infancia e Filosofia (GEPEIF) nas atividades desenvolvidas. Eles
trabalharam na coleta de dados com os alunos do PARFOR nos municipios onde os

mesmos estudavam.

Usar os questiondrios nessa pesquisa facilitou a coleta de informagdes, uma vez
que as distancias e o dificil acesso a algumas localidades nao permitiu nossa presenca
para aplicar a entrevista, ai encaminhamos os questiondrios, em alguns casos, por ou-
tra pessoa. O mais importante foi que o questiondario voltou respondido. Sendo assim,

nossa estratégia de aplicagdo do questiondrio foi altamente positiva.

Os questiondrios foram constituidos de 7 perguntas abertas aos informantes. A
partir da aplicacdo dos mesmos, bem como nossa experiéncia em pesquisas com for-
macao de professores, utilizamos a entrevista com 10% dos informantes dos Campi da
UFPA de Abaetetuba (Acara, Tomé-acu e Concordia), Breves e Cametd perfazendo um

levantamento de dados consistente.

A realizagdo da entrevista permitiu o contato pessoal com os informantes, assim
como, o didlogo em esclarecimento sobre algumas questdes mais pertinentes, as vezes

nao tao claras nas respostas dos questionarios.

O PARFOR PEDAGOGIA: ALGUNS ACHADOS

Aplicamos questionarios para 376 egressos (Cf. Tabela 1), desse total, 81% eram
mulheres, um marco importante, apontando que a politica pablica de formacao de
professores tem atendido muito mais as mulheres que os homens, uma vez que estes
atingiram apenas 19% dos egressos. Como se trata de um curso de licenciatura era de

se esperar que o niumero de homens fosse menor.
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Tabela 1 - Municipios com turmas do PARFOR/UFPA

MUNICIPIOS QUANT PERC%

Abaetetuba 69 18,35%
Acara 55 14,63%

Tomé-Agu 88 23,40%
Bujaru 64 17,02%
Breves 51 13.57%
Cameta 49 13,03%

TOTAL 376 100%

Fonte: autoria propria.

O destaque esta nos municipios de Tomé-Acu, Abaetetuba, Bujaru, os quais tive-

ram o maior namero de ofertas.

No que diz respeito ao aproveitamento do curso por municipio pesquisado, a
pesquisa revelou que o indice de conclusao é satisfatorio, ja que chega a 98,52%, o que
indica uma taxa significativa de aproveitamento, bem diferente dos cursos regulares.
Entre os motivos que contribuem para esse resultado estdao a maturidade e a com-
preensao de que a conclusao do curso pode favorecer o melhoramento da qualidade

profissional.

O municipio de Abaetetuba registrou o melhor resultado, cerca de 99,40% de
aproveitamento. Seguido por Tomé-Agu, com 98, 20% e Breves 98%. Mesmo sem o
mesmo sucesso, os demais municipios também apresentam resultados positivos, pois
todos eles estdo acima de 90%, o que minimamente significa que o PARFOR tem dado

certo no ponto de vista da garantia da formacao.

Como resultado, a pesquisa identificou ainda que antes da formagao no PAR-
FOR, a maioria dos informantes (97,06%) recebiam até 2 saldrios minimos e agora,
apos a formacgao, a maioria estd na média de 3 salarios minimos. Contudo, destes cerca

de 47% ganham até 5 salarios e um pouco mais de 22% chegam a 6 salérios.

Questionados sobre a importancia do PARFOR em sua formagao, a maioria dos
informantes (71,55%), destacou pelo menos trés varidveis que se remetem a praxis pe-
dagobgica, a saber:

1. Adquirir mais conhecimentos, com 29,8 %
2. Melhor formacao e qualificacdo profissional 21,54 %
3. Aperfeicoar métodos pedagégicos 20,21 %
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A resposta de maior destaque “Adquirir mais conhecimentos” nos remete aos
fundamentos, ou seja, com o curso, os docentes ampliaram sua bagagem teérica e po-
dem agora melhorar sua praxis docente. A segunda, embora tenha muita proximidade
com a primeira, esta mais focada na titulagdo, ou seja, no reconhecimento profissional
que agora também tem formacdo de nivel superior, o que implica na valorizacdo da
carreira docente. Por fim, a terceira resposta com maior destaque “ Aperfeigoar méto-
dos pedagogicos” que se remete efetivamente ao trabalho docente, enquanto agente
educativo, agora muito mais preocupado com os fundamentos e estratégias de apren-

dizagem.

De modo geral, o PARFOR tem apontado um novo e produtivo caminho a praxis
docente. Embora, ponderem criticas ao programa, principalmente por falta de com-
prometimento dos governos municipais na garantia da infraestrutura, algo bem clara-
mente apontado nos municipios de Bujaru e Breves, além da critica ao trabalho docen-
te, segundo os informantes, as vezes descomprometido com a proposta do programa,
o que contribui a uma baixa na avaliagdo geral do curso.

Sendo assim, para 45% dos informantes, o curso foi excelente. Mesmo parecendo
baixo esse percentual, se somado aos que consideraram bom (42%), vamos perceber
que o percentual chega a 87%. Sendo assim, fica claro que precisa melhorar. Em nossa
leitura, se os dois pontos apresentados anteriormente fossem melhor desenvolvidos,

esse indice estaria melhor apresentado.

No que se refere aos resultados educacionais nos municipios, para 49,87 % dos in-
formantes, o curso contribuiu bem e apenas 22,33 % consideraram que as contribuicdes
foram excelentes. Para enfatizar, ou melhor, subsidiar essa anéalise, buscamos os resul-
tados do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), o qual nos revelou
que em 2016, houve um aumento significativo nos resultados municipais (a Média do
IDEB de 2013 foi 2.8 e em 2016 foi 3.8, aumentando um ponto percentual), se compara-
dos ao ano de 2013 (ano de inicio dos cursos). O que nos leva a intuir que a formacao

dos professores teve impacto positivo sobre a melhoria da educagdo nos municipios.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao observar os resultados aqui apresentados é possivel concluir, ainda que par-
cialmente o PARFOR tem apresentado contribuicao significativa a educagdo paraense,
em especial, nos municipios investigados. Sendo assim, dos 376 professores formados
pelo PARFOR, foi possivel perceber que houve um excelente aproveitamento por par-
te dos mesmos sobre a formacao oferecida pela UFPA, o que, segundo os préprios,

significou a melhoria em suas praticas pedagogicas.
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Entre as inimeras mudangas provenientes dessa formacao, destacaram o aumen-
to de salario e o aprimoramento da préxis pedagégica, uma vez que passaram a uti-

lizar mais e diferentes recursos e estratégias pedagodgicas nas aulas com seus alunos.

O PARFOR tem limitagdes que precisam ser corrigidas, permitindo cada vez mais
o aproveitamento da formagdo aos docentes, os quais precisam ser apoiados por seus
municipios de origem, bem como nos municipios ofertantes das turmas em parceria
com a UFPA, a qual deve comprometer-se na correcao de equivocos da praxis docente

atuantes no programa.
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INTRODUCAO

presente capitulo surge de dados parciais referentes a pesquisa em anda-
Omento intitulada de “Formagao de Professores na Amazodnia paraense: his-
toria, programas e préticas formativas”, financiada pela Pr6-Reitoria de Pesquisa da
Universidade Federal do Pard. Além dos autores explicitamos ainda na dimenséo pré-
-textual do capitulo, a pesquisa conta com a participacdo de 17 (dezessete integrantes)
entre orientandos de pés-graduacdo, professores da educacao basica, graduandos e
bolsistas de Iniciacdo Cientifica, todos vinculados ao Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacao, Infancia e Filosofia (GEPEIF).

Nesse texto, nosso objetivo é descrever uma caracterizagao dos projetos de for-
magcao de professores ocorridos no Pard, desde os anos 1980. Descrigdo que se des-
dobra de um amplo estudo desenvolvido no ambito do GEPEIF, sobre as a¢des de

formacao inicial no estado.

Nesse sentido, a parte central do corpus textual é “Uma caracterizacdo de progra-
mas de formacdo de professores na Amazonia paraense”, em que constam distintos
programas que foram ou sao realizados no Pard, tendo-se por marco cronolégico ini-
cial a década de 1980.

UMA CARACTERIZACAO DOS PROGRAMAS DE FORMACAO DE
PROFESSORES NA AMAZONIA PARAENSE

Esquemale?2

O Plano Nacional de Educacao regido pela Lei n° 10.172 de 9 de janeiro de 2001
estabeleceu como um dos seus objetivos, diretrizes e metas a serem realizadas no pra-
zo de dez anos. Contudo, a LDB n° 4.024/1961, no seu artigo 59, expressava dois ca-
minhos separados que estabeleciam a formacdo de professores. Assim, o Parecer do
CFE n°12/1967 foi o primeiro dispositivo de regulamentacdo dos Cursos Especiais de

Educacao Técnica previstos pela referida legislagao.

A Reforma Universitaria, Lei n° 5.540/68, determinou que a formagao de todos
os professores do ensino de segundo grau, tanto para disciplinas gerais quanto técni-
cas, deveria se dar em nivel superior. Nesse sentido, por causa da caréncia de profes-
sores de ensino técnico habilitados em nivel superior, por exigéncia da Lei n® 5.540/68,
o Ministério de Educagao e Cultura - MEC autorizou em 1969 a organizar e coordenar
cursos superiores de formacao de professores para o ensino técnico agricola, comercial

e industrial.
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Em 1977, a Resolugao n°® 3 do CFE instituiu a licenciatura plena para a parte de
formacdo especial do 2° grau, fixando curriculo minimo e determinando que as insti-
tuicoes de ensino que ofertassem os Esquemas I e II os transformassem em licenciatu-
ras. Assim o Esquema I era destinado a complementacao pedagoégica de portadores de
diploma de nivel superior e o Esquema II para técnicos diplomados e incluiam disci-

plinas pedagoégicas do Esquema I e as de contetido técnico especifico.

No art. 1.° da Portaria n® 432/71, estava expresso que o curriculo dos cursos de
grau superior para a formagao de professores de disciplinas especializadas do ensino
médio, relativas as atividades econdmicas primarias, secunddrias e terciarias, dividir-
-se-a em dois esquemas:

a) Esquema I, para portadores de diplomas de grau superior relacionados a
habilitacao pretendida, sujeitos a complementacao pedagdgica, com a duragao
de 600 (seiscentas) horas;

b) Esquema II, para portadores de diplomas de técnico de nivel médio, nas
referidas areas com a duragao de 1.080 (mil e oitenta), 1.280 (um mil duzentos
e oitenta) ou 1.480 (um mil quatrocentos e oitenta) horas.

§ 1.° - No Esquema II, além das disciplinas constantes do Esquema I, havera
disciplinas de contetido correlativas a drea de habilitacao.

§ 2.° - Em atendimento ao Decreto-lei n.° 869, de 12 de setembro de 1969, a dis-
ciplina Educacdao Moral e Civica, como Estudo de Problemas Brasileiros, cons-
tard dos curriculos com a duragao total minima de 40 (quarenta) horas-aula.

O art. 2.° define que o Esquema I sera integrado pelas seguintes disciplinas e ati-
vidades: Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2.° grau (ensino colegial); Psicologia
da Educacao; Didatica e Pratica de Ensino.

O art. 7.° define que o curriculo do Esquema II serd integrado ainda por trés dis-
ciplinas propedéuticas, no total minimo de 280 (duzentos e oitenta) horas-aula, com a
seguinte distribuigao:

Quadro 1 - Distribuicao curricular do Esquema I1

Areas Disciplinas Hora-aulas
Matematica 100
Econdmica primaria Quimica 90
Biologia 90
Matematica 100
Econdmica Secundaria Fisica 90
Desenho 90
Matematica 100
Econdmica terciaria Economia 90
Administragao 90

Fonte: producdo prépria
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Lei n° 464/69 em seu artigo 16, respectivamente "Art. 30 - A formacdo de pro-
fessores para o ensino de segundo grau, de disciplinas gerais ou técnicas, bem como
o preparo de especialistas destinados ao trabalho de planejamento, supervisao, admi-
nistragdo, inspecao e orientagdo no dmbito de escola e sistemas escolares, far-se-a em
nivel superior". "Art. 16 - Enquanto ndo Houver, em namero bastante, os professores
e especialistas a que se refere o artigo 30 da Lei n°® 5.540, de 28 de novembro de 1968, a
habilitacao para as respectivas funcdes sera feita mediante exame de suficiéncia reali-
zado em instituicdes especiais de ensino superior, indicadas pelo Conselho Federal de

Educacao.

Em 1977, a Resolucdo n° 03, de 25 de fevereiro determinou que a graduacao de
professores para a Parte de Formacao Especial do Curriculo do Ensino de 2° grau deve
ser feita em curso de licenciatura plena ministrado por estabelecimento de ensino su-

perior.

SOME

O projeto SOME surgiu no Estado Para no inicio dos anos de 1980, foi destinado
a formacao no Fundamental 2 e Ensino Médio. Teve uma organizacdo modular de
ensino e atuou em 444 localidades e 98 municipios (Fapespa 2015) do Estado do Para.
A legislacao que lhe deu base de sustentagao legal foi a Lei Estadual n° 7.806, de 29 de
abril de 2014.

O projeto SOME teve como principais objetivos: assegurar o direito da escola
publica, gratuita e de qualidade; considerar as diversidades da Amazonia; valorizar
atividades curriculares voltadas para o desenvolvimento sustentdvel dos povos que
vivem no campo; garantir a manutencao dos lagos de convivio familiar e comunitério;
possibilitar conclusao do ensino fundamental e médio e realizar ensino de qualidade

levando desenvolvimento e justiga social.

Para a implantagao do referido projeto no estado do Pard foram criados alguns critérios a
citar: ndo existir escolas publicas estaduais que ofertem anos finais do - fundamental e médio;
existir escola publica municipal de ensino fundamental com espago fisico e possibilidade de ex-
pansdo; comprovada demanda na localidade para criagao de turmas com no maximo 40 alunos

e necessidade comprovada pelo URE e coordenacao do SOME.

O SOME foi organizado da seguinte forma: 800 horas anuais minimas; 4 modulos, 50
dias cada, minimo de 2 provas por disciplina. Vejamos na figura 01 abaixo a organizagdo curri-

cular do referido projeto.
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Figura 01: O circuito do Some
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Fonte: autoria propria

Ainda sobre organizacdo no SOME, os diplomas eram expedidos pela escola sede
dos municipios. Os professores eram lotados 40 horas semanais, sendo que a lotacao
era feita em conjunto com as URES, escolas Sedes, Coordenacdo SOME e supervisao
pedagogica.

O SOME também se estendia ao Ensino Médio Modular indigena, devendo ser
desenvolvido nas aldeias, “garantindo a oferta de educacao de forma intercultural,
especifica, diferenciada, bilingue/ multilingue e comunitaria”. Os médulos e blocos de
disciplinas deveriam ser organizados independente do ano civil.

O Ensino Médio modular indigena, tinha por principios: especificidade e dife-
renca, interculturalidade, bilinguismo, globalidade (no processo de aprendizagem),

Curriculo baseado em praticas socio culturais.

A realidade do SOME nesse contexto apresentava grandes lacunas e necessida-
des, demonstrando com isso, a precarizacao de suas condigdes, nesse sentido, a meren-
da escolar era insuficiente ou inexistente, o material nao contemplava a diversidade
cultural dos educandos, o transporte escolar era inadequado ou inexistente, o projeto
também ndo atendia as distancias da realidade amazonica. Era realizado em espa-

co fisico inadequado e insuficiente, havia um sentimento de ndo pertencimento dos
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educandos, auséncia de referéncia pedagogica além do professor, auséncia de didlogo

entre professores e coordenagao pedagogica, entre outros,

PROJETO GAVIAO

As décadas de 70 e 80 foram marcadas pela expansao e extensao da escolaridade
obrigatéria do sistema publico de ensino, no entanto, a demanda de professores era
muito maior que os disponiveis no mercado. Assim, varios fatores levaram a um des-
compasso entre o crescimento da rede escolar e o niumero de professores habilitados
e qualificados. Ao longo do tempo, a profissao foi sendo desprestigiada com baixos
salarios recebidos pelos professores e diminui¢do no ntimero de pessoas interessadas

pela carreira.

E importante ressaltar que dos 1,3 milhdo de docentes que atuavam no ensino
fundamental brasileiro, 300 mil eram leigos, sendo que a grande maioria dos 300 mil
professores leigos se concentravam nas areas rurais da regides norte, nordeste e cen-

tro-oeste.

A Lei 9394/ /96 (LDB) e a Lei 9424 /96 (FUNDEF) definem que leigos sdo todos
os professores que atuam no magistério em qualquer grau de ensino, mas, ndo estando
devidamente habilitados. A Lei 9424/96 nos Art.7°, Paragrafo Unico e Art. 9° Paradgra-
fos 1°, 2° e 3° estabelecem prazos para habilitacdo de todos os professores leigos que

atuam no sistema.

Ressaltamos que a maioria da populacdo do Paré vivia isolada, com dificuldade
de acesso a educagdo, a satde e aos bens culturais. Um diagndstico realizado em 1989

apontou que:

Da populacdo urbana com idade acima de 10 anos, mais da metade tinha es-
colaridade apenas até a 4* série e menos de 30% possuia o 1° grau completo.

De um total de 15 mil professores, 10 mil viviam e atuavam na zona rural e,
destes, cerca de 70% sequer haviam completado o 1° grau.

A partir do ano de 1991 para cumprir os preceitos legais da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, a Secretaria de Estado de Educacao, em parceria com a
Universidade Federal do Pard, prontificou-se a regularizar a situacao dos professores
leigos do 1° Grau, através dos Projetos Gavido I e II, autorizados a funcionar pela Reso-
lucao n°® 348/1991, datada de 24 de outubro daquele ano, prorrogada posteriormente
pela Resolucdo n° 418/1995, datada de 26/10/1995, ambas do Conselho Estadual de
Educacao do Para - CEE.

Na busca por reverter o quadro situacional do Estado do Para descrito anterior-

mente a Universidade Federal do Para elaborou e implementou o Projeto Gavido por
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meio da Proé-Reitoria de Extensao - PROEX e teve por objetivos: qualificar (Gavido I) e
habilitar (Gavido II) o professor leigo em exercicio de modo a eliminar essa categoria

do sistema de ensino publico.

Em 1992, realiza-se um semindrio na UFPA com secretarios municipais de edu-
cacdo, diretores de Unidades Regionais de Ensino- UREs e diretores de escolas, em
parceria com a UNDIME (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo).
Estabelece-se se no mesmo ano, um convénio entre a UFPA, SEDUC, MEC e as SEME-
Cs dos municipios envolvidos para expandir o projeto de modo a alcancar 107 (cento
e sete) dos 128 (cento e vinte e oito) municipios, matriculando-se cerca de 10.070 (dez
mil e setenta) professores leigos, obedecendo a Grade Curricular da SEDUC.

AtribuicOes de cada instituicdo no convénio:

* Universidade: coordenagao e supervisdo do Projeto Gaviado, arcando tam-
bém com passagens e didrias de seus professores.

* SEDUC: responsabilizou-se pelos encargos sociais, utilizando-se da verba
fornecida pela Fundacdo de Assisténcia ao Desenvolvimento do Ensino e
Pesquisa (FADESP).

* O Ministério da Educagao ficou responsavel pela alocacao de recursos para
ajudar a custear o Projeto.

* As prefeituras responsabilizaram-se pelo alojamento, alimentagao dos do-
centes e dos professores-alunos, e pelos custos de um coordenador local
para os cursos.

Desse modo, o Projeto Gaviao foi aprovado pela Resolugao n° 090/1984-CEE, re-
ferente ao Curso de Magistério - 1% a 47 série. Foi proposto e coordenado pelo Prof. Da-
vid Maria de Amorim e S4, entao coordenador no municipio de Castanhal. Seus cursos
foram organizados em etapas, distribuidos nos periodos de férias e recesso escolar, e
tém lugar nas sedes dos municipios de maior densidade populacional

O Projeto Gaviao foi organizado em dois subprojetos: o Gaviao I que ofereceu
escolaridade de quinta a oitava série, cinco etapas, duragao de dois anos e meios, grade
curricular semelhante a do ensino supletivo de 1° grau, com o acréscimo da disciplina
Fundamentos da Educacdo e o Gaviao II que abarcava o curso de magistério, desen-
volvido em oito etapas, duracdo de 4 anos, grade curricular semelhante a do curso

profissionalizante de magistério.

O quadro docente era formado por professores com Licenciatura Curta ou Plena,
selecionados pela SEDUC entre aqueles que moravam no municipio onde ocorria o

curso.

No municipio de Ponta de Pedras-PA, o Projeto Gavido definiu como metas que

até o ano de 1998, todos os professores deveriam estar plenamente habilitados. Ressal-
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tamos que em 1992 cerca de 84% dos professores nao haviam completado o 1° grau e
em 1995 restavam 19% por habilitar.

A administracdo de Ponta de Pedras reconheceu o Projeto Gaviao como peca
fundamental para a politica de valorizacdao do professor, nesse sentido, incentivou e
estimulou a frequéncia dos professores alunos no programa, substituiu a denomina-
¢do “professor leigo” por “professor assistente” quando da inscri¢do do professor no
Projeto Gavido. Instituiu a criacdo de um plano de cargos e saldrios oferecendo 40%
de gratificagdo sobre o saldrio para professores habilitados que assumissem classes na
zona rural.

No municipio de Melgaco - PA, até 2001, 75% dos professores da rede municipal
de ensino possuiam o ensino fundamental, 15% detinha apenas o ensino de 4® série e
10% tinham Habilitacdo em Magistério.

Com a conclusao do Projeto Gavido II em 2001, houve a qualificacdo de 70 pro-

fessores ribeirinhos.

Entre 2002-2005, convénio com a UEPA formou 36 professores com o curso su-
perior de Formagao de Professores da Pré-Escola as Primeiras Séries do Ensino Fun-
damental.

Periodo de 2004-2007, o convénio com a UFPA formou 27 professores em nivel
superior nas dreas de pedagogia, letras e geografia.

Segundo Pacheco (2009), a implantacdo dessas agdes, convénios e parcerias ao
longo desta dltima década (2001-2010), se por um lado contribuiu para melhorar o
quadro da qualificagdo profissional, seu resultado ndo se fez sentir com a mesma pro-
porc¢ao no processo de ensino-aprendizagem.

Alguns dados sugerem reflexdes, entre outros destacamos, o relatério de 1995
indicava que as modalidades Gaviado I e Gavido II foram implantadas em 107 munici-
pios, mobilizando 531 docentes e atendendo cerca de 9.877 professores-alunos e que a
continuidade do apoio financeiro era na visdo da coordenagao do projeto, imprescin-

divel para em 1998 o Pard ndo ter mais professores leigos.

Maria Raimunda Santos da Costa em sua tese de doutorado defendida em 2014
pelo PPGED-UFPA encontra em seus achados de pesquisa, evidéncias das repercus-
soes da atuacao da Universidade Federal do Para na formacao de professores no Esta-
do, tanto pela via da interiorizagdo dos Cursos de Licenciatura e quanto na implemen-
tacdo do Projeto Gavido I e II, nas décadas de 1980 e 1990. A pesquisadora considera

que em relacdo ao papel assumido nesta situacao, parece nao haver davidas de que o
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Projeto Gavido nas suas duas versoes (I e II) exerceu um papel de grande importancia e
relevancia na redu¢do do ntimero de docentes leigos no Para, principalmente, na zona
rural. O projeto formou até o ano de 2002, 7.077 destes docentes em nivel de Ensino
Fundamental e 9.811 professores em nivel do Magistério de Ensino Médio, inclusive,

habilitando-os a cursarem licenciatura plena.

PRIMEIRO PROJETO DE FORMACAO DE PROFESSORES DO
CAMPO: PROJETO GAVIAO

Em 1989, um diagndstico apontou que de um total de 15 mil professores que
pertenciam as redes de ensino no Estado do Par4, 10 mil 10 viviam e atuavam na zona

rural e, destes, cerca de 70% sequer havia completado o 1° grau.

Diante de tal cenario, a Universidade Federal do Para criou o Projeto Gaviao
para eliminar o professor leigo do sistema de ensino do Estado, com o objetivo de pro-
mover a capacitacdo dos Professores Leigos a nivel médio/magistério nos municipios
do interior do Estado do Pard, da rede municipal de ensino e oportunizar o acesso a

escolarizagdo ao nivel do ensino fundamental quando fosse o caso.

Em 1992, houve convénio com a Secretaria de Estado de Educacao- SEDUC, al-
cangando 107 (cento e sete) dos 128 (cento e vinte e oito) Municipios existentes no Es-
tado do Para, matriculando-se cerca de 10.070 (dez mil e setentas) professores leigos,
obedecendo a Grade Curricular da SEDUC.

De modo que o Projeto Gavido foi estruturado em dois momentos distintos sen-
do o Gavido I - Ensino Fundamental e Gaviao II para habilitar o professor leigo em

exercicio de modo a eliminar essa categoria do sistema de ensino publico.

O Projeto Gavido foi realizado por etapas e as aulas ocorriam nos periodos de
térias (julho) ou recesso escolares (jan/fev). O quadro docente era formado por pro-
fessores com Licenciatura Plena, cuja designacdo coube as Secretarias Municipais de
Educacao, preferencialmente professores locais ou de municipios préximos onde o
Campus Universitario participava dessa indicagdo. As turmas eram formadas de 50 a

60 alunos/ professores.

A organizacdo curricular era semelhante ao ensino supletivo e organizado por
etapas que compreendiam: Gavido I - cinco etapas e durava dois anos e meio, com
acréscimo da disciplina Fundamentos da Educagdo. O Gavido II - com oito etapas e

duragdo de quatro anos e uma grade semelhante ao curso de Magistério.

O Projeto Gaviao foi peca fundamental na politica de valorizagao do professor no
Estado do Para.
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Os impactos positivos no trabalho docente apresentaram transformagodes signifi-
cativas em véarios aspectos do trabalho em sala de aula, como por exemplo na metodo-
logia, avaliagdo, na relacdo com a comunidade escolar, nas altera¢des curriculares que

enfocam a realidade da regido e na construcdo de um trabalho coletivo.

ARA A FORMACAO DE PROFESSORES NO PARA

O Fundo de Manuten¢ao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao do
Magistério — FUNDEF, criado pela Emenda Constitucional n.° 14/96, regulamentado pela Lei
n.° 9.424/96 e pelo Decreto n.® 2.264/97 foi implantado automaticamente em janeiro de 1998
em todo o Pais, sendo que no estado do Para ocorreu em 1° de julho de 1997. Entre outros ob-
jetivos, pretendia valorizar o professor do ensino fundamental obrigando os estados, o Distrito
Federal e os municipios a investir, durante o periodo de dez anos, ndo menos de 60% dos recur-
sos a que se refere no caput do art. 212 da Constituicdo Federal para assegurar a remuneracao

condigna do magistério.

A lei do FUNDEF permitia a utilizacdo de partes desses recursos na capacitacao de pro-
fessores leigos, durante os cinco primeiros anos de vigéncia do fundo. Caberia ao governo
estadual, de acordo com sua politica e necessidade, avaliar a situacdo de seu quadro docente e

realizar a formagao dos mesmos, de modo a habilitd-los ao exercicio regular da profissao.

Este fundo caracterizava-se por ser de natureza contabil que, além de articular os trés
niveis de governo (federal, estadual e municipal) e incentivar a participacdo da sociedade por
meio dos conselhos, buscava garantir o minimo de recursos financeiros necessarios para se
alcangar a melhoria na qualidade da educacdo no ensino fundamental de todo o pais; investir
na manutencdo e desenvolvimento do ensino; valorizar o profissional do magistério e diminuir
as desigualdades regionais no pais e no ambito de cada unidade da federacdo (BRASIL, 1996,
apud CARVALHO, 2012).

Conforme o FUNDEF, cada estado e cada municipio receberia o equivalente ao nimero
de alunos matriculados na sua rede publica do ensino fundamental. Assim, era definido um va-
lor minimo nacional por aluno/ano, diferenciado para os alunos de 1* a 4* série e paraosda 5 ?

a 8 * série e Educacao Especial Fundamental.

O FUNDEEF era composto, no ambito de cada Estado, por 15% das seguintes receitas:

* Fundo de Participacdo de Estados e Municipios (FPE e FPM);
* Imposto sobre Circulacao de Mercadorias e Servigos (ICMS);

* Imposto sobre Produtos Industrializados, proporcional as exportacoes
(IPlexp);

* Ressarcimento pela desoneragao de exportacdes de que trata a Lei Comple-
mentar n.° 87/96 (Lei Kandir);

* Complementagao da Unido (quando necessério).
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Conforme dito anteriormente, o fundo foi criado em 1996 e implantado em todo
o territorio brasileiro no ano de 1998, com duragao de dez anos. Desse modo, seu pra-
zo legal de vigéncia durou até dezembro de 2006, sendo substituido pelo FUNDEB
(Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao Bésica), em vigor até o presente
momento.

No que se refere a Valorizagdo dos Profissionais do Magistério, um dos aspectos
importantes previstos pelo fundo foi o investimento na formacao e capacitacao dos
professores. Assim, a atualizacao e o aprofundamento dos conhecimentos profissio-
nais deveriam ser promovidos a partir de programas de aperfeicoamento profissional
continuado, assegurados nos planos de carreira do magistério ptblico. Podem ser usa-
dos os recursos da parcela dos 40% do FUNDEEF, inclusive para o desenvolvimento

da formacao em nivel superior dos professores na docéncia de 1% a 4% série do ensino

fundamental, obedecendo neste caso as exigéncias legais estabelecidas.

Carvalho (2012) afirma que como parte da Politica de Formacao e Valorizacdo do
Magistério desenvolvida no estado do Par4, foi criado em 1998 o “Programa de Capa-
citagdo e Habilitacdo de Professores Leigos”, coordenado pela Diretoria de Recursos
Humanos -DRH e pelo Centro de Formacao e Recursos Humanos “Prof. Artur Por-
to” - CTRH/SEDUC. Teve como objetivo principal, capacitar recursos humanos que
atuavam no exercicio do magistério da rede publica do estado do Para. A elaboracao
deste programa foi precedida de um “estudo diagndéstico” da situagdo de formacao
dos professores que atuavam na rede publica realizado pela DRH/SEDUC em 1997
e 1998. Segundo este diagndstico, foram identificadas as demandas de formacao de

professores leigos que foram classificadas em cinco categorias:

* Ensino fundamental incompleto - 527 professores

* Ensino fundamental completo - 965 professores

* Ensino médio sem magistério - 120 professores

* Ensino superior sem licenciatura - 487 professores
* Ensino médio sem licenciatura - 3000 professores

A partir das informacdes obtidas no diagnostico supracitado, foram definidos

objetivos especificos para o programa de formacao.

*  Qualificar professores das escolas de Ensino Fundamental - séries iniciais;

Habilitar professores das escolas de Ensino Fundamental - séries iniciais;

* Proporcionar aos professores complementacdo pedagogica, visando habi-
litd-los em nivel de Ensino Médio - modalidade normal;

*  Proporcional aos professores- complementagdo pedagogica visando a ha-
bilitacdo em Licenciatura Plena;

*  Proporcional aos professores- habilitacdo em Licenciatura Plena;
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*  Garantir aos professores uma formacao fundamentada em um referencial
tedrico pratico indispensavel a pratica pedagogica;

*  Possibilitar melhorias na qualificacdo do processo ensino-aprendizagem
das escolas de Ensino Fundamental e Médio.

Conforme Carvalho (2012), estes objetivos especificos orientaram a definicao dos
cursos ofertados, que contaram com os recursos do FUNDEEF e do Tesouro Estadual do

Paré ao longo de sua execucao.

O curso de capacitagao destinado aos professores com fundamental incompleto
(curso I) foi realizado durante o periodo de novembro de 1998 a julho de 1999, por
intermédio do Departamento de Ensino Supletivo e do CTRH/SEDUC e teve apenas
320 alunos matriculados de uma demanda de 527. O curso II foi realizado durante o
periodo de julho de 1998 a janeiro de 2003 (em seis etapas) através da DRH/CTRH/
SEDUC e contou com 770 alunos matriculados de uma demanda de 965 professores
que precisavam dessa formagao. O curso III destinado aos professores que tinham en-
sino médio completo, mas ndo na modalidade magistério, forneceu complementacao
pedagodgica na area a apenas 99 alunos, para este curso havia uma demanda de 120
alunos no total. O curso IV, com uma demanda de 487, visava fornecer complemen-
tacdo pedagogica aos professores que tinham formacdo em ensino superior, mas sem
licenciatura, contudo, nos relatérios analisados, ndo foram encontradas informacoes
sobre a realizacdo desse curso. (CARVALHO, 2012).

Quanto a habilitagdo de professor em nivel de licenciatura (curso V), este foi exe-
cutado por meio de um consorcio interuniversitario entre a SEDUC, a Universidade
Federal do Para -UFPA e a Fundacdo de Amparo a Desenvolvimento da Pesquisa -
FADESP. Os cursos foram desenvolvidos (no periodo de janeiro de 2002 e 2006) por
etapas, durante as férias intervalares.

Carvalho (2012) afirma que aos professores cursistas, foram garantidas bolsas de
estudo com os valores estabelecidos conforme os seguintes critérios: bolsas no valor de
R$ 100,00 (cem reais) para professores municipalizados, bolsas no valor de R$160,00
(cento e sessenta reais) para professores que estudam e residem nos municipios-polo
e bolsas de estudos no valor de R$300,00 (trezentos reais) para os professores que te-

nham que se deslocar dos seus municipios para os municipios polo.

Apesar do estimulo financeiro - ainda que minimo - proporcionado pelo FUN-
DEF para a elaboragao e execucao de Politicas de Formagao e Valorizagao Docente
durante o periodo de 1998 a 2006, nem toda a demanda foi atendida e/ou concluiu os
cursos de formacao. O ntimero de professores leigos do estado do Para se revelou bem
superior ao divulgado pelo diagndstico realizado pela DRH/SEDUC, em 1998. Assim,

os problemas relacionados a formacao dos professores e a presenca de leigos na rede
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publica de ensino permanece durante todo o periodo de vigéncia do FUNDEEF e se es-
tende também para o periodo de vigéncia do FUNDEB. (CARVALHO, 2012)

Com o intuito de resolver este problema, a SEDUC passou a desenvolver o
Plano de Formacao Docente do Estado do Para - PARFOR que teve inicio em 2009 e
término em 2014, no referido estado. Este programa de formacao fazia parte da Politi-
ca de Formacao e Valorizagdo Docente para qualificar os professores que atuavam na
Educacdo Basica. Em regra geral, buscou promover trés possibilidades de formagao
profissional docente:

* Primeira Licenciatura, destinada aos professores em exercicio na Educacao
Basica e que nao possuem nenhuma graduacao;

* Segunda Licenciatura, destinada aqueles em exercicio na Educacdo Basica,
porém, fora de sua drea de formacao inicial;

* Formagdo Pedagogica, destinada aos Bacharéis em exercicio na Educacdo
Basica, que ndo tinham a formagao pedagégica que garante o efetivo exer-
cicio da docéncia na disciplina que atuam (BRASIL/MEC, 2007).

O PARFOR tem como objetivo central, promover “a formacao inicial e con-
tinuada dos profissionais do magistério para as redes puablicas da Educacao Basica”
(BRASIL, 2009, p. 1). Para isso, desenvolve cursos de graduacdo por meio de turmas
especiais, exclusivas para os professores que estao em pleno exercicio da profissao, en-
tretanto, sem a necessidade de passarem pelo processo seletivo tradicional (vestibular)

para o ingresso no ensino superior.

O Relatério da Avaliacido do PARFOR/PARA realizado no periodo de julho a
outubro de 2012 e apresentado ao Férum Estadual para a Formacado de Professores da
Educacao Basica do Par4, indicou que em 2011, enquanto a média nacional de profes-
sores com formacao superior era de 68,9%, a média do Estado do Para era 46%, inter-

ferindo diretamente em indicadores como o Indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica (IDEB).

A possibilidade de melhoraria no quadro de qualificacdo dos professores deu-se
por meio da Politica Nacional de Formac&do de Profissionais do Magistério da Educa-
¢do Basica (PARFOR), assumido no Estado do Paré por todas as Institui¢des Publicas
de Ensino Superior (IPES), que ofereceram até 2012, 575 turmas para 22.000 professo-

res em 71 polos, atingindo os 144 municipios do Estado.

A dindmica de crescimento do PARFOR, no Pard, necessitou de paragem refle-
xiva que possibilitasse olhar para dentro, avaliar a qualidade da formagao oferecida
e seus efeitos na qualidade da agdo dos professores-alunos, com reflexos diretos nas

escolas. Para este proposito, foi instituido pelo Férum Estadual para a Formacao de
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Professores da Educagao Basica do Pard uma Comissao de Avaliagao (CA) com a tare-

fa de estabelecer os critérios, construir instrumentos e promover a avaliagdo do Plano.

A CA teve por finalidade avaliar diferentes aspectos do programa, partindo de
questdes objetivas e subjetivas e considerando sete dimensoes definidas, (orcamento e
gestdo do PARFOR; organizacao didatico-pedagogica; corpo docente; administracao
académica; instalagoes fisicas e funcionamento dos polos; incentivo ao acesso e per-
maneéncia; efeitos da formacao na atuagdo (SEDUC, 2012, p. 10)). Os sujeitos que res-
ponderam aos questiondrios, foram: o “professor aluno” (professor/cursista) o “pro-
fessor-formador”, o “gestor institucional das IPES” e os “gestores publicos” (SEDUC,
2012).

Os questiondrios foram aplicados por um grupo de quarenta “professores-ava-
liadores”, indicados pelas IPES e pela SEDUC, em julho de 2012. Esses profissionais
visitaram quarenta polos do programa, em diferentes municipios do Estado, em dife-
rentes cursos desenvolvidos pelas instituicdes formadoras. Um resultado preliminar
desta avaliacao foi socializado no dia 5 de setembro de 2012, no IFPA, uma reuniao
realizada pela comissao de avaliacdo com o intuito de ouvir dos “professores-avalia-
dores”, a impressao de cada um sobre o que foi observado nos polos, informacdes que,
de certa forma, poderiam ndo ser relatadas no instrumento de avaliagdo. Os pontos

mais recorrentes nas falas dos “professores avaliadores” foram os seguintes:

1) A dificil relagdo entre os gestores dos polos e os gestores municipais, hé certo
descaso por parte dos secretarios municipais com o desenvolvimento do programa,

para muitos, 0 municipio ndo tem obrigagdes com o programa e sim as IPES e o MEC;

2) A divergéncia de informacdes existentes entre os gestores e os professores/
cursistas, com relacdo a ajuda financeira. Existe uma dificuldade econémica desses
sujeitos para continuar participando do curso, muitos se deslocam de municipios dis-
tantes e ndo recebem qualquer ajuda da gestdo local e isso dificulta o bom desempenho
académico nos cursos;

3) Em grande parte dos polos, os professores/cursistas nao tém acesso a biblio-
teca ou a sala de informéatica. Em muitos casos, no local onde acontecem os cursos,
existe essa estrutura da universidade que os desenvolve, mas os alunos do programa
nao tém acesso a esses materiais, por nao serem oficialmente registrados como alunos
efetivos da instituicao;

4) Em muitos cursos do PARFOR, os alunos ndo desenvolvem atividades pro-

fissionais no sistema educacional de seu municipio ou, se desenvolvem, ndo atuam
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no magistério, critérios prioritarios para selecdo dos candidatos a vaga nos cursos do
PARFOR.

A tarefa do Férum paraense no acompanhamento do PARFOR no Estado torna-
-se complexa e limitada, pois tentar interferir politicamente e metodologicamente na
administracdo publica ou nas instituigdes universitarias nao é tao simples assim, haja
vista que ambas tém autonomia garantida pela Constituicao Brasileira e, além disso,

ha interesses politicos e econdmicos em jogo.

Esse conjunto de fatores mostra como o PARFOR é organizado hoje como po-
litica de formacdo, contudo, sé teremos mais elementos para ratificar essas questdes
apresentadas até aqui, a partir de uma anélise ampla sobre a repercussao dessa politica
na Organizacdo do Trabalho Pedagodgico, ou seja, o seu impacto na pratica social dos

professores/cursistas que estao passando pelo processo de formacdo no programa.

Para a elaboracdo e materializacdo das agdes previstas no PARFOR no estado
do Par4, foi assinado o Protocolo de Cooperacdo entre a SEDUC-PA e as Instituicdes
Puablicas de Ensino Superior (IES). Assim, no ano de 2009, iniciou-se 0 PARFOR neste
estado, através de cinco Institui¢des Publicas de Ensino Superior (IPES), sendo elas: a
Universidade do Estado do Para (UEPA), Universidade Federal do Para (UFPA), Uni-
versidade Federal Rural da Amazoénia (UFRA), Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Para (IFPA) e Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), que
juntas desenvolveram cursos de Formagao de Professores em 71 municipios do Esta-
do, identificados como “polos”. No total foram ofertados 31 cursos de Licenciatura,

distribuidos de acordo com as necessidades de cada municipio. (BASTOS, 2013).

Foram estabelecidas as seguintes metas para o PARFOR/PA:

* Oferecer cursos de licenciatura para adequar as func¢des docentes de pelo
menos 60% dos 62.844 docentes que atualmente desempenham suas fun-
¢Oes sem a formacao inicial adequada, seja por formacao inicial, segunda
licenciatura ou formacdo pedagoégica num prazo maximo de 8 anos.

* Estimular as IES publicas do Para, em conjunto ou isoladamente, a propor
cursos de graduacdo em modalidade mista (presencial e a distancia) du-
rante o ano de 2009, para todas as areas de atuagdo da Educacdo Basica.
(Governo do Para, p. 29, 2008).

Conforme Bastos (2013), o Pard é um Estado onde o acesso a educagao formal é
restrito, sobretudo, para a Formacao de Professores. Por conta disso, o PARFOR foi
para muitos um verdadeiro simbolo de oportunidades, principalmente para aqueles
que enfrentavam intmeras dificuldades de acesso a universidade. O reflexo disso foi

uma adesdao em massa de professores ao PARFOR.

~ Capitulo 4 -
FORMACAO DE PROFESSORES NA AMAZONIA PARAENSE: UMA CARACTERIZACAO



O GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO,_
70 INFANCIA E FILOSOFIA COMO LOCUS DE HUMANIZACAO
E FORMACAO DE SUJEITOS

INTERIORIZACAO DAS LICENCIATURAS NO PARA/UFPA

A Universidade Federal do Para (UFPA) é uma instituicdo publica de educagao
superior, com personalidade juridica sob a forma de autarquia especial, criada pela Lei
n° 3.191, de 2 de julho de 1957, estruturada pelo Decreto n° 65.880, de 16 de dezembro
de 1969, sendo modificada em 4 de abril de 1978 pelo Decreto n° 81.520. (UFPA, 2019a).
Possui autonomia didético cientifica, disciplinar, administrativa e de gestao financei-
ra e patrimonial, caracterizando-se como universidade multicampi, com atuac¢do no
estado do Pard, sede e foro legal na cidade de Belém. Atualmente, além do campus
de Belém, ha 11 campi instalados nos seguintes municipios: Abaetetuba, Altamira,
Ananindeua, Braganca, Breves, Camet4, Capanema, Castanhal, Salindpolis, Soure e
Tucurui. (UFPA, 2016, p. 62)

A UFPA ¢ constituida por 15 institutos, oito nucleos, 36 bibliotecas universitarias, dois
hospitais universitarios ¢ uma escola de aplicagdo. Segundo o Anudrio Estatistico de 2018,
ano base 2017, elaborado pela Pro-reitoria de Planejamento, o ensino de graduagdo alcangou
a marca de 38.865 mil estudantes; a pds-graduagdo, em torno de 9.249 estudantes; o ensino
fundamental e médio, 1.051 alunos. H4, ainda, 6.769 estudantes matriculados em cursos de
ensino técnico e cursos livres das Escolas de Musica, Teatro e Danga e de Linguas Estrangeiras.
(UFPA, 2019a). E a maior universidade ptblica da Amazonia possuindo 4.411 alunos matri-
culados no mestrado; e 2.271, no doutorado. Sdo 120 cursos, distribuidos por 40 doutorados,
58 mestrados académicos e 22 mestrados profissionais. Dos 85 programas da UFPA, 12 estdo
em campi do interior do Estado. (UFPA, 2019a)

O principio fundamental da UFPA ¢ a integragdo das fungdes de ensino, pesquisa e exten-
sdo. (PORTAL.UFPA, 2019a). Tem como Missao: Produzir, socializar e transformar o conhe-
cimento na Amazonia para a formacgao de cidaddos capazes de promover a construcao de uma
sociedade inclusiva e sustentavel. E como Visdo: Ser reconhecida nacionalmente e internacio-
nalmente pela qualidade no ensino, na producdo de conhecimento e em praticas sustentaveis,

criativas e inovadoras integradas a sociedade. (UFPA, 2019b)

Desta forma, a UFPA tem firmado compromisso social e politico com a regido amazonica,
ao assumir o desafio de sua inser¢ao com a oferta de servi¢os educacionais, com a producao de
pesquisa e tecnologias que gerem a melhoria da qualidade de vida e a equidade social, produ-
zindo ampliacao de justica social, aumento da distribui¢ao de renda com o crescente e continuo
acesso das populagcdes aos niveis mais elevados de ensino e de pesquisa, que tanto colaboram o

desenvolvimento local, regional e, por conseguinte, do pais. (UFPA, 2019b)

A UFPA caracteriza-se como instituicdo multicampi, com atuagdo nos munici-
pios das varias mesorregides do Estado do Para. Assenta-se no tripé ensino, pesquisa e
extensao, voltados para a produgdo/socializa¢dao/ transformagdo do conhecimento na
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Amazonia e para a garantia da formacao de cidaddos capazes de promover a constru-
¢do de uma sociedade sustentdvel local, regional, nacional, global. (UFPA, 2016, p.62)

O carater multicampi iniciou com o processo de interiorizacao, oficializado com
a Resolugao de n°. 1.355, em 1986. Este projeto de interiorizagao teve e tem o objetivo
de expandir suas ac¢Oes de ensino, pesquisa e extensdo para os municipios do interior
do Estado, buscando uma integracao mais efetiva com a sociedade amazonica, além de
promover o desenvolvimento da interiorizacdao. (UFPA, 2016, p.62)

O processo de interiorizagao da UFPA levou a criacdo, a partir de dois campi
originalmente da Instituicdo (Santarém e Maraba, respectivamente) das Instituicdes
Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), e da Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para (UNIFESSPA), e a constituicdo de Campi com autonomia administra-
tivo-financeira e académica nos seguintes municipios: Belém, Abaetetuba, Altamira,
Ananindeua, Braganca, Breves, Camet4, Capanema, Castanhal, Salindpolis, Soure e
Tucurui. Com o projeto de interiorizacdo, portanto, a UFPA tornou-se presente em to-
das as mesorregides do estado. (UFPA, 2016, p.62). De acordo com Coelho (2008, p. 68),

a concepcdo da Interiorizagdo da Universidade na Amazoénia brotou no interior do
projeto educacional do regime militar, mas a sociedade civil e varios intelectuais
da universidade demonstraram sua forca contraria a coesdo contida na proposta
educacional do projeto desenvolvimentista na regidao, dando novos rumos a politica,
acoplando outra concepgdo educacional que ao longo dos anos de interiorizacao
vem disputando a hegemonia de um projeto de sociedade solidéria e fraterna.

Sendo que, naquele momento histérico, o objetivo da politica de Interiorizagao
era “atingir todos os municipios do Estado [...]. “Assim, os municipios escolhidos como
sede de Campus foram po6los regionais de desenvolvimento, em torno dos quais gravi-
tam, naturalmente, os municipios circunvizinhos” (UFPAa, 1987, p. 1 apud COELHO,
2008, p. 171).

Para ocorrer as formacdes de professores em cada “Campi, a UFPA designou
um professor do seu quadro como coordenador, cabendo a eles, além das atividades
administrativas, acompanharem as de cunho pedagoégico” (COELHO, 2008. p. 173).
De acordo com a autora, “O procedimento de implantacao dos Campi da UFPA no
interior, em sua maioria, foi doloroso, em fungao do arduo processo enfrentado. Mas,
Apesar dos obstaculos, a primeira etapa dos cursos foi realizada no periodo de janeiro
a margco de 1987”. (COELHO, 2008. p. 173).

Coelho (2008) ressalta ainda que o deslocamento de professores e coordenadores
de curso, para os Campi préoximos da Capital, foi feito via terrestre ou fluvial. E que
para os Campi distantes de Belém ou isolados geograficamente, o deslocamento era

feito por via drea. Em relacdo ao pagamento de diarias, a autora expde ainda que:
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Segundo o relatério da primeira etapa da Interiorizagdo, os docentes se deslocaram
de Belém para o interior com o pagamento de didrias efetuado, o que foi muito elo-
giado pelos professores, naquele momento. Observa-se nos relatérios, que o projeto
veio a ter problemas de ordem financeira no momento de reordenamento do Estado
brasileiro na economia. Esse fato proporcionou o corte de verbas na area social, em
especial nas Universidades Publicas, afetando significativamente a Politica de Inte-
riorizagdo [...] (COELHO, 2008. p. 181)

Ainda em relacgdo a infraestrutura, Coelho explica que inicialmente nos munici-
pios onde funcionavam os Campi Avancados do Projeto Rondon', como Santarém, Al-
tamira e Marabd, os docentes eram hospedados em edificagdes proprias. Nos demais
municipios, os docentes se hospedavam em hotéis ou nas casas cedidas pelas prefei-
turas, como em Cametd. No entanto, em relacdo a alimentacdo “Apesar do empenho
dos coordenadores para oferecer um bom atendimento aos docentes, os problemas
persistiram principalmente nos Campi que registraram dificuldades no processo de
Implantacao da Interiorizacao. (COELHO, 2008. p. 184), de acordo com a autora, essa
problematica estava relacionada também a falta de adaptacdo alimentar dos professo-
res com as iguarias locais, e que “[...] em funcao das avalia¢des negativas, houve gran-
de empenho por parte dos coordenadores em busca de atingir a qualidade necesséria
neste servico” (COELHO, 2008. p. 184).

Em relacdo ao Servigo de Apoio Técnico, (UFPADb 1987, p. 2 apud COELHO, 2008,
p-184) afirma que:

para a 1° etapa, os trabalhos foram realizados com eficiéncia, tendo as prefeituras
[...], aumentado o contingente de funciondarios para ajudar na datilografia, mimeo-
grafia, reproducdo de textos. Na segunda etapa, as falhas foram evidentes, “restri-
¢Oes foram feitas as secretarias dos Campi |[...] devido a falta de pessoal qualificado
que propiciasse trabalho mais eficiente [...].

No entanto, “foi crescente a melhoria do atendimento aos docentes e alunos entre

a 3% e a 5% etapa”. (COELHO, 2008. p. 184). A autora expde ainda que, em relacdo aos
aspectos iniciais pedagoégicos da politica de interiorizagao:

Para viabilizar a 1 etapa, houve reunido com os docentes, na qual foi decidido que o

plano de curso seria um instrumento indispensavel no processo de ensino-aprendi-

zagem. O plano da disciplina deveria ser construido em Belém e, a partir do contato

inicial com a turma, quando o docente tivesse um diagnéstico dela e minimo conhe-

cimento da realidade local, o referido instrumento deveria ser modificado (COE-
LHO, 2008. p. 185).

Sobre isto, a autora ressalta que estes académicos dos cursos do interior, princi-
palmente os alunos das primeiras turmas da implantagao da interiorizacdo das licen-
ciaturas, eram professores que ja atuavam na rede de ensino dos municipios e que ti-

nham finalizado seus estudos no antigo 2° grau, em média entre 15 a 20 anos anteriores

1 Os Campi Avangados propiciavam a participagdo da Universidade no processo de desenvolvimento em regides escassas em matéria de
técnicos qualificados, onde professores e universitarios tinham como objetivo “levar a educacéo de base” ao entorno do Campus Avangado, no
sentido de dinamizar a Universidade e acelerar o processo de desenvolvimento. do pais. A grande meta do Projeto Rondon era a Interiorizagido
da “mao-de-obra de nivel superior”, visando ao mundo do trabalho com um quadro docente qualificado (COELHO, 2008, p. 32-33).
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ao processo de implantacdo de interiorizacdo, sendo que muitos destes ja estavam a

poucos anos de se aposentar da profissao docente (COELHO, 2008).

Para Coelho (2008, p. 98), evidencia-se que a Politica de Interiorizagdo da UFPA
“[...] é marcada pelo desafio de expandir o ensino superior em areas fortemente mar-
cadas pela presenca do rio e da floresta”, o que segundo a autora, demonstra “[...] o
pioneirismo do compromisso social de uma instituicdo que nao esperou a legalizacao
das cotas para incluir negros, indios, caboclos e a camada mais empobrecida do campo
no ensino superior” (COELHO, 2008, p. 98).

Portanto, o ensino “ao se expandir por meio dos Campi ao interior do estado, esta
gerando possibilidades de acesso a formacao inicial em nivel superior aos moradores
dessas regides, assim capazes de acessar os conhecimentos produzidos historicamen-
te, fortalecendo a compreensao de que o meio rural é local de desenvolvimento e opor-
tunidades” (UFPA, 2016, p. 62). Uma vez que “O acesso ao ensino de nivel superior
nao é apenas uma exigéncia econdémica, mas um indicador do grau de democracia e de
justica social. E nesta direcao que o carater multicampi [da UFPA) se coaduna com um

projeto de sociedade e de desenvolvimento na Amazonia. (UFPA, 2016, p. 62).

O PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO NA REFORMA
AGRARIA -PRONERA

O Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria - PRONERA inicia suas
discussoes e aspiragdes em Julho de 1997, no I Encontro Nacional das Educadoras e
Educadores da Reforma Agréaria - ENERA pelo Grupo de Trabalho de Apoio a Re-
forma Agréria da Universidade de Brasilia (GT-RA/UnB), pelo Movimento dos Tra-
balhadores Rurais Sem Terra (MST), pelo Fundo das Nag¢des Unidas para a Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e pela Comissao Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), e neste
encontro resultou na participacdo de aproximadamente 700 pessoas, dentre eles, edu-
cadores dos mais diversos niveis da educacao Nacional.

Apo6s reunides com entidades governamentais e universidades, no ano 2001, o
Programa foi incorporado pelo INCRA, com a Portaria n° 837 de foi criado o Manual
de Operagdes?® vinculado ao Ministério do Desenvolvimento Agrario, o qual garantiu
a existéncia do PRONERA, todavia, com decisdes do governo e enfraquecendo a par-

ticipacdo dos movimentos sociais e da universidade.

O objetivo do Programa pautava-se em:

2 Este manual, apresentava quatro principios politicopedagdgicos para o PRONERA: inclusdo, participagdo, interagdo e multiplicagdo; e de
cunho metodoldgico, a parceria, gestdo participativa e constru¢do (INCRA, 2004, p.18).
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I - oferecer educagdo formal aos jovens e adultos beneficidrios do Programa Nacio-
nal de Reforma Agraria (PNRA), em todos os niveis de ensino e areas do conheci-
mento;

II - melhorar as condi¢des de acesso a educacdo do publico do PNRA; e

III - proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por
meio da formagdo e qualificagdo do puablico do PNRA e dos profissionais que desen-
volvem atividades educacionais e técnicas nos assentamentos.

Nesse preambulo, o programa também objetiva a ampliacdo dos niveis de es-
colarizacdao na formacdo dos trabalhadores rurais assentados, além de apoio aos pro-
jetos de educacdo, os quais utilizavam metodologias para o desenvolvimento de as-
sentamentos e acampamentos, visto que, segundo Antunes (2011), sua constituicao
é a partir do contexto da negacao, pelas demarcacdes presentes de latifundiarios e
agronegocios, possibilitando a valorizacdo das especificidades dos que vivem no e
do campo, para a promog¢ao do desenvolvimento sustentavel e além de que, os sujei-
tos trabalhadores do campo, a partir de formagdo em suas proprias comunidades e
consequentemente adentrar os espagos universitarios, sem esquecer que, a partir da
formacdo de professores, no manejo da terra, das d4guas, dos alimentos, que visem a
melhoria da qualidade de vida e do desenvolvimento do campo brasileiro, garantindo

o direito das populagdes do campo.

Os cursos ofertados pelo PRONERA, no Brasil, foram os seguintes: Administra-
¢do, Agronomia, Tecnologia em Agronomia, Direito, Educacdo em Artes Plésticas e
Musica, Formacdo de Educadores para o Campo, Geografia com Enfase em Desenvol-
vimento Territorial , Histéria, Jornalismo, Licenciatura Plena em Pedagogia, Letras,
Licenciatura em Ciéncias Sociais, Matematica, Pedagogia, Pedagogia da Terra, Peda-
gogia das Aguas, Pedagogia para Educadores do Campo, Pedagogia para Formagcao
de professores e coordenadores para as escolas PAS e Pedagogia Séries Iniciais. Estes
cursos sdo organizados em regime de alternancia, conforme garante a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB), Lei no 9.394/1996, no Art. 23 determina:

A educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao seriados com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1996).

Os beneficidrios deste programa sdo jovens e adultos que, ao serem inseridos
no programa, reconhecem-se como sujeitos de direitos, construtores de suas proprias
identidades e defensores do povo do campo, produzindo a partir de metodologias, a
transformacao e enfrentamento com a estrutura oligarquica do campo, sendo instru-
mentos de resisténcia dentro e fora das comunidades de assentamentos e acampamen-

tos.

Waldir Ferreira de Abreu, Alder de Sousa Dias, Damido Bezerra Oliveira, Erbio dos Santos Silva



O GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO,
INFANCIA E FILOSOFIA COMO LOCUS DE HUMANIZACAO 75
E FORMACAO DE SUJEITOS

No entanto, segundo o INCRA, até o ano de 2016, o Pronera havia formado cerca
de 180 mil alunos das areas de Reforma Agréria, e 170 mil formados pela Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), aproximadamente nove mil formados no nivel médio, além de
mais de cinco mil alunos que concluiram o ensino superior e 1.765 especialistas forma-
dos pelo programa, segundo dados do Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma
Agraria (Incra). Diante destas politicas afirmativas, alicercadas pelo governo e pelos
movimentos sociais, percebe-se que o atual momento histérico de nosso pais, os direi-
tos dos povos estdo sendo negligenciados, passando por um processo de reestrutura-
¢do financeira com os grandes cortes na educacao, propiciando a cada dia, o desmonte

da educagao do campo.

PLANO NACIONAL DE FORMACAO DE PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA

O Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacdo Basica (PARFOR) é
um programa instituido com as a¢des do Ministério da Educagao (MEC) em regime de
colaboragdo com as Secretarias de Educacdo dos estados e municipios e com as insti-
tuicdes publicas e privadas comunitarias de educacdo superior. O referido programa,
visa ministrar cursos superiores gratuitos e de qualidade para professores em exer-
cicio na Educacao Basica, este atende, principalmente a interiorizacdo dos municipios,

em vista das grandes e dificeis acessos as metrépoles.

A partir do Decreto 6.755, o Ministério institucionalizou o PARFOR por meio da
Portaria MEC n° 09 e, no artigo 1°, delegando a CAPES a inducdo, fomento e pela aval-
iagdo dos cursos a serem ofertados, sendo estas ministradas nas modalidades presen-
cial e a distancia, ministradas por professores com certificacdo reconhecida pelo MEC
e aptos a adentrarem nestes contextos formativos. Diante disto, o PARFOR tem por

objetivo geral:

Primeira Licenciatura, destinadas aos professores em exercicio na Educagao basi-

ca e que ndo possuem nenhuma graduagao;

Segunda Licenciatura aqueles em exercicio na Educagdo Bésica, porém fora da
sua drea de formacao especifica (ex: professor de Histéria ministrando aulas de Socio-

logia);

Formagcao Pedagodgica aos Bacharéis em exercicio na Educacado Basica, porém sem
a formagao pedagogica que lhe garanta o efetivo exercicio da docéncia na sua especifi-

cidade (ex: o engenheiro civil ministrando aulas de matematica).
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse texto, apresentamos dados parciais referentes a pesquisa em andamento:
“Formagdo de Professores na Amazonia paraense: histéria, programas e praticas for-
mativas”. Nele, apresentamos dados descritivos acerca dos seguintes programas: Es-
quema 1 e 2; SOME; Projeto Gaviao; Fundef no Par4; a interiorizacdo das licenciaturas
no Paré pela UFPA; o PRONERA e o Parfor.

Nesse sentido, o capitulo se constitui em uma produgdo intelectual que se des-
dobra de um dos objetivos ja alcancados com a pesquisa, qual seja: fazer levantamen-
to dos Programas de Formacdo de Professores da Educacdo Basica, implantados em
parceria entre UFPA /UEPA / SEDUC no Estado do Par4, a partir da década de 1980.

Por fim, esperamos que esses dados colaborem como referéncia sistematizada
acerca de programas de formacao de professores na Amazonia paraense, a0 mesmo
tempo em que nos encoraja, como Grupo de pesquisa, a alcancar os demais objetivos:
identificar como esses programas contribuiram na formagao dos professores da regiao
e em suas praticas pedagogicas; comparar os paradigmas de formagao de professores
dos programas em parceria entre UFPA/UEPA/ SEDUC e os programas atuais de
formacao de professores no Estado do Para; explicitar os impactos/ mudangas na for-
magao docente, analisando as contribui¢des da Educagdo Superior na sua condicdo de

profissionalidade docente.
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INTRODUCAO

ste trabalho traz para o debate, reflexdes de uma pesquisa de mestrado, orien-

Etada por Waldir Ferreira de Abreu, vinculada a Linha de Pesquisa Formacao

de Professores, Trabalho Docente, Teorias e Praticas Educacionais, do Programa de

Po6s-Graduacao em Educacao do Instituto de Ciéncias da Educacdo, da Universidade

Federal do Pard (PPGED/ICED/UFPA). No ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas

em Educacao, Infancia e Filosofia (GEPEIF). A dindmica desta pesquisa ajudou subs-

tancialmente na realizagdo do projeto de extensdo: “Préticas Pedagogicas Decoloniais
nas Escolas de Belém: Minicursos, oficinas e palestras”.

Considerando se tratar de um tema emergente, ndo pretendemos aprofundar
questOes tedricas, mas fazer apontamentos iniciais, em perspectiva decolonial, de pra-
ticas pedagodgicas desenvolvidas em uma escola de territdrio fronteirico entre o Brasil,

Peru e Coldmbia.

Se partirmos das especificidades das diversas “Amazonias”, e em particular, a
regido do alto Solimdes na triplice fronteira do Brasil, Peru e Colombia, percebemos a
importancia de dar visibilidade as praticas escolares em territérios ribeirinhos como
forma de resisténcia e luta, pois pensar a educacdo para criangas ribeirinhas que vivem
na fronteira é ir além dos limites geograficos, é possibilitar um espago de reconheci-

mento das particularidades e subjetividades desses sujeitos.

A escola que nao valoriza a identidade cultural das criangas inibe a espontanei-
dade, a subjetividade, os conhecimentos ancestrais que estdo imbuidos no ser, viver
e estar dos sujeitos ribeirinhos. Para sustentar nossa compreensao do papel da escola
partimos da seguinte questao problema: Como a(s) cultura(s) e identidade(s) de crian-
cas ribeirinhas estdo presentes nas praticas pedagoégicas de professores da educagao
infantil na Amazonia fronteirica Brasil, Peru, Colombia, considerando os processos

decoloniais?

Considerando essa problematica, a pesquisa objetiva analisar, numa perspectiva
decolonial, se as praticas pedagégicas de professores da educagao infantil consideram
a identidade cultural de criangas ribeirinhas da triplice fronteira amazonica Brasil-
-Peru-Colombia. Com isso, propomos-nos fazer reflexdes preliminares e apresentar

alguns dados parciais acerca do campo de pesquisa.

METODOLOGIA

A metodologia perpassa pelos conhecimentos tedricos, que nos levam a construir
referenciais metodoldgicos ‘outros” a partir de concepgdes, procedimentos e aborda-

gens que permitam essa construcao. Nesse sentido, empregando os referenciais do
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pensamento decolonial e da antropologia, utilizamos da etnografia decolonial, como
uma metodologia que se fundamenta na histéria dos povos subalternizados, no reco-
nhecimento de sua cultura, seus saberes, sua ancestralidade, suas visdes e concepcdes,

mas principalmente suas lutas e resisténcias.

A etnografia decolonial ¢ uma metodologia outra que considera a descricao dos
fatos, mas principalmente os sujeitos que reinterpretam e ressignificam os conheci-
mentos produzidos. Parafraseando Arias (2010), uma etnografia decolonial precisa ser
uma etnografia comprometida com a vida, que demanda atitude e postura académica
e politica de luta e resisténcia, corazonando o poder, o ser e o saber, ou seja, uma me-
todologia que considera a relacdo afetiva na racionalidade intelectual como elemento
necessario para compreender e estar no lugar outro.

Esta metodologia requer do pesquisador a vivéncia e atuacdo junto ao outro, co-
locando-se na condicao de parte do coletivo, no qual busca junto deste coletivo novos
significados para a realidade problematizada e vivida. Esta etnografia possibilita aos

sujeitos serem coparticipes do processo de pesquisa.

Nessa perspectiva, realizou-se um estudo bibliogréfico sobre a decolonialidade,
cultura e praticas pedagogicas escolares que permitiram construir e aprofundar co-
nhecimentos frente a realidade dos educadores e criancas da educacao infantil de es-
colas ribeirinhas.

Partimos de uma abordagem qualitativa, que considera as subjetividades, a rea-
lidade sociocultural dos sujeitos, a interacao da/na vida humana, os espacos, os entre-

-lugares, onde se é possivel ressignificar com e a partir desses sujeitos.

Para tanto, fizemos uma pesquisa de campo sobre a realidade educacional no
municipio de Benjamin Constant na fronteira do Brasil-Peru-Colombia. Esta pesquisa
de campo “permite a aproximacao do pesquisador da realidade sobre a qual formulou
uma pergunta, mas também estabelecer uma interacao com os “atores” que confrontam
a realidade” (MINAYO, 1994, p.61).

Nesta pesquisa, utilizamos da observacado participante em sala de aula, na escola
e na comunidade. Entendendo a observacdo participante, como o momento que nos
possibilitou compreender e conhecer melhor a realidade sociocultural, educacional,
mas principalmente como o objeto de estudo se manifesta nas relagdes entre os sujei-
tos e como tém se construido praticas outras. Além de ser uma forma de aprender e
apreender saberes culturais, seus modos de vida, suas percepcdes, construcdes sociais
e identitarias, numa realidade educativa de fronteira. Nao esquecendo que as criancas

e o professor também sao participes desse processo, na medida em que sdo conside-
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radas suas percepgdes, suas andlises e pontos de vista desta realidade que vivem e

registram isso em suas falas.

Realizamos entrevista etnografica (FLICK, 2009) com o professor como uma for-
ma de nos envolver nas suas ideias e concepcdes acerca das praticas pedagogicas no
territorio fronteirigo. Essa técnica foi utilizada na perspectiva dial6gica em que houve
a possibilidade de dialogar sobre as questdes que envolviam a realidade educacional.
Nos propusemos ainda, realizar andlise dos documentos oficiais da escola como Proje-
to Politico Pedagogico, Proposta Pedagégica da educagdo infantil, planos de ensino e/
ou outros que nos ajudem a compreender as praticas pedagodgicas.

Utilizamos o caderno de campo, para fazer a descricdo densa da realidade, evi-
denciando os elementos, situagdes e atitudes de resisténcia e luta dos sujeitos que tém
estreita relacdo com a temaética pesquisada.

Este caminho metodolégico nos proporciona uma forma outra de pesquisar e
refletir sobre a prética pedagogica na educagdo infantil, especificamente no reconheci-
mento e valorizacdo da identidade cultural das criangas de escola ribeirinha em terri-
torio de fronteira, tomando a descrigdo das experiéncias, a voz ativa do educador e das

criancas no processo educativo.

TERRITORIO FRONTEIRICO: UM CAMPO DE PESQUISAS
DECOLONIAIS

A Amazobnia fronteirica é uma realidade historicamente colonizada por espa-
nhois, portugueses, holandeses, ingleses, que por meio de préticas expediciondrias
de exploracao, produziram e se envolveram historicamente em trocas culturais com
os habitantes nativos. Modernamente, a estratégia de desenvolvimento levado a cabo
pelos Estados Unidos e Europa Ocidental colonizaram diferentes territérios na Asia,
Africa e América Latina, na medida em que impuseram modelos sociais e culturais de

representagdes do mundo colonial.

Escobar (1999, p. 41) ressalta que os condicionantes de desigualdades sociais, o
analfabetismo, a pobreza, um povo carente de protagonismo social, permitiu a coloni-
zagao europeia, por meio do discurso tedrico do desenvolvimento - intervir, universa-
lizar e homogeneizar a cultura com “profundos efectos de tipo politico, econémico y
cultural”. O discurso colonial de desenvolvimento permitiu a emergéncia de “constru-

¢ciones especificas del sujeito colonial/terceiro-mundista”.

Nessa perspectiva, a Amazonia entra no debate nacional e internacional na dé-
cada de 1970 como um grande territério vivo de laboratério da biodiversidade e da

sociodiversidade, impulsionando a organizagdo da sociedade civil, grupos étnicos e
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movimentos sociais que se organizaram, ndo tinham como expressar publicamente
seus direitos. Uma Amazonia pluridiversa emerge. Porto-Gongalves (2005, p. 128) de-
nomina de Outras Amazonias, novas identidades coletivas surgidas da luta por direi-

tos e condigdes sociais e étnicas, a partir da realidade vivida.

As populacdes socialmente organizadas em movimentos sociais, apresentam
suas demandas por politicas publicas, transformando o espago local em movimento
que expressam identidades de luta, resisténcia, indicam aos governantes, demandas
por direitos sociais, culturais, ambientais e territoriais. Porto-Gongalves (2005, p. 130)
explica que “sdao movimentos de rexisténcia, posto que ndo s6 lutam para resistir con-
tra os que matam e desmatam, mas por uma determinada forma de existéncia, um
determinado modo de vida e de producdo, por modos diferenciados de sentir, agir e

pensar”.

Com isso, ressalta-se o contexto sociocultural, ambiental, ecolégico, territorial,
econdmico e politico da triplice fronteira amazonica como lugar da emergéncia de
sujeitos coletivos que estabelecem rela¢des sociais dindmicas. Neste caso, o territério

localiza-se na fronteira entre o Brasil, Peru e Colombia, municipio de Benjamin Cons-

tant/ AM/BR.
Imagem 1 - Mapa da fronteira Brasil/Peru/Colémbia Imagem 2 - Localizacao da fronteira
r X " FRONTEIRABRASIL| PERU/ COLOMBIA '
| 7 T
I e
BRAZIL
u\_a.c'n.u)u{ ‘_7 - o }

Fonte: https://ronguapi.wordpress.com/author/ronguapi/. Adaptado pela autora.

A regido apresenta uma singularidade propria. Como vemos na imagem 2, o
territério pesquisado apresenta extensa area de fronteira com a Colémbia e o Peru,
composta pelas cidades de Leticia/Colombia e Tabatinga/Brasil (cidades-gémeas e de
fronteira livre) e no outro lado do rio Solimdes, fica localizada a cidade de Santa Rosa,
no Peru, sendo o acesso por via fluvial. Na fronteira de Benjamin Constant e Atalaia
do Norte/Brasil, fica a cidade de Islandia/Peru.

A realidade dos municipios do alto Solimdes na triplice fronteira do Brasil, Peru
e Colombia, apresenta uma grande e diversificada populacdo com nuances sociocul-
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turais ambientais, econdmicas nos mais variados aspectos de uma dinamica peculiar
na regiao fronteirica. Desse modo, “é habitada por uma diversidade de etnias: Tikuna,
Kokama, Uitoto, Yagua, Matsés, Marubo, Kanamari, Matis entre outras, entrelacadas
por redes de socialidade: transito de pessoas, relagdes de parentesco, objetos, conheci-

mentos, préticas rituais e religiosas” (VIERA, 2018, p. 60-61).

Essa diversidade na Amazonia fronteirica resiste, apesar de que, historicamen-
te os povos originarios foram invisibilizados nos diferentes espagos sociais, culturais
e politicos. Contudo, percebemos este espago como um lugar composto por pessoas
multiculturais, multinacionais e multiétnicos, que ultrapassa a ideia de fronteira como
demarcacao geografica, mas se tem como lugar de contato, de didlogo, de trocas, de
convivéncia, de reconhecimento do outro, um espago de culturas que se constroem e

reinventam nas relacdes cotidianas.

E na fronteira que se pode observar melhor como as sociedades se formam, se de-
sorganizam ou se reproduzem [...] a fronteira de modo algum se reduz e se resume
a fronteira geografica. Ela é fronteira de muitas e diferentes coisas: fronteira da ci-
vilizacao (demarcada pela barbarie que nela se oculta), fronteira espacial, fronteira
de culturas e visdes de mundo, fronteira de etnias, fronteira da historia e da histo-
ricidade do homem. E, sobretudo, fronteira do humano (MARTINS, 2009, p. 10-12).

Os ribeirinhos formam essa populacao caracteristica da Amazonia fronteiriga.
Muitos sdo “[...] descendentes de colonos portugueses, e também de populacoes ne-
gras, se misturam dando ensejo a um padrdo cultural que bebe em diferentes fontes
culturais e que forjam um complexo conhecimento dos rios, das varzeas, das florestas
adjacentes.” (PORTO-GONCALVES, 2005, p. 155). Essas populagdes ribeirinhas regis-
tram acimulo de uma teia complexa de conhecimentos. Possuem modos diferencia-
dos e uma “visao e uma pratica nas quais solo, floresta e rio se apresentam como inter-
ligados, um dependendo do outro, dos quais todo um modo de vida e de produgdo foi

sendo tecido, combinando essas diferentes partes dos ecossistemas” (p. 154).

A pesquisa se realiza com criangas ribeirinhas e a professora que atua na educa-
cao infantil na Comunidade Boa Vista, municipio de Benjamin Constant - Amazonas,
que se localiza na fronteira com a cidade de Islandia/Peru. A escola tem apenas duas
turmas multisseriadas, uma com Pré I ao 2° ano do 1° ciclo e a outra com 3° ano ao 5°
ano do ensino fundamental. Especificamente a turma pesquisada se refere a primeira
que se constitui de multietapas e além da educagado infantil recebe também o ensino
fundamental, onde ha 16 criangas matriculadas, dentre as quais hé brasileiros indige-
nas e peruanos (dentre estes ha criancas que tém dupla nacionalidade e outras somen-

te nacionalidade peruana).

Considerando a garantia por lei de que as escolas do campo tenham as multissé-

ries, em que uma turma pode ser constituida de alunos de diferentes séries escolares,

Maria Auxiliadora dos Santos Coelho



O GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO,_
INFANCIA E FILOSOFIA COMO LOCUS DE HUMANIZACAO 85
E FORMACAO DE SUJEITOS

com diferentes idades e niveis educacionais, entendemos que o multisseriado é um
fator determinante para as praticas pedagogicas, ja que demanda um esforco didatico
pedagogico maior do professor para atender as necessidades das criangas, assim como
recursos materiais e didaticos, mas principalmente um curriculo que considere suas

especificidades.

Mas, na pesquisa, percebemos um agravante, que é o fato de a turma ser organi-
zada em multietapas, onde a educacao infantil é desconsiderada nos trabalhos peda-
gogicos em detrimento do ensino fundamental. Ou seja, a multietapa acaba sendo uma
forma de mascarar o atendimento educacional nas escolas do campo, em que criancas
de 4 e 5 anos tém garantido somente o acesso a educagao, mas ndo o direito a perma-
néncia que garanta seu desenvolvimento integral, como determina a LDBEN (1996).

Cabe ressaltar outro fato determinante que é o fato da escola esta situada num
territério fronteirigo e indigena, como afirmado acima e demonstrado na imagem abai-
xo. Contudo, a instituicdo é considerada pela Secretaria Municipal de Educagao como
escola nao indigena e estd incluida em um polo educacional indigena chamado Polo

de Bom Intento.

A realidade sociocultural fronteirica necessita ser considerada pelo sistema edu-
cacional e pela escola para se construir uma educacdo que valorize e reconheca as

culturas e saberes constituidos dos sujeitos que ali vivem e produzem conhecimento.
Imagem 3 - Campo de pesquisa

ISLANDIA/ PERU

Comunidade Boa Vista-

Fonte: Coelho (2019).

A escola como espago educativo também é um espago da colonialidade do saber
e ser, porque tem contribuido na repressao dos saberes outros que constituem esse
espaco. Além de que tém fortalecido por meio dos discursos eurocéntricos, as teorias
tradicionais e consequentemente invisibilizado as diferentes formas de produzir co-

nhecimento, de ser e existir do povo subalternizado.
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Neste territorio fronteirico, a escola tem se configurado como um espaco de re-
sisténcia, mas também espago de opressao. Na medida em que as relagdes de poder
também sao estabelecidas e o processo de hierarquizacao estao presentes, um exemplo
disso, é o curriculo urbanocéntrico, imposto as escolas ribeirinhas pela Secretaria Mu-
nicipal de Educacdo de Benjamin Constant, que se assenta na Base Nacional Comum
Curricular (BNCCQ).

Desse modo, o curriculo formal tem sido instrumento de opressao as escolas e
professores, ja que estes obrigatoriamente elaboram os planos de acao, planos de aula
de acordo com a referida base. Observamos que o curriculo e os planejamentos dele
advindos tém tido o papel puramente burocratico, pois durante as préticas pedagogi-
cas, esses planejamentos elaborados eram executados de formas diferentes.

Logo, hé processos de resisténcia dos professores e criangas, pelo curriculo em
acao e curriculo oculto. Pois, havia um planejamento de acordo com a BNCC, mas
as praticas educativas ocorriam a partir das realidades cotidianas e necessidades das

criancas.

Souza (2017, p.170) afirma:

O processo educativo ribeirinho necessita de um curriculo construido coletivamente
e que possibilite ao trabalhador ribeirinho ser valorizado pela importancia de seu
trabalho; possibilite ter conhecimento sistematizado para continuar lendo e critican-
do suas e outras realidades sociais, econdmicas, ambientais e culturais. Esse proces-
so permitira o trabalhador se sentir parte e integrante do seu lugar de vida, onde
seus ensinamentos serdo muito mais valorizados.

Concordamos com o autor quanto a importancia da participacdo dos sujeitos na
construcado do curriculo da escola, mas principalmente que esta participagao seja uma
forma de construgdo coletiva, onde suas identidades e culturas conduzam o processo
educativo. Como determina a LDBEN, no artigo 28, que os sistemas de ensino devem
‘promover’ na oferta da educacdo basica, condi¢cdes adequadas as peculiaridades da
regido e da vida da populagdo que vive no campo, no nosso caso que vivem em comu-

nidades ribeirinhas e fronteiricas.

Sem esquecer que o curriculo da educagao infantil precisa ter suas especificidades
atendidas, pois segundo as DCNEI (2010, p.12) o curriculo é um “Conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos
que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico,

de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade”.

O artigo 28 da LDBEN nos chama a ateng¢do no inciso II para a organizacao es-
colar, que deve incluir a “adequac@o do calendario escolar as fases do ciclo agricola

e as condig¢des climaticas”. Para além do curriculo, o calendério escolar na realidade
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pesquisada tem sido também um instrumento colonizador, em que a SEMED, apesar
de apresentar um calendario para as escolas urbanas e outro para escolas rurais, este
nao considera os fazeres da vida ribeirinha, nem a realidade climatica que se diferencia

ano apos ano.

Importante salientar que os ribeirinhos, grandes conhecedores do seu lugar de vida,
apesar de serem grandes educadores de seus filhos, em sua humilde forma de viver
na beira do rio, varzea ou terra firme, se encontram na invisibilidade do conheci-
mento formal, mas conduzem dentro de si toda uma estrutura de saber construido
no processo histérico da prépria vida sociocultural. (SOUZA, 2017, p.169)

Logo, a invisibilidade desses sujeitos do territério fronteirico perpassa por todo
o sistema educacional do municipio, onde sdo desconsiderados seus modos de vida,
seus saberes, suas identidades, seu modo de pensar, ser e sentir. Por isso, é necessario
decolonizar a educacdo, no sentido da emancipagao desses sujeitos como atores sociais
que produzem diferentes formas de conhecimento, dando visibilidade do seu saber,

ser e viver.

PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL:
REFLETINDO OS FAZERES EM SALA DE AULA

Antes de tratar especificamente da pratica pedagogica, relatamos a dinamica de
translado para a comunidade pesquisada e aspectos da vida cotidiana que estao rela-
cionados a préatica escolar, importantes para compreensdo da complexidade que é a
educagdo ribeirinha na fronteira. Amanhecendo o dia, saimos do porto de Benjamin
Constant-Amazonas-Brasil para a comunidade Boa Vista, as 06h30 em transporte flu-
vial (canoa com motor peque-peque?), pelo rio Solimdes, levando 15 minutos para che-
gar a escola no periodo da enchente e 25 minutos no periodo da vazante do rio. Para
chegar a escola, passamos por frente da cidade de Islandia-Peru, onde as moradias sdo

construidas em casas flutuantes ou casas palafitas, por ser um territério de varzea.

Imagem 4 - Casas flutuantes de Islandia- Peru

Fonte: Coelho (2019).

1 Motor com rabeta.
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Notamos nessa travessia, que a dindmica de vida, na fronteira, ocorre nas rela-
¢Oes interculturais que sdo estabelecidas por meio do comércio, da educacao, da satide,
do trabalho, da alimentacdo, das vestimentas, das musicas, enfim de tudo que envolve
as relacdes sociais. Pois, sendo uma fronteira livre, tanto os peruanos quanto os bra-
sileiros tém acesso aos paises sem nenhum impedimento. Esse fator nos permite per-
ceber que os limites geograficos sdo desconsiderados na construcdo das identidades e
culturas que permeiam esse territério, sendo a fronteira um lugar de encontros e de

relagdes que se constroem e reconstroem cotidianamente.

Percebemos também que algumas criangas que estudam na comunidade utili-
zam do mesmo tipo de transporte que utilizamos para se locomover de sua localidade
(Islandia-Peru) até a escola (Comunidade Boa Vista-Brasil), como na imagem 5. Essas
criangas tém acesso a educagao escolar brasileira, por possuirem dupla nacionalidade,
podendo assim usufruir dos beneficios que o Estado Nagao oferece, no caso, a educa-
cao.

Imagem 5 - Transporte das criancas

Fonte: Coelho (2019).

Amanhecendo o dia, essas criancas acordam para ir a escola as 05 horas da ma-
nha, para que as 06 horas saiam do porto de sua cidade rumo a comunidade. Muitas
dessas criangas, vao sem se alimentar, sem fazer a higienizacdo do corpo, sem o cui-
dado devido para terem uma manha de aula. Algumas criancas, vao para a escola na
expectativa de uma merenda, de um dia de aprendizado, mas também de manutencao
de sua sobrevivéncia, ja que a maioria recebe beneficio social e a frequéncia escolar é
que tem garantido a eles o usufruto deste. No transporte (cedido pela SEMED), algu-
mas criancgas conversam sobre seu dia-a-dia, outras ja vdo degustando de seu lanche
ou possivelmente seu café. O que chamamos a atencdo é que este alimento, quase
sempre é um fafi ou chicharrén? algumas vezes peixe frito com arroz, uma verdadeira

refeicdo. Contudo, nem todas as criangas tém a mesma condi¢do de comprar ou levar

2 Comidas de culinaria peruana. Chicharron, é um prato feito com frango ou peixe ou mariscos, temperados, empanados e fritos, acompanhados
de patacdo (banana comprida amassada e frita), batata, arroz, salada, molhos.
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esses alimentos, e como ato de reexistir com o outro, compartilham de seus lanches

com seus proximos.

Ao chegar a escola, o que demanda 20 a 30 minutos, essas criancas se encontram
com outras criangas que vivem na propria comunidade. Criangas estas com outro di-
namismo de vida, mas que se relacionam como se vivessem no mesmo tempo-espaco.
Aqui percebemos que a fronteira ndo limita as relagdes e muito menos a construgao
de culturas e identidades, pelo contrario, ela possibilita essas relagdes, desocultando
como sujeitos de culturas (ARROYO, 2014). Ela permite “trazer a copresenca da diver-
sidade de culturas e de sujeitos de cultura. Culturas silenciadas, mas presentes” (Idem,
p-109).

Percebendo esta realidade multipla na escola e na sala de aula, vemos a impor-
tancia de se pensar e discutir uma Pedagogia Decolonial na triplice fronteira. Nesta
perspectiva, Catherine Walsh nos serve de embasamento para pensar as préaticas e
processos pedagodgicos educacionais mobilizadoras, onde o pedagégico e o decolonial
na perspectiva da interculturalidade possam promover praticas de resisténcias que

reconhecam as diferentes identidades culturais que permeiam esse espago amazonico.

Para uma Pedagogia Decolonial, segundo Ocafia, L6pez e Conedo, seria neces-
sario “el desarrollo de un pensamiento fronterizo y un posicionamiento sustentado
en la opcién decolonial, de ahi que las configuraciones pedagogicas, curriculares y di-
déacticas no pueden ser universales sino diversas, plurales y pluri-versales”. Nesse ter-
ritério fronteirico pluridiverso, a interculturalidade pode ser um principio norteador
do projeto politico pedagogico, planejamento de ensino, selecao de contetido, praticas

didético pedagogicas do processo de ensino-aprendizagem insurgente.

Contudo, percebe-se que a escola pesquisada tem sido um lugar de imposigao
e de relagdes de poder, ainda que em determinados momentos vemos atitudes de re-
sisténcia ao sistema educacional imposto. O publico escolar é diverso em sujeitos e
conhecimentos, por isso, consideramos que a pratica pedagodgica deve levar em conta
esta realidade como elemento fundante em sala de aula. Contudo, a pratica pedago-
gica desenvolvida favorece o discurso opressor, baseada numa concepcao bancaria,
ainda que vivendo em um espaco de resisténcia e luta cotidiana, que talvez possa ser

influenciado pelas varias situagdes que envolvem o seu trabalho na escola.

As aulas iniciam geralmente as 07h30, ap6s todos se organizarem no espaco da
escola e a professora resolver outras situagdes da escola. Pois, na auséncia de gestdo
escolar e coordenacdo pedagogica, a professora assume multiplas fun¢des que vao
desde a parte de secretaria a solicitagdo e busca de merenda para as criancas na SE-
MED. Situagao esta, que no nosso ponto de vista tem afetado na realizagao de préticas

- R Capitulo 5 R ) )
A EDUCACAO INFANTIL NA AMAZONIA FRONTEIRICA BRASIL-PERU-COLOMBIA: UMA ANALISE DE PRATICAS PEDA-
GOGICAS



O GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO,_
INFANCIA E FILOSOFIA COMO LOCUS DE HUMANIZACAO
E FORMACAO DE SUJEITOS

pedagogicas que contribuam de fato para o desenvolvimento integral das criancas da
educagdo infantil. Percebemos isso, fortemente na fala da professora em um momento

de entrevista, vejamos:

As vezes, eu nem quero assumir outras coisas, mas ela me chama pra ir atras das coi-
sas [a outra professora da escola-grifo nosso], mas nao é pra gente estar fazendo isso,
entdo vamo atras de merenda, de dgua, das coisas. Mas ai a gente acaba focando nes-
sa questdo de ficar andando atras disso e daquilo e nosso papel 14 que é fazer nosso
plano, dar aula, fazer material vai ficando pra tras, e acaba que a gente passa assim
0 (gesticula), ai ninguém vai perguntar, ninguém vai cobrar, ndo tem cobranca como
tem na cidade. Na cidade tem secretaria, tem coordenador pedagogico, tem super-
visor, tem tal dia pra entregar o diario, tal dia pra fazer isso, fazer aquilo. N6s ndo, e
vamo deixando pra la. Entao falta isso, falta aquilo, e é uma semana vindo na semed,
pedir isso, pedir requisicdo, carregar, e nosso papel de professor vai ficando. Isso vai
atrapalhando nosso trabalho. (Entrevista com professora, Pesquisa de campo, 2019)

Nota-se que as multiplas fun¢des demandam do professor tempo para sua reso-
lugdo. Tempo este que deveria ser utilizado para planejar as aulas, produzir materiais
didaticos, repensar sua pratica. Contudo, vivenciando a realidade, esta professora as-
sume a educacdo além da sala de aula, pois se preocupa com fatores externos a sala de
aula que afetardo o aprendizado das criancas. Ou seja, se ela nao sai de sua sala de aula
para demandar o lanche, material didatico, material de limpeza, consequentemente a
escola ndo disponibilizard desses recursos, o que afetard todo o processo educativo.
Apesar de ndo concordarmos com a situacao, vemos que a professora tem tido atitudes
de resisténcia diante de um sistema que a cada ano fecha escolas no campo e reprime

essas escolas pelas condigdes precarias de trabalho.

Relatada essa situacdo, as aulas sdo planejadas de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e orientagdo da SEMED/BC, utilizando eixos bimestral-
mente. No primeiro bimestre, foi utilizada a Pluralidade cultural e ética, no segundo,
satde e meio ambiente. Contudo, as agdes nao foram executadas em plenitude pela
auséncia de recursos materiais e didaticos. Percebemos que neste planejamento e nas
préaticas pedagogicas, as culturas das criancas indigenas e criangas com dupla nacio-
nalidade (brasileira e peruana) ndo sao consideradas. Apesar de a LDBEN, art. 28, afir-
mar que nas escolas do campo “I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas

as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural”.

Borges e Silva (2012, p.221) dizem que “o trabalho docente se configura como
espaco de criatividade no qual os educadores, na resolucao dos problemas cotidianos
de seu saber-fazer, desenvolvem acdes planejadas e nao planejadas”. Isto é, o planeja-
mento é o alicerce da prética pedagogica, sendo essencial para articular os contetidos

obrigatérios aos conhecimentos da realidade de suas criangas.

A prética pedagogica da professora diariamente se confronta com a situagao

do multisseriado e da multietapa. Com isso, faz exercicios no quadro branco para as
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criancas do multisseriado dos anos iniciais e exercicios de repeticdo ou pintura para
as criancas da educacao infantil, que é nosso foco. Com estas tltimas, percebemos que
a préatica pedagodgica pouco tem contribuido para seu desenvolvimento integral, seja
nos aspectos sociais, cognitivos, fisicos, afetivos, motor, salvo atividades pontuais de-
senvolvidas na semana da crianga (foram realizados jogos e brincadeiras), mas que no

dia-a-dia nao sao realizadas.

As atividades desenvolvidas diariamente foram desenhos livres, repeticao das
vogais e da introducao do alfabeto, musicas cantadas pelas criangas no momento que
fazem o exercicio, acompanhamento de leitura das vogais e nimeros até 9. Poucas ve-
zes foram utilizados recorte e colagem, pela auséncia de materiais. Entao as atividades
cognitivas se limitavam ao caderno ou quadro branco. Nisso, pouco tem reconhecido
os modos proprios de vida das criangas que constituem as identidades neste territério

de fronteira, e conexdo com sua realidade.

Salvo, atos de insisténcia e resisténcia das proprias criancas da educagao infantil,
como em musicas infantis proferidas em seu idioma. Como a que descrevemos: “Rue-
da, rueda, rueda, rueda a mis amiguitos, a mi professora. Voy aqi, voy alld. Hasta mariana voy
voltar”. Outras como “Bom dia coleguinha, como vai? A nossa amizade cresce mais, faremnos
0 possivel para sermos bons amigos. Bom dia colequinha, como vai?”. Ou mesmo resisténcia
por meio das brincadeiras que elas préprias realizavam no intervalo, como Jerry, pin-

chas, fazendo comidinhas com capim e barros, ou mesmo pega-pega.

Nota-se que as criangas da educacdo infantil buscavam suas alternativas, ja que a
professora dava mais atencao as criancas dos anos iniciais, que segundo ela, precisam
sair pelo menos escrevendo e lendo, e que por isso precisavam de mais atencdo. O
que discordamos, pois tanto as criancas da educacdo infantil quanto do multisseriado
precisam da devida atengdo para que se desenvolvam e alcancem o processo de alfa-

betizacado, almejado por ela. Para Ghedin (2012):

Formar uma sociedade cidada exige, antes de tudo, um novo modelo de escola, nao
mais centrado no ensino-aprendizagem, mas fundamentado na producao do conhe-
cimento como partilha e troca de experiéncias entre aqueles que podem, juntos, se
autoconstruir (2012, p. 75).

O autor nos leva a pensar que é necessario mudanca, resisténcia, luta contra a
repressdo do saber focado no processo de ensino-aprendizagem fragmentado, auto-
mético e alienante. E preciso uma prética libertadora, como propde Paulo freire, agre-
gadora dos saberes culturais e sociais dos sujeitos que cotidianamente constroem e

reconstroem suas identidades e culturas.

Percebemos também um determinante na pratica pedagoégica que é o idioma uti-

lizado pelas criancas em sala de aula. Algumas delas falam o espanhol e compreendem
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pouco o portugués, mas a escola ndo reconhece a especificidade como imprescindivel
na aprendizagem. A professora, no entanto, considera isso como um fator que precisa
ser trabalhado. Durante a pesquisa, percebemos que ela consegue ter uma relacdo de
dialogo com as criangas, apesar de ndo dominar a lingua espanhola, mas suas praticas

pedagogicas permeiam somente pelo portugués.

Em determinado dia, uma das criancas com uma cartilha das vogais em espanhol
nos mostra e faz a leitura das letras a partir da imagem. Em dado momento, a crian-
¢a peruana olhando para a figura diz A de “ARDILLA”, ao momento que a crianca
brasileira diz: “Nao é nao, ¢ ESQUILO”. Pois a figura representa o referido animal,
contudo em espanhol a escrita comeca com a vogal A e em portugués com a vogal E.
Tanto a crianga peruana, quanto a brasileira estavam corretas. Vemos como as praticas
pedagogicas nesse territorio precisam ser decoloniais para reconhecer as identidades
que comportam, assim como percebemos que o idioma pode contribuir para a apren-
dizagem das criancas.

Borges e Silva (2012, p. 215) afirmam que “a identidade da educacdo do campo,
seja nas escolas, seja em outro lugar, deve ser definida a partir dos sujeitos sociais a
quem se destina [...]”, ou seja, a singularidade dos ribeirinhos que dominam linguas
diferentes deve ser reconhecida nas praticas pedagodgicas para dar énfase aos seus co-
nhecimentos e habilidades. Por isso, praticas pedagodgicas decoloniais na educacéo in-
fantil precisam reconhecer o outro, e esse outro no contexto onde a floresta e as d4guas
sao facilitadores na aprendizagem.

Por isso, compartilhamos da ideia de Arroyo (2014) quando diz que é preciso
construir “outras pedagogias”, ou melhor, pedagogias outras, que superem o sistema

opressor, alienante que esta imerso nas escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

Decolonizar a educacdo na Amazonia fronteirica requer o reconhecimento do
que lhe é caracteristico e peculiar, a diversidade étnica dos povos indigenas, campesi-
nos, ribeirinhos, quilombolas, extrativistas, pescadores. Significa também reconhecer
a diversidade de saberes dos povos tradicionais, na dimensao que Santos (2007) deno-
mina por Ecologia de Saberes ou reconhecer o outro, outras vozes, que lhe seja tornada
presenca nos eixos pedagogicos para uma educacdo nos diversos contextos da inter-
culturalidade das diferentes Amazoénias. Uma pedagogia decolonial intercultural que
possa fazer frente e enfrentar os problemas resultantes da cultura e da modernidade

ocidental que promoveram o silenciamento e a diferenca.
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E preciso pensar uma pedagogia decolonial nos contextos fronteiricos que reco-
nheca pedagogias alternativas ao conhecimento cientifico, que emergem dos conhe-
cimentos das populagdes tradicionais que se articularam nas relagdes interculturais,
onde convivem diferentes culturas, sejam brasileiras, peruanas, colombianas, indige-
nas ou ndo indigenas. Nesta regido amazonica, outros conhecimentos nao validados
pelo saber cientifico, se fazem presentes. Outras préaticas sociais “que estdo baseadas
em conhecimentos populares, conhecimentos indigenas, conhecimentos camponeses,
conhecimentos urbanos, mas que ndo sdo avaliados como importantes ou rigorosos”.
(SANTOS, 2007, p. 29).

Entendemos que a Amazonia é esse campo intercultural propicio a ecologia de
saberes, em que se possa trabalhar a pedagogia decolonial para criar a possibilidade de
novas experiéncias nas praticas pedagogicas, em que o conhecimento cientifico possa
dialogar com os saberes tradicionais, em uma perspectiva mais ampla que envolva o
saber ecoldgico, o saber das diferentes temporalidades, um saber que reconheca as di-
ferencas, um saber que articule o local ao nacional e ao global e por fim, um saber dos
sistemas alternativos de producdo advindo das organizacdes populares, possa criar

uma outra maneira de entender a diversidade do mundo amazo6nico.

Precisamos reconhecer que as populagdes das diferentes Amazonias na triplice
fronteira do Brasil, Coldmbia e Peru, sdo possuidores de um cabedal de conhecimentos
no constante didlogo que travam diuturnamente. Essas populagdes “sao portadoras de
um acervo de conhecimentos que é o trunfo para o didlogo com o mundo e que deve
ser a base de qualquer proposta de desenvolvimento que se queira sustentada pelos
diretamente envolvidos e implicados” (GONCALVES, 2005, p. 10). Ou dito de outra
forma, que se reconhecam outras formas de producao de conhecimentos, assim como

otros mundos y mundos de otro modo.

Enfim, esta pesquisa tem a oportunidade de ampliar discussoes e reflexdes na
educagdo infantil em contexto ribeirinho no Amazonas a partir da decolonialidade,
mostrando a relevancia desses espagos e sujeitos que muitas vezes sdo vistos e trata-
dos com inferioridade, principalmente do ponto de vista politico e educacional. Assim
sendo, busca-se dar visibilidade a realidade ribeirinha como campo amplo de discus-
sdo e construcdo de conhecimento e que precisa ser valorizada e intensificada no Alto

Solimoes, como base da educacao.
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1 INTRODUCAO

capitulo resulta das primeiras incursoes da pesquisa de doutorado, orienta-

da por Waldir Ferreira de Abreu, vinculada a Linha de Pesquisa Formacao
de Professores, Trabalho Docente, Teorias e Praticas Educacionais, do Programa de
Po6s-Graduacao em Educacao do Instituto de Ciéncias da Educacdo, da Universidade
Federal do Para (PPGED/ICED/UFPA). A autora tem contribuido com as acdes de
ensino, pesquisa e extensao do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacado, Infancia
e Filosofia (GEPEIF), como por exemplo, na conducao do projeto de extensao: “Cons-
truindo brinquedos com sucata: oficinas pedagogicas com criangas de escola publica
de Belém”.

A pesquisa circunscreve seu campo de estudo e observagdo no contexto das co-
munidades ribeirinhas de Quianduba e Paruru, as quais estdo geograficamente or-
denadas em Assentamentos do Programa de Reforma Agraria na regido das Ilhas de
Abaetetuba, no Estado do Paré. Tal opcdo parte do principio de que essas Comunida-
des sdo representativamente significativas no que concerne ao namero de habitantes
que povoam essa regido, o que as constituem entre as mais populosas. Além disso, ja
possuimos trajetérias académicas com atividades de pesquisa que ja desenvolvidas,

em tempos anteriores, na Comunidade de Quianduba desde a graduacao.

O trabalho de coleta de dados se deu com a colaboragdo das criangas na produgao
e selecao das imagens que, para elas, representam o cotidiano do brincar no universo
de suas vivéncias entre o rio e a mata. As criancas colaboradoras deste trabalho siao
filhos e filhas de ribeirinhos pertencentes as comunidades de Rio Paruru e Rio Quian-
duba, ambas localizadas no municipio de Abaetetuba, Estado do Para, sdao alunos/
alunas de escolas da rede ptiblica municipal de ensino. Vale ressaltar que este exercicio
é um recorte do trabalho do projeto inicial de tese, aprovado pelo Programa de Pés

Graduacao em Educacao da Universidade Federal do Para em 2018.

O universo sociocultural da crianga ribeirinha passa pela sua histéria, sua cul-
tura, é constituido pela relagao entre o rio e a mata. Desde muito cedo, o processo de
socializacdo se da de maneira especifica, j& que ela estd inserida em experiéncias que
envolvem o conhecimento e o dominio de seu lugar, de sua comunidade. Seu cotidia-

no é regido de acordo com o tempo e o espago do rio e da mata.

O contexto sociocultural atua e define os “modus vivendi” da infAncia ribeirinha,
influenciando na sua alimentacdo, moradia, no lazer e na defini¢ao e escolha das brin-
cadeiras e das maneiras de brincar. Nesse ambiente, a crianca recria o imagindrio das
brincadeiras na relagdo com o rio e a mata, enquanto elementos permanentes na sua

vida e que sdo fundamentais para sua ludicidade.
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Ao construir sua existéncia nesse ambiente simboélico, a crianca cria e recria a
sua realidade, brinca e se relaciona com ela, constréi sua identidade pelo saber fazer
da brincadeira, onde o rio transforma-se na sua rua e a mata passa a ser um grande

parque de diversdes.

Diante de tais apontamentos e incursodes, este texto se propde a pensar sobre como
tém se constituido as representagdes da infancia ribeirinha através das brincadeiras?
Para isso, assume a perspectiva de analisar as representacdes da infancia ribeirinha a
partir das brincadeiras, entendidas como elemento que constitui, forma e transforma a

identidade das criancas ribeirinhas.

A trajetéria desta construcdo tem suas raizes em trabalhos anteriores ja desenvol-
vidos tanto no momento da graduagao quanto da poés-graduacdo, quando trabalhamos
com a temética da representacdo de Professores/as na Comunidade de Quianduba.
Durante os dois anos em que estive em contato com os sujeitos dessa localidade, ob-
servamos que ha um aspecto interessante ligado a questao do brincar e das préprias

brincadeiras praticadas pelas criancas dentro e fora do ambiente escolar.

1.1 Afinal o que significa “Entre o Rio e a Mata”?

Imagem da Comunidade do Rio Paruru - Ilhas de Abaetetuba

Fonte: Arquivo da Autora, 2019

Eo lugar histérico, politico, cultural, econdmico, social, geografico e fronteirico,
constituido para demarcar o lugar de vivéncia das criangas ribeirinhas, do seu brin-
car, é onde produzem seus modos de existir, de estar e de ser no e com o mundo, ja
que tempo e espaco se constituem como elementos essenciais para a compreensao das
préticas e modos de viver numa determinada realidade. O rio e a mata sao concebidos
como fronteiras entre as quais o brincar se circunscreve no cenario ribeirinho e assim

delimita, mas também possibilita a reinvenc¢do da brincadeira e do brincar. Os tempos
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que regulam os modos de vida nessas comunidades exercem grande influéncia no
cotidiano e na dinamica local, portanto permeiam as rela¢des sociais nesses lugares
e a escola e suas praticas também se circunscrevem nesses tempos-espacos, pois ela
também esta entre o Rio e a Mata.

Esta perspectiva de andlise considera ainda a circunscrigao geogréfica das Comu-
nidades selecionadas como locus de pesquisa. As ilhas de Quianduba e Paruru estao
localizadas em pontos estratégicos ao longo do arquipélago de ilhas do Municipio de
Abaetetuba, Estado do Pard. Juntas, essas Comunidades formam uma parcela signi-
ficativa das populacdes locais e ao mesmo tempo, representam o contexto ribeirinho,
pesqueiro e agroextrativista, o que é de grande relevancia social para a produgao de
conhecimentos acerca das infancias e seus contextos socioculturais.

A relevancia deste trabalho reside no fato de que ao observarmos que, dentre o
vasto campo de estudos que tomam o brincar, a infancia e suas representacdes como
foco de anélise, este é um esforco singular para a construcao de novos olhares para as
infancias e seus contextos, especificamente por se tratar de criangas ribeirinhas. Além
disso, as abordagens acerca do brincar tém gerado inquietacdes em varios segmentos e
espacos sociais, 0 que por muitas vezes, recebe diversas representagoes e significados.
No ambito da convivéncia familiar, no contexto das comunidades ribeirinhas, a brin-
cadeira é vista como um passatempo sem importancia. No espaco escolar, o brincar e
a propria brincadeira sdo utilizados apenas como mera rotina para cumprir um tempo

pedagogico, mas sem relacdo com o processo ensino aprendizagem.

Considerando ainda a complexidade das relagdes que envolvem o desenvolvi-
mento infantil, o processo educacional da crianca e a prépria concepcao de infancia
que suscitam, sobretudo, nas Ciéncias Humanas e Sociais, novas frentes de investiga-
¢do fomentando a articulacdo e o aprofundamento das diferentes dimensdes envolvi-

das nos processos educacionais da infancia no contexto das Comunidades ribeirinhas.

Assim esta andlise contribui para o repensar do brincar, em seus diferentes con-
textos e lugares, enquanto ferramenta para o desenvolvimento do processo ensino
aprendizagem na educacdo infantil, bem como, para o enriquecimento da produgao
cientifica ja existente acerca da tematica, porém a partir do contexto sociocultural da

infancia ribeirinha.
2 METODOLOGIA

Do ponto de vista da perspectiva metodoldgica, passamos a trabalhar com as
narrativas infantis de criangas ribeirinhas através de registro do cotidiano utilizando

tecnologias de audio, video, fotografias, desenho e de brincadeiras que se materializam
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no dia-a-dia de suas experiéncias. A Sociologia da Infancia e os Estudos das Criancas
sao tomados como bases tedricas deste estudo, pois salientam as criangas como atores
sociais de direitos e competentes em comunicar e expressar seus cotidianos e a cultura

na qual convivem e participam.

O desenho metodolégico inspira-se no campo da etnografia com criancas, o qual
permite a aproximagao da realidade social e cultural das mesmas. Esta metodologia,
além da rigorosidade na coleta de dados, sinaliza a flexibilidade de revisar e apro-
fundar outros caminhos teéricos e ferramentas metodolégicas, algo relevante quando
realizamos acdes investigativas com criancas. (GRAUE; WALSH, 2003).

Seguindo nessa direcdo, realizamos a Roda de Didlogos, como acdo metodolo-
gica neste estudo, a qual se caracterizou pelo didlogo profundo com as criangas sobre
aquilo que foi observado e registrado por meio das narrativas e da interpretacdo da
cultura. (THUM, 2009). Desse modo, anunciamos as fotografias como subsidios poten-
tes para pensarmos em conjunto com o campo de estudos da Sociologia da Infancia e
os Estudos das Criancas, sinalizacdes metodoldgicas relevantes a insercao das criancas
como colaboradoras ativas da investigacao. Transcendendo ao olhar estdtico de uma
determinada situagdao ou vivéncia, mas como ferramenta que dialoga, discute, repre-
senta e aponta reflexdes, quando aliada a voz e a vez das criangas em contextos de

agoes investigativas.

Elegemos a etnografia com criancas como ferramenta fundamental da pesquisa
de campo, pois prevé a imersao profunda do pesquisador no campo empirico, permite
compreensdo aprofundada e rigorosa das observacdes que realiza, revisitando cons-
tantemente “o que” e “como” observar os acontecimentos, amparando-se pelo campo
tedrico escolhido. Pesquisar determinado contexto, prevé um olhar atento e sensivel
por parte do pesquisador, embasado pelo didlogo com seus colaboradores e a realida-
de que vivenciam. Configura-se como “processo criativo” buscando constantemente
“[...] maneiras novas e diferentes de ouvir e observar as criancas e de recolher os tracos
fisicos das suas vidas [...]” (GRAUE&WALSH, 2003, p. 120).

A etnografia como um método potente na aproximacdo da vida cotidiana das
criancas se utilizada cuidadosamente e com apropriagao é capaz de dar “[...] voz as
preocupagodes infantis fornecendo descrigdes detalhadas e interpretacdes de como as
criancas vivem sua infancia.” (CORSARO, 2011, p. 61-62). Essa estratégia metodolo-
gica permite antincios sintetizados dos dados analisados. Entre eles a capacidade das
criancas em ensinar e comunicar suas vivéncias e experiéncias de vida, demonstrando
como elas constroem e produzem sentidos para os processos de (re) producao de cul-

tura, de transformacdo e participagdo social. Desta forma, a etnografia transcende ao
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padrdo “[...] de investigagdo classica, na qual as propriedades e o comportamento das

partes determinam as do todo, invertendo-o: é o todo que determina o comportamento
das partes”. (CARVALHO, 2010, p. 131).

Dessa forma, acreditamos que o cotidiano das brincadeiras das criangas revela
acoes e situacdes que estdo impregnadas de significados, sendo importante olhar os
sujeitos no seu contexto didrio. Além disso, esta técnica apresenta varias caracteristi-
cas que combinam com o estudo desta tematica, uma vez que estaremos tratando da
brincadeira enquanto elemento que representa a infancia ribeirinha através do que

chamamos de espelhamento das metamorfoses.

3 CRIANCA E PRODIAJCAO DAS INFANCIAS: ELEMENTOS DA
SOCIOLOGIA DA INFANCIA

Este topico trata da base epistemolégica, a qual compartilha dos antncios da So-
ciologia da infancia no que concerne em afirmar as crian¢as como atores sociais e suas

infancias como categoria social do tipo geracional.

De acordo com as ideias de Corsaro (2011), compreendemos a crianga enquanto
protagonista de seus tempos, lugares e espacos. Ela constréi suas proprias experién-
cias na convivéncia com os adultos, mas para, além disso, ela mesma cria e recria as

formas de ser, viver e estar no mundo.

[...] aintegracdo das criangas em suas culturas como reprodutiva, em vez de linear.
De acordo com essa visdo reprodutiva, as criangas nao se limitam a imitar ou inter-
nalizar o mundo em torno delas. Elas se esforcam para interpretar ou dar sentido a
sua cultura e a participarem dela. Na tentativa de atribuir sentido ao mundo adulto,
as criangas passam a produzir coletivamente seus proprios mundos e culturas de
pares (CORSARO, 2011, p. 36).

O termo “reproducdo interpretativa” nos leva a compreender os processos de
socializagdo das criangas nao como meras receptadoras de informagdes do mundo
adulto. Mas, para além disso, propde o distanciamento e a ruptura com concepgdes
tradicionais de socializagao infantil, como processos individualizados e padronizados
para a vida adulta. Corsaro argumenta que a socializagdo das criancas perpassa pela
interagdo com seus pares e com os adultos, na apropriacdo e interpretagao criativa das
informagdes e da cultura a qual pertencem, a fim de responder suas necessidades e
preocupagdoes do mundo e do lugar em que vivem.

Um outro conceito relevante para a Sociologia da Infancia sao as “culturas de
pares”, fruto desse processo de socializagao coletiva e (re) produtiva entre as criancas
como “um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e interesses que
as criancas produzem e compartilham na interacdo com seus pares” (CORSARO, 2009,

p-32). De modo que, entendemos por esse termo a comunhao, a partilha e a negociacao
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entre as criangas e os adultos em processos de interacao. Com isso as criangas produ-
zem elementos para sua inser¢do ao grupo social com o qual convivem, bem como ao

cumprimento de suas demandas e curiosidades enquanto grupo geracional.

Sarmento (2005), em suas pesquisas, ressalta os avancos da sociologia da infan-
cia, quando evidencia que o campo de conhecimento desconsidera a socializa¢gdo como
conceito que impde o mundo adulto as criangas e estas como meras receptadoras da
cultua adultocéntrica. Nas palavras do autor, evidencia-se este avanco quando enfati-
za que a:

[...] a desconstrucao do conceito de ‘socializacdo’ é inerente a emancipagdo da infan-
cia como objecto tedrico e a interpretagdo das criangas como seres sociais plenos, do-
tados de capacidade de accao e culturalmente criativos. (SARMENTO, 2005, p. 374).

A dinamica cultural dos grupos infantis, suas representagdes simbdlicas e cren-
cas sdo frutos das interacOes entre criangas (relacoes intrageracionais) em relacao dire-
ta com os adultos (relagdes intergeracionais) (SARMENTO, 2005). Tais relacdes tecidas
com os adultos e entre as criancas, permitem compreendé-las como atores ativos e (re)
construtores culturais.

A base interpretativa constitutiva da Sociologia da Infancia, anuncia as criangas como
atores sociais, sujeitos interativos e ndo passivos ou apenas reprodutivos da cultura ao qual se
inserem. As pesquisas do socidlogo William Corsaro com criangas italianas e estaduninenses
apresentam processos criativos e interpretativos do processo de socializa¢do infantil em con-

textos escolares.

3.1 A brincadeira como representacao das infancias ribeirinhas

Considerando que o resultado deste trabalho esta relacionado a uma propos-
ta inicial, apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo da Universidade Federal do
Par4, acreditamos que seus rumos e delineamentos poderao encontrar outras possibi-
lidades. Porém, os dados preliminares permitem algumas discussdes e apontamentos
importantes para esta andlise. De tal modo que, nos tempos de vivéncia comunitéria
no rio ou na mata, verificamos que as horas do brincar se revezavam entre os tempos
do rio, da mata e da escola, percebemos que esses espacos sociais determinam o tipo
de brincadeira e a propria dindmica do brincar. Desde entdo, passamos a pensar o
brincar como espelhamento das metamorfoses da infancia no contexto das comuni-
dades ribeirinhas, mas a0 mesmo tempo, percebemos que existem diferencas entre
as brincadeiras realizadas fora e dentro da escola. Entdo o tema que aqui tratamos, é
uma possibilidade para pensar a brincadeira como forma de representacdo da infancia
ribeirinha, mas para além disso, aponta para a necessidade de analisar a relagdo com a
prética pedagogica no cotidiano das escolas ribeirinhas no Municipio de Abaetetuba,
Estado do Para.
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O cotidiano do brincar da crianga ribeirinha é sempre estabelecido a partir da
mediagdo com os objetos e instrumentos existentes no meio social de suas vivéncias.
Elas tém a capacidade de (re)inventar cenarios, de (re)criar as condicdes ideais para
produzirem o brincar. Vejam que é um brincar coletivo, onde hé divisdo de tarefas e

funcgdes especificas de cada crianca que participa da brincadeira.

As imagens foram tiradas e selecionadas pelas criangas em um dos momentos da
Roda de Dialogo. Tiveram como objetivo registrar os espagos e lugares do brincar no

cotidiano de vida comunitério, e também nas experiéncias escolares.

Neste sentido, apresentamos algumas imagens produzidas e selecionadas pelas
criancas e relatos que retratam e apresentam o contexto das experiéncias e vivéncias

com o brincar das criancgas ribeirinhas’.

Imagem da brincadeira de casinha na mata
Ry k@é N B ; \

Fonte: Arquivo da autora, 2019

Segundo Corsaro (2011), as criangas tém sua propria maneira de interagir com os
outros e com o mundo a sua volta, elas estabelecem regras, desafiam os maiores e pro-
curam formas alternativas de serem aceitas e de interagir entre si e com os outros. Elas
aprendem e desenvolvem estratégias de interacdo com seu meio e com elas mesmas,

como pode ser visto na imagem acima.

As criangas compreendem muito bem a dinamica do lugar social e cultural em
que vivem. Observa-se um processo de producdo do cenario em que a brincadeira
ocorre. Nesta imagem, temos criancas, em meio a mata, preparando o lugar, social,
cultural e politico do brincar. Social e cultural, porque é o lugar coletivo onde a brin-
cadeira ocorre, no meio das arvores, abaixo de suas sombras, um lugar propicio para a

construcao da casinha, como uma delas diz; “O melhor lugar pra nossa casinha é aqui,

1 O estudo possui o termo de consentimento livre e esclarecido assinado pelos responsaveis e pelas criangas que participaram das agdes da
pesquisa.
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t4 sombra, ndo é longe, e ta enxuto, da pra colocar os paus e cobrir com as folhas do
acai, por causa do sol, aqui é bom pa brincar essa brincadeira [...]” (NARRATIVA DO
CACAU)2 Politico, porque elas escolheram o lugar e o tipo de brincadeira, nesse caso,
foi uma escolha coletiva, em que todas concordaram em participar da agdo de brin-
car. E 6bvio que no momento da escolha houve divergéncias, havia duas criangas que
queriam brincar de pira-pega, mas elas proprias argumentaram que como a maioria
decidiu pela brincadeira de casinha, conseguiram convencer as outras duas a aderirem
a opcdo escolhida pela maioria. Isso demonstra o nivel de maturidade, de organizagao

propria das criangas.

Imagens fotograflcas das criancas brincando “ plra esconde no rio

Fonte: Arquivos da autora, 2020

“E muito legal brincar de pira-esconde na agua, aqui agente pode mergulhar por
baixo do casco, se esconder em baixo da ponte, atrds da escada, agente fica bem quieta,
ai ninguém vé a gente [...]” (NARRATIVA DA GOIABA)

Na brincadeira de pira-esconde na dgua, as criangas (re)criaram as regras e adap-
taram a brincadeira tradicionalmente realizada em locais secos, de terra ou nos cOmo-
dos da casa para o espago do rio, da 4gua. Uma delas diz: “E a minha brincadeira preferida,

2 Nome ficticio usado para designar uma das criangas do grupo.
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na dgua dd pra brincar muito de pira-esconde, pira-cola, pira-mde, de bola também.” (NARRATIVA
DO TAPEREBA)

O universo sociocultural da crianga ribeirinha passa pela sua historia, sua cul-
tura, é constituido pela relagao entre o rio e a mata. Desde muito cedo, o processo de
socializagdo se da de maneira especifica, ja que ela estd inserida em experiéncias que
envolvem o conhecimento e o dominio de seu lugar, de sua comunidade. Seu cotidia-
no é regido de acordo com o tempo e o espago do rio e da mata.

Imagem fotogréfica da brincadeira de casinha
/ 7 - S

Fonte: Arquivo da autora, 2019.

O contexto sociocultural atua e define os “modus vivendi” da infancia ribeirinha, influen-
ciando na sua alimenta¢do, moradia, no lazer e na definicdo e escolha das brincadeiras ¢ das
maneiras de brincar. Nesse ambiente, a crianca recria o imaginario das brincadeiras na relagao
com o rio € a mata, enquanto elementos permanentes na sua vida e que sdo fundamentais para

sua ludicidade.

Ao construir sua existéncia nesse ambiente simbolico, a crianga cria e recria a sua realida-
de, brinca e se relaciona com ela, constréi sua identidade pelo saber fazer da brincadeira, onde

o rio transforma-se na sua rua e a mata passa a ser um grande parque de diversdes.

Assim nos tempos de vivéncia comunitaria no rio ou na mata, verificamos que as horas
do brincar se revezavam entre os tempos do rio, da mata e da escola, percebemos que esses
espacos sociais determinam o tipo de brincadeira e a propria dindmica do brincar. Desde entao,
passamos a pensar o brincar como espelhamento das metamorfoses da infincia no contexto das
comunidades ribeirinhas, mas ao mesmo tempo, percebemos que existem diferengas entre as
brincadeiras realizadas fora e dentro da escola. Entdo o tema que aqui tratamos, ¢ uma possi-
bilidade para pensar a brincadeira como forma de representacdo das infincias ribeirinhas, mas

para além disso, aponta para a necessidade de analisar as possibilidades de ruptura com praticas
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escolares arcaicas e segregadoras, excludentes e marginalizadoras, que invisibilizam as crian-
cas e suas vivéncias, que negam seus protagonismos e autonomia na producio de seus modos
de existir, ser e estar no e com o mundo. “[...] Historicamente, as criangas sdo o Uinico grupo
remanescente que ainda nao foi reconhecido como solicitante de recursos economicos € sociais
correntes [...]” (QVORTRUP, 2014, p. 40).

Portanto, ainda hoje, as criancas continuam sendo tratadas, em todas as instancias da vida
social, como seres dependentes, desprovidos de capacidades criativas, de autonomia, € com
condi¢des de participar ativamente das definicdes dos rumos de suas vidas. Ouvir as criancas
¢ sempre necessario, elas falam, suas vozes ecoam, mas ¢ preciso desenvolver a capacidade de
escuta, estar atentos aos modos como elas constroem, interpretam e representam o contexto

sociocultural do/com o qual participam.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A representacdo da infancia ribeirinha impde o desafio de pensar a cultura por
dentro de contextos historicos, considerando as relacdes sociais neles inscritas, a ma-
neira como as criancas materializam as brincadeiras em seu cotidiano, expressando
seus “modus vivendi” de produzir e significar suas infancias, e por conseguinte sua

propria existéncia.

Partindo desses pressupostos, o conceito universalista e estruturalista de cultura
passa a ser desconstruido e emerge um conceito mais plural e politico, ou seja, temos
uma multiplicidade de “culturas” que se inter-relacionam. A cultura é viva, é dindmi-
ca e constitui parte da vivéncia e da experiéncia humana, e como sujeitos histéricos e
sociais, as criangas, a partir das brincadeiras vao se completando. E essa incompletude
e inacabamento ocorrem através do meio cultural- a mata e o rio - com o qual estabe-
lecem uma relagdo de pertencimento, e, permanentemente, (re)constroem suas repre-

sentagOes através de processos de negociacdo.

Assim as aproximagdes do pensar a brincadeira como representacdao da infancia
ribeirinha e sua relacdo com a pratica pedagogica, a partir da perspectiva Sociologia
da Infancia, possibilita dar vez e voz a esses sujeitos que sao capazes de anunciar suas
percepcdes, desejos, pensamentos e sentimentos. E necessério respeitar o que dizem
e pensam as criangas em sua diversidade de manifestar-se e comunicar sobre o meio

social no qual estdo inseridas.

Portanto, trabalhar em investigacdo conduzida com a participacdo das criancas
na construcao de ferramentas metodolégicas delineia-se como um processo inventivo,
imprevisivel e, principalmente, flexivel, o qual, a medida que avanca em seu desenvol-

vimento, vem se configurando metodologicamente acessivel a novas discussoes teo-
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ricas e empiricas, mas principalmente, como ferramenta potente para o repensar das
préaticas pedagdgicas, das “normatizacdes” do cotidiano escolar, da rigidez na qual o
dia-a-dia da escola é estruturado. Além de olhar para as criancas como sujeitos sociais
colaborativos, que possuem condigdes reais de participar das proposicoes e discussdes
sobre a organizacdo das atividades escolares. A auséncia das vozes e contribui¢des das
criancas nas préaticas escolares deve ser rompida. E suas presengas anunciadas como
num discurso polifénico, policromatico, que resulta da colaboragado das criangas, seja

na produgdo das fotografias, dos discursos, mas também na interpretagao de tudo isso.

O estar junto as criancas, as inquietagdes e indagacdes que tangenciaram nossos
didlogos e encontros possibilitou que este estudo anunciasse a voz e a vez das criancas
e pudesse desenvolver um olhar mais atento e acurado para as culturas infantis, os
espacos de sociabilidade e producao de suas infancias ribeirinhas.
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INTRODUCAO

capitulo apresenta praticas pedagogicas desenvolvidas durante o contexto

da pandemia do novo Coronavirus, realizadas por professores que atuam
na educagdo bésica, fazendo uma distin¢do entre o contexto publico e privado. Vale
ressaltar que as autoras tém organizado e protagonizado lives formativas, no ambito
do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao, Infancia e Filosofia (GEPEIF), o que
também contribuiu para a escrita deste trabalho.

Estamos vivenciando tempos dificeis, enfrentando uma crise contra um virus
que desestruturou toda a sociedade em diferentes aspectos. Visto que, para Imbernén
(2010), o conhecimento educativo advém da relagao consigo e o meio educacional e o
tempo que acontece, suas acdes precisam de ex a priori vivenciadas a fim de agregar
conhecimento e seguranca as suas préticas docentes. No aspecto educacional, as au-
las presenciais foram afetadas, sendo suspensas e sem definicdo de possivel retorno.
As praticas pedagogicas ja nao se demonstram suficientes para atender o aspecto pe-
dagogico durante a pandemia, sendo necessério reinventar novas formas de atuacdo

profissional.

Ser professor da educagao basica atuante na esfera ptblica e/ou rede privada de
ensino passou a ser um grande desafio, pois foram muitos os condicionantes impostos
a atuacdo profissional com as mais diversas fragilidades que os professores tiveram

que enfrentar diante da atual conjuntura desta pandemia.

As praticas pedagogicas adotadas ja ndo atendem as condicoes impostas pela
necessidade de se manter o afastamento social de forma a combater o corona virus.
Situacdo que demandou muito esforco e grande criatividade dos educadores de modo
geral. Na educacdo basica, o desafio é muito maior, pois, para garantir o ensino remo-
to, muitos educadores tiveram que desenvolver habilidades que até entao ndo eram
desenvolvidas com muito dominio, como por exemplo, o uso da informatica. (Re)des-
cobriram-se mediando aulas remotas, utilizando-se de ferramentas que outrora nao

lhes eram demandas rotineiramente.

Nesse contexto, indaga-se como os professores da educagdo basica conseguiram
desenvolver praticas pedagégicas no momento de pandemia? Como conseguiram vi-
venciar a pandemia e o trabalho remoto? Quais as praticas pedagogicas que permea-
ram o tempo de pandemia?

Como percurso metodolégico, adotou-se a pesquisa de abordagem qualitativa
com a utilizacao da técnica da entrevista estruturada contendo um questionario com

5 perguntas abertas. Esta entrevista foi realizada por uma reuniao no aplicativo zoom
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meet com trés professoras que relataram suas experiéncias pedagoégicas durante a pan-
demia. Neste contexto, buscou-se compreender apenas as vivéncias na educagao infan-
til, como forma de compreender os processos de enfrentamento da crise da pandemia
do novo coronavirus relacionado a educacdao, bem como descrever a situaciao de ser
professor e suas formas de enfrentamento do momento atual. Para descrever as pro-
fessoras entrevistadas as denominamos por sentimos, como: GRATIDAO, RESPEITO
e AMOR. Todas pedagogas atuantes na educagao infantil trabalhando com criancas de
0 a 5 anos. Uma trabalha em Ananindeua, outra em Belém e a altima em Abaetetuba.
Dentre as caracteristicas que consideramos enfatizar com as professoras entrevistadas,
ressaltamos respectivamente GRATIDAO, RESPEITO e AMOR, desenvolvem suas ati-

vidades nas esferas: privada, ptblica e publica.

Partimos de alguns aportes teéricos como: IBERNON (2009), FREITAS (2020)
MARTINS (2015), LIBANEO (2002), PIMENTA E GEDIHN (2002) e NOVOA (1992)
para discutir sobre a formacao docente a partir de suas praticas pedagdgicas e os sen-
tidos dados a sua identidade profissional através de sua pratica docente eminente no
cotidiano escolar no primeiro tépico. E, assim, reforgar tal momento histérico e iné-
dito vivenciado na era tecnoldgica. Discorrer em meio a lives, reunides e postagens
em redes socias sdo novidades para muitos professores, responséveis e pelas proprias
criancas e adolescentes. Tornando-se viés para se comunicar e aprender e continuar

isoladamente processos ja iniciados como o ano letivo de 2020.

O capitulo foi estruturado em trés partes que priorizam os seguintes aspectos:
o primeiro topico contextualiza a pratica pedagogica docente por meio de teéricos,
como ocorre comumente, em tempos sem pandemia, formacao docentes, saberes, co-
nhecimento docente e sua pratica pedagodgica anterior a pandemia de COVID-19. No
segundo topico, relacionamos os impactos da doenca que invadiu a rotina da huma-
nidade, dentre eles, o sentimento de perda pela morte de um ente querido, a falta de
perspectivas por nao conseguir trabalhar, assim, a falta do sustento da familia e a falta
de recursos basicos para populacdo poder recorrer em situacdes de desespero, sem
deixar de ressaltar a auséncia de conhecimento cientifico para combater tal enfermi-
dade que atingem milhdes de pessoas pelo mundo. No terceiro topico, relatamos essas
implicagdes na vida e cotidiano profissional e particular dos professores da educagao.
O aprender a lidar com as tecnologias, suas variagdes e falta de equidade para todos
terem acesso a elas no Brasil, refletem nas atuais praticas docentes. E necessério dis-
cursdes significativas para saber como encaminhar em meio as dualidades e sanar as

dificuldades para garantia do ensino aos educandos e professores.
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UM OLHAR VOLTADO PARA A PRATICA PEDAGOGICA

Em meio ao cotidiano escolar, a pratica pedagoégica se embrinca ao contexto so-
cial no qual a instituicdo educacional se localiza. Os entrelaces entre as relagdes dos
perfis social, cultural e econdmico refletem nas a pratica pedagégicas dos professores
(as). Assim, tal como, os sentidos para o educando sobre as mesmas relagdes. Pensar e
repensar é uma constante nas a¢des dentro da sala e fora dela. Para Pimenta (2002, p.
43), a profissao docente possibilita o poder de refletir suas acdes como tal, “isso assina-
la que o professor pode produzir conhecimento a partir da pratica, desde que na inves-
tigacdo reflita intencionalmente sobre ela, problematizando os resultados obtidos com
o suporte da teoria”. Refor¢a o pensamento que o professor faz parte de uma pratica
na qual estd inserido e a desenvolve de acordo com seus conceitos sobre sua prética. E
Gedhin (2002, p. 134) ressalta:

O ser humano age, sempre, orientado para determinar fins, sejam eles plenamen-
te conscientes ou ndo. A atividade pratica implica a modificagdo do ideal em face das
exigéncias do proprio real. A prética requer um constante vai-e-vem de um plano a
outro, o que s6 pode ser assegurado se a consciéncia se mostra ativa ao longo de todo
o processo pratico. Resulta disso que a atividade pratica é insepardvel dos fins que a

consciéncia traca.

Os saberes gerados durante o trabalho sdo “entradas” para sua identidade profissio-
nal, isso acontece quando o sujeito se apropria da realidade que o cerca, e quando
ocorre, torna-se cidadao ativo em seu tempo real, fundamentais para suas praticas
pedagobgicas sejam significativas para o principal publico, os educandos. E Gedhin
(2002) explicita a prética pedagégica como lugar que vocé ocupa socialmente refleti-
ré diretamente na forma de lidar com as diversas emogdes, sejam de carater econo-
mico ou cultural e possibilitam diferentes formas de interpretagdo. De forma, a re-
flexdo critica diante aos diversos conflitos é ponto de equilibrio para lidar e resolver
tais problematicas

A prética pedagogica em meio a identidade docente se torna uma base nuclear
pedagogica, a partir disso, os professores se relacionaram em comunidade de fora para
dentro da sua propria pratica. Ou seja, uma pratica eficaz e bem aceita no contexto
educacional é formadora das demais. Entretanto, a pratica precisa ser refletida antes
e apos sua acao pedagogica. Em Libaneo (2002), o professor(a) como educador(a) que
depende da sua postura em frente as acdes e reflexdes de suas vivéncias. Coloca-se,
entdo, a relacdo intrinseca entre docente e educando, fundamentais para geragao do

seu proprio conhecimento. Assim, o autor expoe:

A experiéncia docente é espaco gerador e produtor de conhecimento, mas isso
nao é possivel sem uma sistematizagdo que passa por uma postura critica do educador
sobre as proprias experiéncias. Refletir sobre os contetidos trabalhados, as maneiras

como se trabalha, postura frente aos educandos, frente ao sistema social, politico, eco-
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noémico, cultural é fundamental para se chegar a producao de um saber fundamentado
para se chegar a produgdo de um saber fundado na experiéncia. Deste modo, o conhe-
cimento que o educador “transmite” aos educandos nao é somente aquele produzido
por especialistas deste ou daquele campo especifico de conhecimento, mas ele préprio
se torna um especialista do fazer (teérico-pratico-teérico) (LIBANEO, 2002, p. 135).

A citagdo acima legitima-o como pesquisador, relacionando seu fazer pedagogi-
co com as teorias que estuda. Impasses que geram conhecimentos, saberes e reflexdes
sobre as formas que desenvolve seu trabalho. E fundamental, desta forma, o saber do-
cente através da pratica pedagogica. A praxis acontece através da agdo-reflexao-agao
e fomenta a autonomia docente ndo somente como um reprodutor de conhecimento
formal escolar.

Sendo assim, o professor como possuidor de conhecimento perante a instituicdo es-
colar, necessita responder a questdes que estdo em evidéncia em sala de aula, a fim
de que sejam desprendidas das praticas pedagégicas ultrapassadas e tradicional-
mente liberais. Dessa forma, que a pratica reflexiva se torna mais conectada com as
questdes vigentes no ambiente escolar, assim menos conteudista e entediante aos
educandos e aos proprios professores, tornando-se mais solidaria e empatica.

PRATICA PEDAGOGICA E FORMACAO DOCENTE

Em meados da segunda metade da década de 1990, com estruturagdo das Leis de
Diretrizes de Bases (LDB) de 1996, visualizamos a formacao docente sistematizada e
regulamentada no Capitulo VI, artigo 61, o qual garante os direitos dos professores a
formacdo durante seu periodo de servico, ou seja, abarca tanto a formacao inicial para
os professores que nao tenham o nivel superior ou nao dao aula para o novel escolar
ou disciplina que ndo comtempla sua graduacao. Pois é exigido desde entao, que todo

professor da educacgao basica tenha no minimo graduacdo em licenciatura.

A formagao docente se encontra inteiramente relacionada com a pratica peda-
gogica docente, com o contexto comunitario no qual h& vivéncia na escolar. A for-
macao inicial deve trazer a ele teoria sobre o ser e pratica e pedagodgica por maio de
acoes desenvolvidas no meio escolar, acdes didrias com as criangas, jovens e adultos.
Diferentes em suas etapas de desenvolvimento e aprendizagem, necessitam de uma
metodologia diferenciada apresentada, preferencialmente, na graduacao. Encontra-se,
irrefutavelmente, o elo e caminho a novos e reflexivos pensamentos na pratica peda-
gogica. Porém, Matos (1998) aborda outra face da dualidade formagado académica e
prética e saberes dos professores:

Qualquer situacdo que seja entre esses extremos, parece sempre existir uma ten-
sao conflituosa em saberes provenientes da academia ou dos especialistas e aqueles
praticados/produzidos pelos professores no exercicio da profissdo. Os saberes dos
especialistas por serem, na sua maioria, baseados em pesquisas empirico-analiticas
ou reflexdes tedricas, aparecem geralmente organizados em categorias gerais e abs-
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tratas que idealizam, fragmentam e simplificam a prética concreta e complexa da
sala de aula. (p.310)

Tais extremidades ponderadas acima por Matos (1998) geram o estigma que um
saber discutido por diferentes comunidades, seja académica ou escolar, tem questdes
de superioridade uma sobre a outra. Ou que “na teoria, a prética é outra” escutados
por discentes, professores da educagao basica, e o que se realiza na sala de aula no
dia-dia é a pratica comum no contexto escolar vivenciado. Assim, os estigmas do co-
nhecimento tedrico advindos das universidades sdo indiscutiveis ou validados com

prestigio do meio académico.

As resisténcias, portanto, entre o conhecimento adquirido na formacao inicial ou
posteriormente com na formacdo continuada geram uma relagao estabelecida com o
sujeito de cada espago educacional. Ha possibilidade de distanciamento e dificuldade
em correlacionar a teoria e a prética a fim de ter sua préxis educacional. Ainda para
Matos (1998), tal afastamento é resultante da supervalorizacdo do conhecimento te6-
rico, racionalismo técnico das praticas que impossibilitam a reflexao tedrica realizada
pelos educadores da educacdo bésica. Infelizmente, observa-se o afastamento entre as

duas instituicdes de educacdo no cotidiano escolar atual.

PRATICAS PEDAGOGICAS E/OU CONHECIMENTO DOCENTE

Préticas pedagoégicas e conhecimento docente se diferem nas suas acoes, o pri-
meiro requerer planejamento do professor para uma determinada situagdo educacio-
nal, o segundo se refere ao ser professor em seus atos durante acdes em sala de aula.
Vistos por Imbernén (2010) momentos situacionais em sala se confrontam com as pra-
ticas docente a fim de contorné-las ou resolvé-las de acordo com os manejos existentes

no aporte pratico do educador.

De tal modo, logo em seguida o autor diz que “o conhecimento pedagégico co-
mum existe logicamente na estrutura social, integra o patrimonio cultural de uma so-
ciedade determinada e se transfere para as concepgdes dos professores” (p.31). Fo-
menta a acdo como conhecimento posto em exercicio, assim alcanca o conhecimento
docente, que passa a ser respeitado e reconhecido de acordo com a forma como o
professor desenvolve suas agdes no cotidiano escolar, assim, fortalece e situa sua iden-

tidade profissional.

Para tanto, o professor mostra com suas praticas pedagogicas, o papel essencial
da sociedade, ndo s6 partindo do pressuposto técnico, como também da ideia social
advinda da realidade dos discentes. Pois, corre o risco de o mediador aplicar na sala
de aula somente modos técnicos totalmente difusos da realidade do contexto do aluno.
E Martins (2015), em suas anélises, coloca que o papel da pratica pedagoégica vai para
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além do conhecimento docente baseado em concepg¢des aderidas no decorrer da car-

reia. Ela precisa ser emancipatdria em seu fazer docente.

E necessario, portanto, que se desvele o sentido ideolégico do lema, ou seja, prender
a aprender... 0 qué? Sem pretensao de garantir a profundidade necesséria a respos-
ta dessa interrogacao, considero que, em sintese, se torna fundamental aprender a
aprender estratégicas continuas de adaptabilidade as depauperadas condi¢des da
vida e do trabalho promovidas pela sociedade capitalista neoliberal, isto é, aprender
formas pelas quais o existente obscureca cada vez mais a consciéncia. (MARTINS,
2015, p.23)

O papel docente em suas praticas pedagoégicas, na nossa atual configuracdo so-
cial, é base para emancipar saberes e conhecimentos, sem as praticas planejadas con-
cebidas em sua postura docente precisam se relacionar em paralelo e, principalmen-
te com senso critico e reflexivo ao olhar seu exercicio como educador. Ainda Marta
(2015) contribui que é indispensavel o espaco escolar ressignificar sua organizacao,
nado somente o professor em suas agdes docentes, a fim de existir troca de conhecimen-
to e enriquecimentos de ambos os sujeitos presentes e contribuidores na educacédo e de

uma sociedade.

Repensar, desta forma, o sujeito professor levanta varios aspectos a serem dis-
cutidos, o docente tem em si suas multiplas a¢des pré-dispostas em situagdes corri-
queiras em sua profissao, refleti-las consigo e com os seus demais colegas e com seus
principais parceiros de sala de aula, os educandos. Pois, conhecimento significativo se
constréi em conjunto com o outro e a partir das possibilidades de aprendizagem e suas

ferramentas para acontecé-las.

Portanto, em tempo de pandemia, focar nesse pensamento possibilita empatia a
quem ndo tem acesso a internet de qualidade, notebook, um aparelho de smartphone
ou simplesmente ndo se encontra disposto fisicamente, mentalmente ou com sua fa-
milia, visto que, a pandemia do coronavirus possibilitou ver além de acontecimentos
obrigatorios postos anteriormente na educacdo. Educagao conteudista nao basta em
momento fragil da humanidade, torna um desservigo as criancas, adolescentes, seus

pais/responsaveis e aos professores.

OS IMPACTOS DO CORONAVIRUS NA EDUCACAO

Com a expansdo em escala mundial do novo Coronavirus, caracterizando-se
como uma pandemia, muitos paises se viram obrigados a paralisar muitas de suas
atividades, o que para o setor educacional ndo foi diferente. No Brasil, a partir do
primeiro caso diagnosticado da doenga em 26 de fevereiro, contou-se tempo superior
a um més para que as autoridades tomassem medidas mais rigorosas de controle do

virus como o distanciamento social.
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Segundo a Organizacao Mundial da Satide (OMS), uma das formas de controlar
a disseminacdo do virus era manter o distanciamento social, situacao que poderia, nas
escolas, minimizar a possibilidade dos estudantes se tornarem vetores do novo coro-

navirus em suas familias.

Neste cenario marcando por grandes incertezas e desafios, muitos protocolos fo-
ram criados na tentativa de conter o coronavirus. O Brasil com sua tao grande diversi-
dade de contextos socioecondmicos, geograficos, passou a ter que encontrar solugdes
para diversos aspectos da vida comum como é o caso da educagao.

Diante desse contexto, os governos estaduais e municipais buscaram formas de
se ajustarem a nova realidade, empregando medidas de isolamento, com a consequen-
te suspensdo das aulas nas escolas. Surgiu, entao, o debate acerca da possibilidade, ou

nao, de retomada das atividades educacionais de forma remota.

Sobre esse ponto, é valido observar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional traz previsdao de desempenho de atividades educacionais de forma remota,
conforme art 32, paragrafo 4°: “O ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a dis-

tancia utilizado como complementagio da aprendizagem ou em situagoes emergenciais”.

Nesse sentido, atendendo ao carater emergencial causado pela pandemia, as es-
colas e as familias comecaram a se reorganizar como seria possivel para se adaptar as
realidades, pois nem a escola, professores e pais estavam preparados para o retorno
escolar de modo presencial, denominado de abertura das escolas, ap6s quatro meses
de portas fechadas. Muitos foram os protocolos pensados pelas universidades, orga-
nizagdes sociais, além de técnicos do legislativo e das Secretarias de Educacao de cada

estado e municipio.

Segundo a Organizacao Mundial de Satde e a Organizacdo das Nagdes Unidas
para Educagao (UNESCO), as atividades presenciais nas institui¢cdes escolares devem
ser as dltimas a voltarem. Restou imperioso, portanto, refletir sobre as questdes em
torno da flexibilizagdo dos dias letivos, bem como as consequéncias da imposicao do

ensino remoto.

Muitas sdo as criticas para a utilizagdo das tecnologias digitais remotas e a princi-
pal é a auséncia de recursos por parte dos alunos e até mesmo de alguns professores. E
preciso considerar as limitagdes para a implantacao do ensino remoto, pois a realidade
diversa de cada ator precisa ser respeitada. Os requisitos e as condi¢des precisam ser
bem definidos, a fim de garantir o pleno desenvolvimento das atividades educacio-

nais.
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E a qualidade do ensino? Comparativo presencial x remoto? O problema nao é s6
estrutural de computadores e acesso a internet, mas também de qualidade de ensino,

espago em casa para estudar e a fadiga de alguns professores na modalidade remota.

Ressalta-se, também que a pandemia evidenciou muito mais a desigualdade so-
cial existente no Brasil, deixando os jovens de baixa renda a margem do direito a edu-
cacgao, excluidos dos processos de ensino aprendizagem. E necessério registrar que
a falta de condicoes de garantir a educagdo de qualidade a todos os alunos tende a
corroborar com a manutengao do circulo da pobreza no pais, dificultando em muito a

mobilidade social.

E inevitavel considerar que os educadores terdo que se reinventar, ou seja, buscar
formas novas para desenvolverem seus trabalhos, preservando sua satide fisica e men-
tal e garantindo a qualidade do processo de ensino. Com a “metamorfose da escola” é
preciso criatividade, estudo, didlogo com seus pares, e busca de formagao em préticas
docentes a distancia, com o intuito de atender as novas necessidades do contexto pds-

-pandemia.

Segundo Noévoa, (2020, live) é necesséria a construcao de renovacado das praticas
pedagégicas e educativas, sendo este o grande desafio posto aos professores. E fun-
damental, portanto, que o docente agregue conhecimento para fazer o que a escola
publica, os alunos carentes e a sociedade demandam: a utilizacdo das atividades tec-

nolégicas e das comunicagdes, asseguradas as condigdes estruturais logisticas.

O USO DAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAOQ: SUBSTITUICAO DAS
AULAS PRESENCIAIS POR AULAS REMOTAS

As aulas presenciais vém sendo substituidas pelas aulas remotas como alternati-
vas de garantir a regularidade das atividades educacionais. Contudo a PNAD e IBGE
apresentam que existe um namero considerado de alunos que ndo possuem acesso a
tecnologia necessaria para acompanhar o ensino remoto. Dessa forma, o ensino remo-
to vem ampliar as desigualdades sociais e a evasdo escolar, pois essa modalidade nao

atende com a mesma eficdcia do ensino presencial.

Segundo Freitas, em palestra virtual (2020) denominada: O ensino remoto, pre-
carizagao e mercantilizacdo do ensino, as aulas remotas nao podem substituir o ensino
presencial, dai nao pode haver contagem de dias letivos ja que muitos alunos ndo pos-
suem acesso a internet. Para o referido autor a pergunta chave é: Qual a finalidade da
educacdo? Acesso ao conhecimento, autonomia a democracia? Registra-se entdo, ser

necessario definir o projeto de ampliacdo de formacao, caso contrério, adotar-se-a tao
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somente a repeticao de contetido, ja que as tecnologias podem ser um avango, porém

a mera transferéncia de contetido a distancia nao é.

Para a iniciativa privada, como os grandes grupos educacionais, o uso das tecno-
logias passa a ser mais uma forma de aumento do lucro, pois se estabelece como pa-
drao a colocacdo de muitos alunos e um tnico professor na plataforma digital. Dessa
forma, fica caracterizada uma precarizagao do trabalho docente, retirada de direitos,
padronizacdo das tarefas, controle direto sobre os trabalhadores, perda da autonomia
docente. Apesar do grande sofrimento trazido pela pandemia para grandes parcelas
da populacao, os grandes grupos educacionais acabam por se aproveitar dessas cir-
cunstancias em detrimento da qualidade dos processos educacionais.

Para Antunes (2020 live), a pandemia desnudou as condi¢des do trabalho e ampli-
ficou um sistema de metabolismo antissocial do capital. Agora o formato de trabalho
é remoto, teletrabalho, Home office ou qualquer outro que esteja ou nao na legislacao
serd forma de exploragao do trabalho humano. A jornada feminina e triplicada, inten-
sifica o trabalho sobrecarregado da mulher, rompe-se com a sociabilidade no mundo

do trabalho e com a organizacao sindical.

Nesse mesmo sentido, Freitas (2020) sustenta que as novas medidas do ensino
remoto geram impacto na vida do professor, pois representam o rebaixamento do pro-
fissional na qualidade do professor, na remuneracao. Questiona entdo como se podem

estabelecer politicas publicas depreciando o papel do professor na sociedade.

Algumas defesas para o ensino remoto se embasam nas Diretrizes Curriculares
Nacionais e na prépria Base Nacional Comum Curricular para a Educagao Basica, a
BNCC. Entretanto, o ensino ndo deve primar por quantidade de contetdo, mas por
desenvolver nos estudantes, conhecimentos, habilidades e atitudes, o que ndo é men-
surdvel em namero de dias e de horas. Somente com essa ideia bem definida se ga-
rantirda um adequado processo de educagdo, cumprindo todas as suas finalidades e

contribuindo para o desenvolvimento pessoal de todos os atores e da nagao.

Para Oliveira (2020), o ensino remoto se destaca por apresentar vantagens sobre
o ensino a distancia por garantir a interagdo entre e com os alunos como no ensino
presencial. Diz também que a tecnologia é como uma parceira ou aliada na utilizacao
de plataformas, para desenvolver um trabalho melhor que atenda a necessidade dos
alunos, defendendo a necessidade de “romper as barreiras, superar nossas resisténcias

e até nossos preconceitos”

Ressalta, ainda, que o professor contribuira para diminuir a desigualdade que

tanto atinge os menos favorecidos e vulnerdveis. Atribui ao professor a necessidade
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“ir além, motivar, agucar a curiosidade, instigar a pesquisa, provocar a reflexao, o de-

senvolvimento do pensamento critico”

Nesse mesmo sentido, Ricardo Antunes (2020) em uma transmissao remota, afir-
ma que o uso do ensino remoto é uma forma do capital se fortalecer e esvaziar as
relacdes entre os pares. Os trabalhadores da educacdo sdo os grandes afetados com a
perda de direitos, de modo que o empobrecimento sera muito maior, afirmando que
“ha uma camada que ficou imune ao contagio da crise econdmica causada pelo coro-
navirus”, situacdo evidenciada com o alargamento do ensino remoto em condicdes
contrarias ao bom desempenho das atividades educacionais. O ensino remoto, para
Virginia Fontes, (2020 live) é o aniquilamento de uma educacao critica, generalizacao
do trabalho docente com o corte da autonomia docente.

Outra modalidade é o ensino hibrido que é a juncdo do ensino presencial e o0 on-
-line que também est4 sendo pensada por muitas escolas ao retorno das aulas, porém,
sera preciso pensar a escola com novas tecnologias, que antes eram apoio pedagdgico,

agora assumem o papel principal a ser utilizado por professores e alunos.

E preciso encontrar caminhos alternativos para o momento atual, fazer o debate.
Nao se pode aprofundar as desigualdades educacionais. Didlogo é necessario para

encontrar solucdes para o retorno as aulas pds-pandemia.

A VIV]:ZNC[A DAS EDUCADORAS DURANTE A PANDEMIA DO
CORONAVIRUS

A pandemia do novo Coronavirus veio pra nos mostrar o quao é importante a
funcdo social da escola, do protagonismo dos professores, que muitas vezes nao sao
valorizados, a importancia da formagao e capacitagdo do professor com o uso das tec-

nologias.

Falar sobre vivenciar uma situagdo que ainda ndo tinhamos vivido é muito di-
ficil. Principalmente quando passamos pela situagao repentinamente e avassaladora
como foi e esta sendo a pandemia do novo coronavirus e ainda entrelagar ao contexto
de trabalho. Foi o que muitos professores passaram. Aqui nesta secdo, destacaremos as

diversas situacdes que a classe docente enfrenta diante da pandemia.

No Para, especificadamente educadores da rede estadual e municipal tiveram
suas atividades docentes suspensas no dia 18/03/2020. Até entdo, o novo coronavi-
rus, ja circulava pelo Brasil todo e causava destrui¢cdes em muitas familias, no entanto,
educadores ainda estavam trabalhando. Estes por sua vez, atuavam com certo receio,
uma vez que pesquisas revelavam que a aglomeracdo de pessoas era um dos princi-

pais fatores de contagio.
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Com as aulas suspensas, inicialmente os professores aguardavam em casa sem
uma definicao do que ocorreria no futuro. Diante deste contexto de incertezas, a proli-
feracdo do virus era o que ocorria de certeza. Na esfera privada, os professores aguar-
daram aproximadamente uma semana até que os gestores dialogassem sobre como
seriam as aulas daqui pra frente diante dessa nova situacao. No entanto, os pais, sem
saber o que fazer com os filhos em casa, pressionavam os diretores, os coordenadores,
os professores das escolas de seus filhos para que dessem um feedback. Pois, a princi-
pal queixa era em saber se os filhos iam perder o ano, iam ficar atrasados... o certo era:
“Nao sei o que fazer com meu filho em casa em meio a pandemia. Nao pode sair para
a casa de ninguém, ndo pode sair para a praca, ndo pode ir pra escola?” A tnica que

eles temiam mais era a questdo das aulas como ficariam?

Pressionadas, as escolas particulares tiveram que fazer investimentos em forma-
¢Oes repentinas, pois havia a necessidade de se retornar as aulas de forma remota. As-
sim iniciou-se o trabalho docente com uso de tecnologia digital por meio de aplicativos
como o zoom meet, google meet, whatsApp, facebook, google class room entre outros.

A partir deste momento, professores tiveram que reinventar suas préticas peda-
gogicas além de lidar com a dificuldade do uso da tecnologia no ambiente familiar.

Destacamos o conceito de trabalho remoto:

A palavra do momento era “Homeoffi”, todos os profissionais, com excecao da-
queles que foram “dispensados”, tinham que trabalhar em casa. Agora, vieram as difi-
culdades do professor em ter que adaptar a sala, o quarto, a varanda ou qualquer espa-
¢o de sua casa em que pudesse ficar a frente de um computador ou celular e mediasse
as aulas, agora de forma remota. Conforme relatos dos professores, nao foi nada facil!
As primeiras experiéncias foram terriveis. De acordo com relato da professora GRA-
TIDAO: “Meu Deus! A primeira aula foi um caos, pois os pais ndo conseguiam acesso
a internet, ndo conheciam os aplicativos e recursos utilizados... foi um desastre! Nao
houve tempo de fazer uma formagao com eles! Somente foi repassado a eles o aplica-
tivo que eles iriam baixar e pronto! E nds professores tinhamos dificuldades também

porque ndo tinham uma internet boa em casa.”

Assim, foram os primeiros dias de trabalho remoto. As familias também tiveram
que se empenhar em casa, pois na educacdo infantil, tiveram que permanecer ao lado
da crianga enquanto assistiam as aulas pelo celular ou pelo computador. Os deveres
de casa eram intensificados e mais uma vez a presenca dos pais em ter que ajudar seus
filhos. Neste sentido, destacamos que nem todas as familias dispunham de recursos
para o uso do ensino remoto, assim professores gravavam suas aulas e enviavam nas

redes sociais. Aqui destacamos o ensino a distancia:
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O uso dessas tecnologias reflete uma nova forma de aprendizagem por meio da
interacao multimidia e da comunicagdo entre pessoas. Especificamente, com esta se-
gunda, a partir do advento da Internet, expande-se o processo educativo para além
dos muros das escolas e das universidades com a modalidade de ensino a distancia
(AQUINO, 2009, p.4).

No final de marco do ano corrente, houve um acordo coletivo entre o Sindicato
dos Estabelecimentos Particulares de Ensino do Estado do Para (SINEPE-PA) e o Sin-
dicato dos Professores da Rede Particular no Estado do Para (SINPRO-PA), em que
foi determinado que a partir de 04/05 até o dia 02/06/2020 os professores estariam de
férias. No entanto, deixou a possibilidade de uma possivel flexibilizacdo de periodo
desde que comunicado antecipadamente. Foi o que aconteceu na escola da rede par-
ticular em que a professora GRATIDAO leciona, em que suas férias foram a partir de
02/04. Portanto, teve este periodo em que puderam descansar sua mente. E os gestores

escolares passaram a repensar como aperfeicoariam as aulas remotas.

Ja para as escolas da rede publica municipal de Belém, no inicio do afastamento
nado houve uma cobranca sobre o ensino remoto. No entanto a pressdo psicolégica
que faziam de um possivel retorno em meio a pandemia gerava uma instabilidade
emocional muito grande nos professores que debatiam nos grupos de WhatsApp e Fa-
cebook, discussdes calorosas sobre os efeitos causados em meio a este possivel retorno
das aulas. Consequentemente, havia muitos professores com problemas de ansiedade,

insonia e até mesmo depressao neste momento de pico de coronavirus no Para.

Mediante pressao do SINTEPP (Sindicato dos trabalhadores em Educacao pu-
blica do Estado do Para), que intermedia os didlogos entre as Secretarias de Educagao
tanto na esfera estadual (SEDUC) quanto na esfera municipal de Belém (SEMEC), até
o momento, o retorno das aulas ainda ndo est4 definido. Desta forma, sob uma pressao
de retorno, muitos professores enfrentaram a passagem da pandemia do coronavirus

sobre suas vidas e sobre a vida de familiares.

Vale ressaltar que ha uma grande diferenca que observamos diante desta com-
paracdo entre a educacdo infantil ofertada na esfera publica, no referido texto, uma
experiéncia da esfera municipal e na esfera privada. Uma vez que quando perguntado
a professora AMOR que trabalha na esfera ptublica no municipio de Abaetetuba, sobre
como realizou e vivenciou a pandemia relacionada a sua pratica pedagogica na edu-
cacdo infantil com criangas, relatou que por trabalhar com criangas bem pequenas (1
ano e sete meses) ndo teve acdes pedagogicas durante a pandemia, teve implicagdes
financeiras por conta que perdeu carga horaria e com isso reducdo de salario. Assim
também afirmou a professora GRATIDAO, pois em virtude de a crise da pandemia ter
ocasionado dificuldades financeiras aos pais, muitos cancelaram suas matriculas na

escola e outros acharam inviavel a implementagao de ensino remoto as criangas. Com
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isso preferiram permanecer em casa com seus filhos, pois viam a presenga dos profes-
sores fundamentais nesse processo. Assim destacamos que o professor na concepcao
de alguns pais para o processo educativo era uma figura indispensavel. Conforme

coorbora:

O professor continua indispensavel, tanto no ensino presencial como no ensino a
distancia; s6 que o seu trabalho muda de aspecto. Ele ndo é mais aquele que possui
o saber e o transmite ao aluno para que o aluno o receba como mera cépia e passe a
ser copiador, mas se torna o grande orientador da aprendizagem, aquele que trans-
forma a escola num grande lugar do aprender a pensar, a pesquisar, a indagar, a
descobrir e a questiona (WENZEL, 2017).

A professora RESPEITO pontuou que acha desnecessério para as criangas o en-
sino remoto, pois isto, expde as criangas a celulares, tablets ou computadores por de-
terminadas horas. Que passam a ser cansativas! Relatou que muitos pais reclamavam
desta situacdo pelo fato de ter que disporem de um determinado tempo com a crianga

ao seu lado, uma vez que precisam de orientagdo para realizarem suas atividades.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do cendrio que estamos vivenciando, em que a Ciéncia luta contra o tem-
po no intuito de descobrir vacinas para imunizar toda a populacdo contra este virus
cabtico, muitas escolas tiveram que dinamizar o processo educacional, para evitar que
os alunos fossem prejudicados, implementaram plataformas e estratégias de ensino a
distancia e ensino remoto para que todos pudessem continuar estudando durante o
periodo em que nao puderam sair de casa. Muitos professores tiveram que aprender
e (re)descobrir alternativas de continuar o processo educacional em meio a pandemia.
No entanto o que ficou evidenciado foram as desigualdades sociais em que as criangas
do ensino privado continuaram suas vivéncias e praticas escolares utilizando-se de
ferramentas e aplicativos que possibilitaram o ensino remoto. E as criangas do ensino
publico ficaram impossibilitadas de utilizar este meio, muitas vezes, pela falta de con-

digdes econdmicas dos pais.

Podemos também observar que o ensino remoto permitiu um olhar de valoriza-
¢do dos professores que em meio a tudo isso foram vistos como profissionais de extre-

ma importancia para mediar o processo ensino aprendizagem.
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PALAVRAS INICIAIS

a segunda metade dos anos 1980, os estudos sobre a alfabetiza¢do aponta-
Nram que muitas criancas que desenvolviam habilidades de decodificagdo e
codificagdo dos sinais graficos da Lingua Portuguesa nao eram consideradas alfabe-
tizadas, pois ndo conseguiam fazer uso dessas habilidades no contexto social devido
ao ensino mecanizado (SOARES, 2007). Dessa forma, surge o termo letramento que
tem como conceito a inser¢do da crianca no mundo da leitura e da escrita, haja vista
que todo sujeito antes de ser alfabetizado pode ser considerado letrado, por nascer em
mundo rodeado de objetos que fazem parte de sua cultura.

Muitas criangas que desenvolvem habilidades de decodificagao e codificacdo dos
sinais graficos da Lingua Portuguesa ndo conseguem fazer uso da leitura e da escrita
em seu meio social. Nas regides ribeirinhas essa caréncia é mais presente, pois a falta
de formacao continuada de professores afeta o aprendizado dos alunos, no qual em

sua maioria, contam apenas com a aprendizagem na escola.

Partindo dos enunciados, o presente capitulo tem como objetivo investigar as
estratégias de professores quanto a alfabetizacdo e letramento de alunos dentro de um
contexto ribeirinho no Municipio de Abaetetuba. Para discutir a problematica, parti-
mos do seguinte questionamento: Como ocorrem as praticas de alfabetizacdo e letra-
mento nas comunidades ribeirinhas? Tal discussao é de suma relevancia, visto a reali-
dade social em que estamos inseridos e principalmente pelo fato da escola ser grande
contribuinte na formagao cidada, como educadoras e educadores, a preocupagao com
tais questdes que interferem na sociabilidade destes como um todo almejando, assim
ndo somente um melhor desempenho escolar e educacional do educando, mas tam-
bém compreender os sujeitos da aprendizagem, a partir de sua histéria individual e
no contexto de sua experiéncia social subjetivada, contrariando concepg¢des pautadas
nas ideias de universalidade, proporcionando aos alunos, no chao da sala de aula, sua
participacdo ativa, intencional, consciente e interativa, reflexiva, transformando o seu

contexto social e transformando-se.

Neste sentido, a estrutura deste artigo se apresenta com discussdes e investiga-
¢Oes acerca do “Desafio de professores ribeirinhos na pratica da alfabetizacdo e letra-
mento em Abaetetuba/Pa” em que apresentamos os caminhos metodolégicos da pes-
quisa, por conseguinte o referencial te6rico composto pela alfabetizacdo e letramento
na amazonia: avangos e desafios no cenario atual e a formacao de professores nos rios
e florestas da Amazonia, e por tultimo resultados e andlise dos dados da pesquisa rea-

lizada em escolas ribeirinhas no Municipio de Abaeteuba/Pa.
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CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa, enquanto proposta de andlise pratica da alfabetizac¢do e letramen-
to em Abaetetuba/PA, caminhou sob a orientacdo do Materialismo Histérico Dialético
considerando a partir do pensamento de Marconi e Lakatos (2010, p. 83) em que:

[...] as coisas ndo sdo analisadas na qualidade de objetos fixos, mas em movimento:
nenhuma coisa estd “acabada”, encontrando-se sempre em vias de se transformar,
desenvolver; o fim de um processo é sempre o comego de outro.

Vale ressaltar que tal escolha apoia-se na concepcao de que o método esta con-
dicionado na relagdo entre sujeito/objeto a partir da dialética existente no contexto
sociocultural onde ambos estdo imersos. Sendo assim, este estudo terd como base a
concepcao sobre a constituicdo dos sujeitos no enfoque socio histérico, em que Vy-
gotsky (1987) afirma que o sujeito é constituido pelas significagdes culturais, porém
a significagdo é a propria agdo, ela ndo existe em si, mas a partir do momento em que
os sujeitos se relacionam e passam a significar, ou seja, s6 existe significado quando o
sujeito adentra no mundo das significacdes e quando é reconhecido pelo outro em seus

processos de formagao e constituigao.

O sujeito, na perspectiva histoérico cultural, é constituido e constituinte nas e pe-
las relacdes sociais, é o sujeito que se relaciona na e pela linguagem no campo das
intersubjetividades. O sujeito é uma unidade multipla que se realiza na relacdo Eu-
-Outro, sendo constituido e constituinte do processo sécio-histérico e a subjetividade é
a interface desse processo. Nesta perspectiva, a subjetividade de professores e alunos
ribeirinhos ndo pode ser confundida nem com os processos intrapsicolégicos nem com
0s processos interpsicoldgicos, mas é através dela e nela que se processa a dialética da
relacao interpsicoldgica e intrapsicologica na construgao de sua aprendizagem e das

relacOes existentes no meio cultural.

Para isto, consideramos fundamental a participacdo do “outro” no processo de
construcdo do conhecimento e constituicdo do sujeito. Por outro lado, para a reali-
zacgao deste estudo, a abordagem qualitativa apresenta-se como a mais indicada, por
se destacar como metodologia apropriada, devido a possibilidade de captar as par-
ticularidades, as singularidades que envolvem a mediacdo pedagdgica no processo
de aquisicao do conhecimento pelos alunos no seu contexto social e histérico, onde
alunos e professores de comunidades ribeirinhas, com culturas e saberes enraizados
historicamente, transformam suas aprendizagens em grande potencial de libertacao,

autonomia e resisténcia.

Para Moreira (2006, p. 60), o principal interesse das pesquisas que se baseiam no

P

paradigma qualitativo é “[...] o significado humano da vida social e sua elucidagao e
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exposicao pelo pesquisador (...)”. Assim sendo, consideramos relevante a interpreta-
¢do do contexto social em que se desenvolvem as préticas pedagogicas dos professores
alfabetizadores, buscando sentido para as préticas sociais dos sujeitos, através da in-
teracdo entre o pesquisador e os interlocutores da pesquisa, estes que por sua vez sao
professores, os quais sdo desafiados todos os dias a partir da condigao estrutural que
se encontram, sem as minimas condi¢des de ensinar, de participar de formagdes, de se

reinventar no cotidiano da escola.

E valido ressaltar que o investigador se preocupa com o contexto, como fonte de
dados, que emergem do ambiente natural e do significado das praticas sociais. Esta
abordagem envolve a obtencdo de dados descritivos, enfatiza mais o processo do que
o produto, pois ao estudar um determinado problema, o pesquisador procura verificar
como este se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas relagdes, interagdes
cotidianas e se preocupa em retratar as perspectivas dos participantes. E também por
ser um instrumento de investigacao onde é feita a observacao in loco, como a pesquisa

de campo, em escolas ribeirinhas do Municipio de Abaetetuba/Pa.

Neste sentido, optamos pela pesquisa de natureza qualitativa, cujas caracteristi-
cas a vinculam a interpretacao de uma determinada realidade social, em que para An-
dré e Liidke (1986, p. 65) a pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e situacdo que estd sendo investigada através do trabalho
de campo, além de desenvolver o predominio descritivo dos dados coletados nas en-
trevistas “[...] utiliza-se da pesquisa de campo para coleta de dados, buscando-se o que
era comum, mas permanecendo, entretanto, aberta para perceber a individualidade e
os significados multiplos”. Tal pesquisa centrou-se nos locus das escolas ribeirinhas,

como apresentado anteriormente.

No segundo momento da pesquisa, utilizou-se da observacao participante, a qual
se justifica por se tratar de um estudo que requer um contato mais direto por um con-
sideravel periodo de tempo no campo. Inicialmente conduziremos a coleta de dados
através da observacdo, pois ela permite uma aproximacao direta entre o pesquisador e
o fendmeno pesquisado possibilitando obter informacdes sobre a realidade dos atores
em seu contexto. Através desta técnica foi possivel a “[...] participagao real do pesqui-
sador na comunidade ou grupo. Ficando tdo préximo quanto um membro do grupo
que esta estudando e participa das atividades normais deste” (LAKATOS; MARCONI,
2010, p. 177).

Recorremos as orientagdes de Lakatos (2010, p. 169), que nos diz:
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[...] a pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes
ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou
de uma hip6étese, que se queira comprovar, ou ainda, de descobrir novos fendmenos
ou a relacao entre eles.

Utilizamos a entrevista semiestruturada com determinado namero de perguntas,
buscando coletar as falas dos sujeitos, estes professores ribeirinhos, a mesma é defini-

da como:

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o
pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais [...] se insere
como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da
pesquisa que vivenciam numa determinada realidade que esta inserido. (MINAYO,
2001, p. 57).

A anélise dos dados, ultima fase do percurso metodolégico apds a coleta dos
dados, permitiu a revisao e reformulac¢ao constante dos mesmos. Esta anélise parte de
uma perspectiva dialético-critica, a que se desenvolve a partir de experiéncias, conhe-
cimentos e fontes de informacdes, abrangendo os conhecimentos dos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem que se manifesta além da critica, um interesse trans-
formador da situacdo estudada, possibilitando com a investigacao, sua dimensdo his-
torica e materialista de causalidade. Para isto, sera adotado este método, porque aqui
o0 homem ¢ visto como ser social e histérico, determinados por contextos econémicos,
politicos e culturais, e que no decorrer do processo foi realizada uma leitura atenta de
cada entrevista, obtendo a compreensdo do todo.

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA AMAZONIA: AVANCOS E
DESAFIOS NO CENARIO ATUAL

Na década de 1940, a alfabetizacao ficou conhecida em um sentido bem restrito,
ou seja, um sujeito para saber escrever necessitava somente adquirir a capacidade de
codificar e decodificar os c6digos da Lingua Portuguesa. Para Soares (2004), um sujeito
que aprende a ler e escrever ndo afirma que ja é alfabetizado, pois ler e escrever sig-
nifica apenas o dominio da técnica. Na mesma perspectiva, Soares (2007, p.19) afirma
que “[...] alfabetizar significa adquirir a habilidade de codificar a lingua oral em lingua

escrita (escrever) e de decodificar a lingua escrita em lingua oral”.

Nessa tessitura, no periodo de 1980, a alfabetizacdo ficou conhecida como o en-
sino da aprendizagem da decodificagdo e codificacdo dos sinais graficos da Lingua
Portuguesa, e neste mesmo periodo, houve a ampliacdo das discussdes sobre o letra-
mento, em que os sujeitos precisavam aprender muito além de grafemas e fonemas,
necessitavam participar do seu préprio processo de ensino aprendizagem, por isso o
seu primeiro contato com a leitura deveria possibilitar a capacidade de construir e re-
construir sua propria opinido. Sendo assim, muitos sujeitos sdo conduzidos a escrever

sem compreender a sua propria escrita e isso justifica entre tantas outras problemaéticas
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o porqué dos altos indices de reprovagdes no Brasil, em especial na regido Amazonica,
visto que esta é formada por uma diversidade de culturas e saberes dos quais em sua
maioria sdo desconsiderados em sala de aula, ou até mesmo pelas préprias politicas

educacionais.

A partir dos conceitos ja citados sobre a alfabetizacdo, entende-se que é neces-
séria uma atengao especial tanto do alfabetizador, quanto da instituigdo escolar, visto
que todos seus planejamentos devem estar sempre focados na realidade do aluno,
para que haja uma aprendizagem de qualidade para o alfabetizando.

O processo de alfabetizacdo inclui muitos fatores que podem contribuir tanto
para o sucesso quanto para o fracasso escolar de alunos ribeirinhos. Oliveira (2008)
em pesquisas realizadas na regido amazonica, considera que muitos educadores en-
contraram dificuldades no trabalho pedagoégico e sua relagdo com a cultura amazonica
devido a falta de apropriacdo por meio de préaticas formativas, além da ampla discus-
sdo e dos diversos aspectos a serem trabalhados. Verifica-se neste contexto, um grande
desafio para os profissionais da educacdo, visto que a crianca no inicio da alfabetizacao
deve ter seus direitos respeitados e valorizados em seu contexto cultural, pois a sua
localidade deve servir como ponto de partida para o processo de alfabetizagdo e o
educador possuir conhecimentos sobre a cultura de seu aluno, para que nao encontre

tantas dificuldades em trabalhar metodologias no processo de ensino aprendizagem.

E vélido considerar que ha urgéncia e necessidade de escolas e professores que
dialoguem com os alunos, ndo que fagam destes depoésitos de conhecimentos, pois em
Vygotsky (1996), o desenvolvimento do sujeito é considerado como resultado de um
processo historico, onde a crianga necessita estar sempre em relacao com o outro para

desenvolver-se socialmente.

As politicas puablicas minimas para a educagao, interferem na auséncia e/ ou dis-
tanciamento na formagao dos professores e ainda é um dos maiores desafios, conside-
rando que muitos deles nao tiveram acesso a uma educagao de qualidade pelo fato de
que as comunidades ribeirinhas sdo distantes da cidade. A maioria dos sujeitos que
pertencem a este meio social possuem dificuldades para o acesso a universidade, além
do distanciamento de politicas ptublicas, muitos possuem dificuldade na capacidade
de decodificar e codificar os sinais graficos da Lingua Portuguesa e sua utilizacdo na

prética social. Logo, sabem ler, mas ndo conseguem compreender o que leem.

Entende- se que a alfabetiza¢do é compromisso de todos os profissionais da edu-
cacdo, ndo somente dos professores, mas das grandes autarquias que representam o
nosso Pais. Na perspectiva de que é importante a avaliacdo dos resultados nesse pro-

cesso de ensino aprendizagem, acreditamos que o professor precisa realizar a praxis
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de como inicia o processo de alfabetizacdo nas séries iniciais haja vista a importancia
de valorizar o conhecimento prévio do aluno, pois este mesmo antes de chegar a escola

ja tem acesso a alfabetizacdo por meio de simbolos, jornais, revistas, cartas, etc.

No entanto, os alunos das camadas populares, devido a condigao precaria de um
ambiente alfabetizador, terdo mais dificuldade de aprendizagem por pertencerem a
familias que nao tém condic¢des de oferecer materiais adequados que lhes incentivem
na aprendizagem da leitura e da escrita, considerando que muitos sdo analfabetos ou
semianalfabetos. Corroboramos, portanto, que o professor precisa conhecer a realida-
de do aluno com o objetivo de suprir essa auséncia de um ambiente familiar nao alfa-
betizador e que, o professor alfabetizador precisa e necessita sempre construir a praxis
na pratica da sala de aula.

Ja, nas discussdes sobre o letramento, o qual surgiu a partir dos anos 80, em que
a ideia de letramento surge com o objetivo de ampliar o conceito de alfabetizacao,
visto que, a crianca precisa saber fazer uso da leitura e da escrita no seu meio social.
A crianca desde que nasce ja participa de alguma forma de um mundo letrado, pois a
mesma ¢é rodeada de fatores que lhes inserem nessa pratica de aprendizagem, como
exemplo citamos jornais, revistas, rétulos, etc. Desta forma, o que seria o Letramento?
O Letramento ¢ a insercdo da crianca nas praticas sociais, por isso o desenvolvimento
do sujeito depende muito do meio social que estiver inserido, dessa forma, citamos a
situacdo das criancas que moram na regido amazonica em especial as que vivem nas
zonas ribeirinhas, pois ndo tém os mesmos direitos garantidos diferentemente do que
a lei apresenta. Desse modo, a escola devera encontrar estratégias que venham contri-
buir com estas criancgas, para que as mesmas tenham oportunidades de participar do
mundo letrado, pois somente desse modo conseguira associar a leitura e a escrita no
seu dia a dia, como nas embarcagdes, nas escolas, nas manifestacdes culturais e religio-
sas, nas proprias brincadeiras tradicionais que ainda estdo presentes nas comunidades

ribeirinhas.

Sendo assim, a perspectiva de que a palavra letramento surge como uma necessi-
dade, devido ao grande namero de fracasso escolar das criancas das escolas brasileiras
de modo que muitos sujeitos eram considerados alfabetizados somente por terem se
apropriado da leitura e da escrita sem terem condigao de fazer uso dessas habilidades,
ou seja, ndo adquiriam o conhecimento enciclopédico, aprendiam a ler de forma meca-
nica e tinham dificuldade de compreender o que liam e escreviam, e além do mais, as
reprovagdes eram gritantes nos anos inicias do ensino fundamental, entendemos que
€ necessdario a busca de elementos que venham contribuir com a formagao do sujeito,

tornando-os participantes ativos em sociedade, que de acordo com Soares (2007, p. 40):
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Na impossibilidade de determinar que a palavra alfabetizagdo passe a significar nao
s6 a aprendizagem do sistema alfabético, mas também a aprendizagem dos usos
sociais e culturais desse sistema, é que a “invengdo” da palavra letramento se tornou
necessaria.

Desse modo, entendemos que alfabetizagao e letramento sdo dois processos dis-
tintos, porém, inseparaveis pelo fato de que a alfabetizacdo por sua vez tem a finali-
dade de ajudar o aluno a aprender a ler e escrever, ou seja, é um processo especifico
e indispensavel para que o individuo se aproprie do sistema alfabético. No entanto o

letramento por sua vez, é a insercao e a participacao do sujeito na cultura escrita.

Entendemos que é necessario trabalhar a alfabetizacdo dentro de um contexto de
letramento, visto que, quando a crianga chega a escola ja é de alguma forma um ser
letrado por ja conviver com diferentes manifestagcdes de letramento. Como ja citamos
anteriormente, a alfabetizacao e o letramento sdo processos distintos, por isso nos dias
atuais, ndo podemos afirmar que todo alfabetizado é um sujeito letrado, pelo fato de
que muitos até adquiriram a habilidade de codificar e decodificar os sinais graficos da
lingua portuguesa, ou seja, sabem ler e escrever, no entanto nao conseguem compreen-

der os seus significados, logo ndo conseguem usar a seu favor nas praticas sociais.

Portanto, somente contextualizando alfabetizagdo e letramento que seremos ca-
pazes de construir com os alunos, uma aprendizagem libertadora, visto que alfabeti-
zagdo ajuda-os a aprender as técnicas dos sinais graficos e o letramento é a inversao
do aluno no mundo da escrita contribuindo com os mesmos nas praticas sociais do
dia-a-dia, entdo podemos dizer que o letramento é a pratica de uma agdo de alguém
que adquiriu as habilidades dos grafemas e fonemas por meio da alfabetiza¢do, mas
que a forma de aprendizagem necessita de uma acdo transformadora do professor
mediador que necessita estar sempre em busca de novos métodos de aprendizagem,
pois trabalhar a alfabetizacdo e o letramento exige que o professor explore diferentes
géneros textuais de forma dinamica em especiais aqueles que venham contribuir de

fato com o desenvolvimento do aluno.

FORMAAL(;AO DE PROFESSORES NOS RIOS E NAS FLORESTAS DA
AMAZONIA

Aratjo e Oliveira (2008) afirmam que a formagdo de professores, no Brasil, é sa-
bidamente deficiente, por uma série de razdes conhecidas. No pais, a formacao de pro-
fessores tem como um de seus objetivos amenizar os problemas de fracasso escolar nas
institui¢des brasileiras, no entanto as orientagdes que sdo trazidas para os professores
sdo de forma generalizada e ndo correspondem as multiplas realidades do contexto
em que a escola esta inserida. Desse modo, para que a formagdo de professores no

Brasil venha contribuir de fato para resolver/amenizar os problemas da alfabetizacao
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é necessario que estejam ancoradas na necessidade dos alunos e professores de acordo
com sua realidade e que além da teoria é preciso que venha acompanhada de préticas

pedagogicas que sejam coerentes para docentes e discentes.

Na década de 1960, a formacao de professores tinha como foco o professor trans-
missor de conhecimento, ndo havia o contexto do didlogo para a construcao da apren-
dizagem. Ja no periodo de 1970, ap6s dez anos, a docéncia permaneceu centrada no
fazer técnico, o papel do educador seria preparar o aluno para o trabalho, desse modo,
o importante era ensinar ao sujeito a utilizacao de técnicas profissionalizantes, ainda
neste periodo, a participacdo do aluno é minima e a partir da década de 1980, ja se
pensava em uma educacdo que fosse capaz de formar o aluno como aquele capaz de
contribuir com as mudancas sociais de forma critica e responsavel, nesse periodo, per-

cebemos a presenca de uma educagdo centrada no aluno.

Nos anos 1990, a atividade pedagogica era vista como espago privilegiado para
problematizar, ou seja, questionar o processo de ensino nas instituicdes escolares e
principalmente significar e explorar os contetidos teéricos. Nos anos 2000, a formagao
de professores era baseada na pesquisa, cujo objetivo seria formar o professor pesqui-
sador - reflexivo, dessa forma toda a agdo do professor nao poderia ser neutra, ou seja,
nao bastava o professor participar de formagao continuada se quando chegasse na sala

de aula nao refletisse sobre sua agdo metodoldgica.

Diante desse cendrio, percebemos o quanto a formacdo de professores é ainda
muito carente, pois ainda nos dias atuais, a formagdo continua sendo baseada nas teo-
rias, as quais ndo sdo suficientes para oferecer uma formacao de qualidade para os
educadores, pois a realidade concreta das estruturas e espacos formativos nao condi-

zem para a aplicagdo da prética.

Neste preambulo, o professor pode colaborar positivamente com o aprendizado
do aluno, apesar de todas as precariedades existentes para o desenvolvimento deste
aprendizado e sua formacao ndo pode estar restrita a um curso superior, este que serve
como base inicial, é necesséario buscar capacitar-se cada vez mais, no intuito de contri-
buir com seus alunos oferecendo-lhes formacdo de qualidade para todos os sujeitos,
independente de classes sociais, pois todos tém os mesmos direitos que devem ser
respeitados de acordo com suas especificidades. Nesta perspectiva, entendemos que
a formacdo continuada contribui significativamente para o professor repensar suas
préaticas educacionais, por isso é necessario que coloque a formagao como uma de suas
prioridades como educador comprometido com a educagdo, mas que nao podemos

delegar somente a este as responsabilidades das politicas publicas educacionais au-
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sentes e condiciona-lo a aceitacdo destas realidades, é necessario o enfrentamento e o

combate na busca de alternativas para a continuidade de préticas formativas.

Sendo assim, na visdao de Vygotsky (1987) ao tratar da formacao de professores
ressalta a importancia do outro neste processo. Para tanto, comungamos com as ideias
de Vygotsky ao dizer que, o homem é um ser histérico-social ou, mais abrangente, um
ser histérico-cultural, moldado pela cultura que ele proéprio cria. O Sujeito é determi-
nado nas interacdes sociais, ou seja, € por meio da relacdo com o outro e por ela prépria
que o individuo é determinado. Vygotsky (1987, p. 11) atribui uma enorme importan-
cia a dimensao social no desenvolvimento humano quando se trata da formacdo de
professores, pois, conforme o proprio autor, “[...] o aprendizado é considerado como
um aspecto necessario e fundamental no processo de desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores, assim, o nivel de desenvolvimento da crianca dependera do
aprendizado que a mesma recebe”.

AS VOZES DOS PROFESSORES RIBEIRINHOS E SUAS PRATICAS
DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO.

A pesquisa intitulada “Entre rios e florestas: O Desafio de Professores Ribeiri-
nhos na Prética da Alfabetizacao e Letramento em Abaetetuba/PA”, a partir da me-
todologia apresentada anteriormente, contou com a participacdo de trés docentes que
atuam em escolas ribeirinhas localizadas no Municipio de Abaetetuba, professores
que residem na propria comunidade em que atuam, estes sendo do sexo feminino e
com formacao em Pedagogia. Tendo em vista preservar a identidade das escolas e dos
participantes, identificamos os docentes na pesquisa como: Rosa, Horténcia e Maria

das Flores.

Para iniciarmos este didlogo, verificou-se que a docente Rosa trabalha com tur-
mas de primeiro ano e possui quinze anos de atuacdo; a docente Horténcia atua em
turmas de segundo ano e trabalha ha quatro anos; enquanto a docente Maria das Flo-
res leciona nas turmas de terceiro ano e também possui quatro anos de profissao. A
seguir iremos sistematizar a analise dos dados coletados que contribuem significativa-

mente para a consolidacdo deste estudo.

Em seguimento ao exposto, apresentamos a manifestacdo das docentes sobre o
conceito de alfabetizagdo e letramento cujas respostas indicam davidas na definicao

dos termos, vejamos:

Para mim, alfabetizacdo é ensinar para as criangas os sinais grdficos da Lingua Portuguesa.
O conceito de letramento é a insercdo da crianca no mundo da escrita (Rosa).

Eu ndo me recordo muito, mas penso que alfabetizagio é o primeiro passo para que a crianga
conhega o alfabeto e aprenda a ler e escrever. Em relagio ao letramento, acho que tem a ver
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com a aprendizagem do aluno no meio social. Para mim, o letramento vem depois da alfabe-
tizacdo (Horténcia).

Eu ndo tenho muita propriedade no assunto, mas penso que alfabetizacdo é ensinar as letras
do alfabeto para as criangas. |d o letramento é o que a crianga sabe ler sozinho, sem precisar
da ajuda de seus professores (Maria das Flores).

De modo geral, percebe-se que as professoras apontam em seus relatos, incerte-
zas para definir as especificidades da alfabetizacao e letramento, em que para Soares
(2007) a compreensao de alfabetizacdo citada pelas entrevistadas descreve o processo
como a aquisicdo do alfabeto, ou seja, aprender a ler e escrever. Logo, a especificidade
da alfabetizagdo encontra-se na aprendizagem do cédigo alfabético e ortografico e de-
senvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Referente ao conceito de letramen-
to, a resposta da docente C desconsidera a alfabetizacdo e letramento como processos
interdependentes (ALMEIDA; FARAGO, 2014). Ja as docentes Rosa e Horténcia enten-
dem o letramento como prética social (FREIRE, 1991), onde a leitura de mundo prece-
de a leitura da palavra. Dessa forma, o letramento esta intimamente ligado ao contexto
social e oferece condi¢des para que o sujeito ndo somente aprenda a ler e escrever, mas

exerca as praticas sociais que utilizam a leitura e escrita.

Identificamos no testemunho da docente Rosa a compreensdo de letramento
como inserc¢do da crianga no mundo da escrita. Em contrapartida, Almeida e Farago
(2014) consideram que a insercao da crianca no mundo da escrita deve passar pelo
processo de alfabetizagdo e letramento, sendo os dois fendmenos interdependentes.
Isto é, a aquisicdo do sistema convencional de escrita deve estar em conjunto com o

desenvolvimento das habilidades de uso da leitura e escrita nas praticas sociais.

A contacdo de histoéria, apresentada como instrumento para a pratica da alfabe-
tizacdo e letramento na pesquisa, € uma das atividades mais antigas a datar do surgi-
mento do homem. Segundo Souza e Bernardino (2011), desde muito tempo algumas
instituicdes consideravam a contagdo de histéria uma prética que visava ao entrete-
nimento. Somente a partir do século XXI, tem se reconhecido a relevéancia de contar

histéria no ambito educacional e sua contribuicao para a aprendizagem das criangas.

Diante os enunciados, identificamos algumas dificuldades nos relatos das docen-

tes para trabalhar com a contagao de histéria no processo de alfabetizagao e letramento:

Eu utilizo em minhas aulas vdrias estratégias de alfabetizacio: recorte e colagem, trabalho
em grupo, cdpia do quadro, caixa de palavras pequenas. Também conto histdria, mas ndo
frequentemente, pois a turma é muito grande e bastante agitada, mas sempre que posso eu
utilizo (Rosa).

Ao meu ver, a contagdo de histéria pode ajudar sim. No entanto, eu ndo fago uso dessa pritica
nas aulas pois a turma nao se concentra. A turma é superlotada. Um dia tentei contar histo-
ria, mas ndo consegui. Os alunos ndo tém o minimo de interesse, entdo eu prefiro escrever no
quadro as letras, palavras e ler junto com eles (Horténcia).
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A contagio de historia pode ajudar sim, mas o professor tem que ser muito rigido com o0s
alunos, pois nem todos vio prestar atengio. Jd tentei trazer a contagdo de historia para as
minhas aulas, mas nio tive bom resultado. As criangas ficaram muito agitadas impedindo
que eu concluisse a histdria. Por isso, 0 eu s6 uso a lousa. E s6 desse jeito que as criangas ndo
ficam saindo da sala de aula (Maria das Flores).

De modo geral, as dificuldades relatadas giram em torno de elementos como:
turmas superlotadas, agitadas, falta de concentracdo e interesse por parte dos alunos.
Abramovich (1997, p.18) atirma que “para contar uma histoéria, seja ela qual for, é bom
saber como se faz”. Planejar a leitura para a aplicacdo em sala de aula requer um co-
nhecimento da histéria a ser contada e da turma que a ouvird, a fim de considerar as
metodologias necessérias para alcancar éxito com os alunos. Silva (2016), discute que
o professor deve investir em histrias que sejam criativas, encantadoras e divertidas,
para assim chamar a atencdao da turma, cabe ao educador aprender a trabalhar a his-
toria em sala de aula de acordo com o contexto do aluno, pois a mesma contribui para
o desenvolvimento da leitura e escrita da crianca, pois a leitura nao deve ser reduzida
somente ao método de controlar os alunos, a histéria deve cativar as criancas e atribuir
significado a elas.

Ao fazer uso da contacdo de histéria como estratégia pedagodgica, o educador
precisa adotar critérios para a selecao da leitura com os requisitos necessarios para
envolver a turma. Em sala de aula, o professor deve estimular o pensamento critico,
expressao, interpretacdo e criatividade dos alunos por meio de perguntas ou roda de
conversa. Logo, a contacdo de histéria contribui significativamente para o processo de
alfabetizacdo e letramento, bem como favorece o desenvolvimento da crianca em seus

aspectos sociais.

Soares, Vasconcelos e Ribeiro (2015) consideram que a escola possui crucial, pois
favorece o desenvolvimento do sujeito em seus aspectos social e cognitivo, possibilita
0 acesso ao conhecimento sistematizado e a socializacdo de saberes e experiéncias. O
docente deve atuar no processo educativo na medida que sua agdo pedagogica per-
mite a construcao de um saber reflexivo, desenvolvendo a criticidade e transformacao
nas estruturas sociais. Partindo desse pressuposto, foi solicitado as docentes que dis-
corressem sobre a importancia da participagdo em formagao continuada, e as mesmas

relataram que:

Eu participo com frequéncia das formagoes, pois acho muito importante e também adquiro co-
nhecimentos para melhorar cada vez mais em sala de aula. Infelizmente ndo é ficil participar
das formagoes devido a distancia para chegar até a cidade, mas eu fago um esforco de ir, pois
se vocé quer ser um bom profissional, vocé tem que fazer a diferenca; principalmente aqui na
nossa ilha onde somos excluParticipo de formacio, mas nao vejo muita contribuicdo por ser
sempre a mesma coisa. Parece que nido mudam os temas e ndo tem nada a ver com a nossa
realidade. As metodologias das formagdes sio quase sempre a mesma coisa. E muita teoria. Eu
nao tenho tempo de ler por conta do meu trabalho e da minha familia. Além disso, eu organizo

Daniele da Silva Costa , Lilia Christiane Vanzeler Viana



O GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO,
INFANCIA E FILOSOFIA COMO LOCUS DE HUMANIZACAO 13 7
E FORMACAO DE SUJEITOS

os trabalhinhos dos alunos e fago plano de aula. Eu penso que os modelos dessas formagoes
precisam mudar para que de fato possa contribuir com o trabalho do professor (Horténcia).

Eu participo apenas das formagoes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educagdo de Abae-
tetuba, pois ndo temos como sair para outro lugar. Sdo muitas despesas e o que ganhamos é
pouco, mas sempre que tém formagoes que eu posso ir, participo (Maria das Flores).

De modo geral, todas as docentes participam de formacado continuada, no entan-
to, as falas relatam impasses que perpassam por aspectos de mobilidade até os cursos,
metodologias utilizadas nas formagdes e falta de recursos financeiros para se deslocar
até a cidade, pois na propria comunidade, as formagdes sao irrisdrias. Diante esse ce-
ndrio, as entrevistadas Rosa e Maria das Flores reconhecem a importancia da formacao
continuada e buscam ultrapassar as barreiras anteriormente descritas com o objetivo
de melhorar sua pratica em sala de aula. A docente Horténcia, apesar de participar,
atenta para as metodologias utilizadas, pois sente um distanciamento com a realidade

das escolas ribeirinhas.

Segundo Leite (2018), um dos maiores desafios para a formagado de professores
consiste em formar profissionais que atendam as inimeras demandas emergentes no
contexto educacional. Entre esses desafios, encontra-se a conjuntura das escolas ri-
beirinhas, as quais demandam professores com praticas pedagogicas especificas para
sua realidade. Dessa forma, deve-se pensar uma formagdo continuada que considere a

vivéncia dos professores que atuam nessas regioes.

Para Santos e Molina (2016), as populagdes ribeirinhas possuem acesso a uma
educagao que lhe sao impostas por meio de um curriculo descontextualizado. Dessa
forma, é necessario entender os desafios e as potencialidades da formacédo de professo-
res que atuam em escolas com populagdes ribeirinhas. Em contrapartida, Molina e Sa
(2012) consideram que a educacdo do campo deve estar vinculada com a vida dos su-
jeitos envolvidos nos processos formativos. A educacdo do campo deve compreender
o0s processos culturais, relacdes de trabalho e estratégia de socializagdo para manter os

elementos essenciais que constituem a identidade do individuo.

Santos e Molina (2016) destacam o sucateamento de equipamentos escolares, au-
séncia de recurso didatico, falta de merenda escolar, curriculo e calendéario escolar
descontextualizado e a falta de formacao adequada de professores e Gerone Jr. e Hage
(2013) afirmam que poucas vezes a formacao académica prepara o professor para atuar
em escolas ribeirinhas da forma como eles esperam ou necessitam. Muitas vezes, a for-
magao do professor apresenta disparidades com as praticas e saberes correspondentes

arealidade das escolas ribeirinhas, sendo necessario investir em formacao continuada.

Portanto, é importante permanecer buscando conhecimentos por meio da parti-

cipacdo em formacao de professores. Esses saberes pedagogicos devem ser especificos
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para a atuacdo em escolas ribeirinhas com o objetivo de contribuirem significativa-
mente para as praticas educativas dos docentes que atuam nessas localidades no que
se refere a alfabetizagdo e letramento dos alunos pertencentes a comunidade ribeiri-
nha.

PALAVRAS FINAIS

A alfabetizagao e o letramento sdo dois processos diferentes, porém, indissocia-
veis. A especificidade da alfabetizagdo encontra-se na aquisicao e desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita, enquanto o letramento oferece condi¢des para que
o sujeito exerca praticas sociais que utilize a leitura e escrita. Para mediar estes proces-
so0s, o0 professor pode a partir da contacdo de histéria, utilizar esta estratégia pedagogi-
ca para que o aluno seja alfabetizado e letrado de forma simultanea. E vélido ressaltar,
que as escolas publicas, especialmente as localizadas em regides ribeirinhas, possuem
um curriculo descontextualizado e necessitam de praticas pedagogicas que aproxi-
mem os saberes trazidos para dentro da sala de aula com os conhecimentos cientificos
construidos ao longo do tempo. Para isso, o educador pode partir do trabalho com
historias que fagam parte da cultura dos sujeitos pertencentes a essas regides tendo em
vista facilitar o processo de alfabetizacdo e letramento, bem como atribuir significado

da leitura e escrita para o aluno.

Entende-se, portanto, que os educadores que atuam em escolas do campo devem
permanecer na constante busca por elementos necessarios para o desenvolvimento de
um bom trabalho pedagdégico, mas que sobretudo, possam lutar e reivindicar melho-

res condicOes estruturais, financeiras e formativas para a sua comunidade.

Nesse sentido, é importante trabalhar a formagao de profissionais da educagao
ribeirinha em uma perspectiva emancipatoria, onde a qualidade da formacao de pro-
fessores possa dialogar e possibilitar o entendimento das condi¢des existenciais do
campo, a partir de seus desafios e potencialidades que envolvem a comunidade e a
valorizagao dos saberes e cultura da regido.
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1 CARACTERIZACOES E MOTIVACOES: ALGUNS ELEMENTOS
INTRODUTORIOS

4/ Eu me considero um sortudo por ter nascido na Ilha do Maracuja. Eu tenho
satde, bom lugar para viver, uma 6tima familia! Coisas que muita gente pro-
cura, hoje em dia em Belém, mas ndo encontra. Eu tenho um campo pra brincar de

‘/I

bola, tenho os meus amigos, meus primos. Tenho uma vida tranquila e feliz
(Aluno Ribeirinho).

Este trabalho faz-se como um desdobramento da dissertacdo de mestrado: “Um
rio no caminho: processos de escolarizacao de alunos ribeirinhos em contexto escolar
urbano”, orientada por Waldir Ferreira de Abreu e defendida em 2019, como critério
avaliativo para obtencao do titulo de Mestra em Educacdo pelo Programa de P6s-Gra-
duacao em Educacao do Instituto de Ciéncias da Educacado, da Universidade Federal
do Pard (PPGED/ICED/UFPA), vinculada a Linha de Pesquisa: Formacao de Pro-
tfessores, Trabalho Docente, Teorias e Praticas Educacionais e ao Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacao, Infancia e Filosofia (GEPEIF).

Na ocasido, estudaram-se as vivéncias de alunos oriundos das IThas do Maracuja
e do Combu - localizadas as proximidades de Belém/PA - que se deslocavam diaria-
mente para estudar em escolas urbanas. Diante dessa realidade, almejou-se desvelar o
arcabouco cultural e identitario desses alunos, analisando a relevancia de suas singu-

laridades ao processo educativo formal que os envolvera.

“DA ILHA A CIDADE: a escolarizacdo urbana de alunos ribeirinhos” é um es-
tudo que representa, igualmente, a busca de conhecimentos acerca das vivéncias es-
tudantis dos sujeitos, pondo em foco suas motivagdes, aspiracdes e obstacularizagdes
enquanto discentes e vislumbrando o éxito escolar como garantia - preconizada em
lei - do acesso e permanéncia de todos os alunos. Sendo que o ribeirinho (munido de
suas visdes de mundo e de suas experiéncias como sujeito social), ao trazer consigo
suas especificidades sécio-histérico-culturais, precisa encontrar na escola a mediacao
e o enriquecimento do seu universo de aprendizagem a partir de a¢cdes que articulem
seus saberes aos conhecimentos formalmente constituidos naquele ambiente educati-
vo. Tal enriquecimento se baseia num movimento intrinseco ao ato de educar como
instrumento de libertacdo humana, pois como cita Reboul (2000, p. 22) “Educar nao é
tabricar adultos segundo um modelo, é libertar em cada homem o que o impede de ser

ele mesmo e lhe permitir realizar-se segundo o seu ‘génio” singular”.

Direcionando o pensamento do autor ao aluno ribeirinho, ressaltamos a relevan-

cia de que o mesmo tenha oportunidade, no ambiente escolar, de galgar seus objetivos
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discentes, participar ativamente do processo de aprendizagem, ampliar seus horizon-
tes epistemolégicos, sem deixar de “ser ele mesmo”, sem esquecer e/ou subjugar suas
origens, mas (em contra ponto a essa ideia) valorizé-la como aspecto importante de

sua formacao identitaria e humana.

No que versa a identidade, Ciampa (2001) demonstra, através da personagem
Severino, que o nome (substantivo préprio) é um dos primeiros instrumentos utiliza-
dos na identificacao dos sujeitos. Assim, podemos dizer que a palavra ribeirinhas &,
de fato, representativa dos sujeitos em evidéncia. Ribeirinhas, substantivo derivado
da palavra rio, termo muito significativo a essas comunidades. Sousa (2010) acentua
que o rio se apresenta como ente aliado, de onde se retira o alimento ou com quem se

constréi um relacionamento delineado pelas 4guas mansas ou revoltas.

Habitando as varzeas, os ribeirinhos circunscrevem as suas formas de viver as
suas Amazonias, desenvolvendo saberes imersos na convivéncia com seus pares e com
o aparato ambiental, no qual o modo de vida, as memorias, as tradigdes, a educagao, as
atividades laborais, fazem-se como aspectos que se entrelacam e compdem a tessitura

cultural e identitaria dessas populagdes.

Constatamos, assim, que os termos cultura e identidade sao basilares a com-
preensao da vida dos alunos ribeirinhos, os quais vém de comunidades que carregam
consigo referéncias histéricas no que tange aos modos de pensar, ser e estar na regido.
Neste sentido, gerado pela problematica “Como se desenvolve o processo de escolari-
zagao dos alunos ribeirinhos inseridos em escolas urbanas?”, o presente trabalho obje-
tiva abordar - de maneira mais geral - a efetivagdo do processo educativo formal dos
sujeitos, focalizando - de maneira mais especifica - os desdobramentos de suas singu-
laridades (forjadas nas comunidades origindrias) na formacao escolar desses ilhéus,

que frequentam duas escolas localizadas na zona urbana de Belém do Para.

Vale ressaltar que diante do levantamento bibliografico realizado sobre o proces-
so de escolarizagao de alunos ribeirinhos, constatamos que a educagao ribeirinha, bem
como a educagdo do campo contam com uma vasta publicacdo. Entretanto - apesar de
algumas pesquisas (de dissertacdes e teses) se aproximarem da tematica aqui discuti-
da - ndo foram encontrados trabalhos que buscassem compreender, especificamente, o
processo de escolariza¢do de alunos ribeirinhos no contexto da escola urbana. Tal lacu-
na evidencia a importancia académica da pesquisa, contribuindo para com a producao

de conhecimentos pouco explorados até o momento.

Para além do exposto, pensamos que a escola precisa assumir o compromisso
com a promocao da igualdade, cujas praticas educativas convirjam com os objetivos e
anseios dos individuos que a compdem. Coadunando com esta necessidade, o estudo
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apresenta relevancia social quando se concebe a educagao como instrumento capaz de
fomentar a valorizacdo e a formacado dos sujeitos, subsidiando sua atuagao cidada na

conjuntura vigente.

Assim, para que a cidadania dos alunos ribeirinhos seja agucada (e seus direitos
educativos garantidos) é de suma importancia que suas vivéncias sejam conhecidas,
compreendidas, consideradas e valorizadas nos espagos escolares aos quais perten-
cem. Cabem aqui, entre outros, o olhar sensivel acerca de suas percepcdes sobre o rio e
as paisagens quando vém a escola e quando voltam as suas casas; querer saber qual a
Geografia, a Historia, as Ciéncias, a Literatura, os aspectos socioculturais e econdmicos
dos lugares onde moram; identificar e ampliar os conhecimentos que possuem acerca
de seus direitos e deveres; desvelar suas raizes e formacoes identitarias; conhecer seus
anseios e utopias, buscando formas para que os saberes escolares tornem-se suportes

as suas concretizagoes.

1.1 Os caminhos metodolégicos para mergulharmos na realidade
estudada

Rumo a compreensao das diferentes nuances da realidade dos sujeitos e certos de
que diante do presente objeto de estudo, todos os fatos e fendmenos guardam signifi-
cancia - merecendo atencao e cuidado ao manejo - optamos metodologicamente pela

pesquisa qualitativa, a qual é conceituada, por Oliveira, como sendo:

[...] um processo de reflexao e andlise da realidade através da utilizacao de métodos
e técnicas para compreensao detalhada do objeto de estudo em seu contexto hist6-
rico e/ou segundo sua estruturagado. Esse processo implica em estudos segundo a
literatura pertinente ao tema, observagodes, aplicacdo de questiondrios, entrevistas e
analise de dados, que deve ser apresentada de forma descritiva (OLIVEIRA, 2016,
p- 37).

O citado leva-nos a pensar sobre a relevancia do método utilizado ao adequado desvela-
mento do objeto cognoscivel, enaltecendo a reflexdo e a analise como basilares a seu entendi-
mento. Neste intuito, buscamos o amparo de alguns elementos da pesquisa etnografica voltan-
do-a a educagdo, o que para André (2005) somente pode ser realizado por meio da adaptagao

da Etnografia.

Fazem parte da Etnografia, segundo a autora, as técnicas de observagdo participante, a
entrevista intensiva e a analise de documentos (entre outras), sendo que dentre esses proce-
dimentos, foram postos em pratica a observagao participante, a entrevista e a verificagdo dos
Projetos Politicos Pedagogicos das unidades de ensino. Munidos desse caminho metodologico,
buscamos a aproximacado da realidade dos alunos ribeirinhos, partindo do contato inicialmente
curioso rumo a um contato sensivel/empatico, mas também criterioso, sistematizado, epistemo-

logico.
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Objetivando conhecer as diferentes formas de contribui¢des cientificas inerentes ao tema
realizamos, inicialmente, uma pesquisa bibliografica de livros, publicag¢des perioddicas e ou-
tros recursos pertinentes dispostos nos acervos da Biblioteca Arthur Viana (CENTUR), da bi-
blioteca da UEPA (do Centro de Ciéncias Sociais e Educa¢ao-CCSE) e, principalmente, da
biblioteca Prof. Dr. Clodoaldo Beckmann (Central) e das bibliotecas do Instituto de Ciéncias
da Educacdo-ICED e do Nucleo de Altos Estudos Amazdnicos-NAEA, sediadas na propria
UFPA. Foram acessados, ainda, os acervos dos bancos de dados digitais, mapeando autores e
literaturas convergentes as categorias intrinsecas ao tema (ribeirinhos, escolarizagdo, cultura e
identidade), bem como acerca dos recursos tedrico-metodologicos que subsidiaram o desenvol-
vimento coerente da pesquisa e/ou fizeram-se importantes a interpretacdo dos dados coletados

e a apresentagdo dos resultados.

O estudo foi realizado em duas escolas do bairro do Jurunas: EEEFM Arthur Porto e
EEEFM Prof. Camilo Salgado (que gragas as suas proximidades geograficas com o rio Guama
¢ a Baia do Guajard apresentavam um quantitativo expressivo de alunos oriundos de ilhas).
Contou com a participagdo de dois professores, dois coordenadores pedagdgicos e trés alunos
ribeirinhos de cada unidade de ensino (sujeitos que vivenciassem hd no minimo um ano aquelas

condig¢des de ensino e aprendizagem).

Além de observagdes acerca das vivéncias dos sujeitos pesquisados e dos registros foto-
graficos de parte dessas vivéncias, a coleta de dados realizou-se através da aplicacao de entre-
vistas, técnicas sobre as quais Liidke e André (1986, p. 34) destacam a proficuidade pontuan-
do que “A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas ¢ que ela permite a captagao
imediata e corrente da informacao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e
sobre os mais variados topicos”. Concordando com as autoras € em coeréncia com o intuito de
cultivar uma aproximagao dialdgica com os sujeitos, buscamos escuta-los através de entrevistas

semi-estruturadas.

Foi realizada, ainda, uma pesquisa documental no Projeto Politico Pedagégico
(PPP) de cada escola, almejando conhecer mais amplamente a realidade da instituicéo,
bem como as concepgdes e intencionalidades politico-pedagoégicas que fundamentam

suas acoes educativas.

A partir da coleta de dados - consubstanciada por meio das observacdes em cam-
po, da aplicagao das entrevistas e das exploragdes dos Projetos Politicos Pedagégicos
- procedemos a sistematizacdo e organizagao das informacdes, sendo que diante do
acumulo do material coletado, os mesmos foram agrupados e separados de acordo
com as categorias discutidas. Esse procedimento favoreceu uma visdo mais holistica
acerca dos elementos constitutivos da pesquisa, a partir do qual efetivou-se a interagao
e o didlogo entre os dados coletados junto aos sujeitos entrevistados, a base tedrica
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reunida, as concepgoes identificadas nos PPPs das escolas e as observagoes realizadas

durante os trabalhos de campo.

2 IDENTIDADE, CULTURA E ESCOLARIZACAO: NO AMAGO DAS
FUNDAMENTACOES TEORICAS

Ao refletirmos sobre as condi¢des de escolarizagdo compartilhada por determi-
nado grupo, colocamos em foco a constituicao de sujeitos que se constroem e recons-
troem em interacdo com os seus pares e com o seu meio, sendo que como seres huma-
nos todos somos dotados da identidade humana, aquela que nos diferencia dos outros
animais pela forma de pensarmos e agirmos no mundo. Bogo (2010), enfatiza que, para
além do género biol6gico, existe em nés um género socialmente construido, sendo que
a histéria de cada individuo é cotidianamente participe da histéria universal do gé-
nero humano. Contiguo ao estudo acerca das comunidades ribeirinhas, encontram-se
os estudos sobre as concepgdes de identidade, cultura e escolarizagdo, sobre as quais
discorreremos uma breve discussao.

Segundo Hall (2001), a partir do processo de globalizagdo constituiu-se a iden-
tidade do sujeito pés-moderno, a qual mantém muitos tracos na contemporaneidade.
Esta identidade é marcada pela instabilidade, uma vez que pode criar novas identida-
des (algumas vezes contraditdrias e/ ou efémeras), bem como produzir novos sujeitos
(igualmente contraditérios e/ou instéveis). O sustento dessa concep¢do encontra-se
no fato de que o mundo vive de intensas rupturas, fragmentacdes, deslocamentos e
alteracdes. Assim, apresenta-se nesse quadro uma multifacetada mudanca que implica

numa cosmovisiao de mundo em transformacao.

A globalizacdo também se fez como um objeto de estudos a Bauman (2005), que
inclinando-se sobre as resultantes deste processo a vida dos sujeitos, cunhou o termo
“modernidade liquida” para se referir as caracteristicas intrinsecas ao mesmo. Um li-
quido sofre constantes mudangas e ndo conserva a sua forma por muito tempo. Assim,
a analogia com o liquido ocorre para evidenciar o imediatismo, a fluidez, a efemeri-
dade das relacdes que se desenvolveram, principalmente, a partir do inicio do século
XXL

Ciampa (1984) enfatiza que somos munidos de identidades e ndo de uma tnica
identidade, o que nos leva a pensar que os alunos ribeirinhos guardam uma identida-
de social (aquela iniciada no seio familiar quando, ja na infancia, comecam a apreender
a realidade circunscrita pelas vivéncias junto aos seus comuns); possuem uma iden-
tidade enquanto sujeitos estudantis, em que demonstram determinacdo aos estudos
(apesar de inimeros entraves); uma identidade enquanto jovens (“retraidos” ou mais

extrovertidos, vivendo naturalmente as demandas juvenis em busca de recursos a con-
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cretizacdo de seus objetivos); uma identidade enquanto sujeitos ligados a natureza,
que estimam, mas também dialogam, trabalham e agem sobre ela. Gongalves (2001, p.

154-155) amplia esta concepgao mencionando que:

O caboclo ribeirinho é, sem dtavida, o mais caracteristico personagem amazonico.
Em suas praticas estdo presentes as culturas mais diversas que vém dos mais dife-
rentes povos indigenas, migrante portugués, de migrantes nordestinos e de popula-
¢Oes negras. Habitando as véarzeas desenvolveu todo um saber na convivéncia com
0s rios e com as florestas. A pesca é uma das atividades de seu complexo cultural

L.].

O interessante é que esses amazonidas tém uma visdo e uma prética nas quais solo,
floresta e rio se apresentam como interligados, um dependendo do outro, dos quais
todo um modo de vida e de producao foi sendo tecido, combinando essas diferentes
partes dos ecossistemas amazdnicos com a agricultura, o extrativismo e a pesca. Sao
produtores polivalentes.

Ao ressaltar que o ribeirinho é o personagem mais caracteristico da Amazonia, o
autor refere-se a formagdo originaria da sua comunidade, que se deu eminentemente
a partir da miscigenacgao étnica. O almejado processo de dominacao colonial resultou -
para além da dizimacdo de varias comunidades nativo-indigenas - na mistura de ragas
representativa da mesticagem existente. Nesta direcao e, preconizando a importancia
da valorizacdao de um curriculo que inclua a identidade cultural ribeirinha, enfatizam-
-se que:

Redimensionar o curriculo para atender a realidade sociocultural das comunidades
ribeirinhas é mais do que um desafio epistemoldgico, é dar validade curricular a
conhecimentos que sdo especificos e necessarios a realidade das populacdes ribeiri-
nhas. E também um desafio politico, de fazer valer direitos a uma educacdo de qua-

lidade aqueles que sempre foram ignorados pelas politicas educacionais (ABREU,
GONCALVES & OLIVEIRA, 2015, p. 99).

De fato, o citado redimensionamento curricular é um desafio, mas um desafio
justo, necessdrio e exequivel principalmente se apoiado em aspectos favorecedores do
éxito escolar dos alunos focalizados, o que converge com a concepgao de Noévoa (1992),
que sugere a constituicdo de uma escola voltada a abordagens para além de seus mu-
ros, capaz de enfrentar os desafios contemporaneos a partir da préxis coerente com as
demandas do século XXI, com discussdes essenciais e inovadoras. Para Laraia (1986),
o ser humano se difere dos demais animais, justamente, pelo fato de predispor-se a

vencer desafios e constituir cultura, segundo o autor:

[...] um animal fragil, provido de insignificante forca fisica, dominou toda natureza
e se transformou no mais temivel dos predadores. Sem asas, dominou os ares; sem
guelras ou membranas préprias, conquistou os mares. Tudo isto porque difere dos
outros animais por ser o tinico que possui cultura (LARAIA, 1986, p. 24).

Constatamos, assim, que a formagao cultural é fortemente influenciada pelo trato
do ser humano com os elementos da natureza e com os demais individuos, tornando-
-lhe capaz de circunscrever e demarcar sua existéncia histérico-social. Esta existéncia,

segundo Brandao (2002), requer desse ser humano um posicionamento interpretativo,
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ativo e interativo que se materializa por meio de a¢des concretas impulsionadas pe-
los atos de ver, perceber, pensar, dialogar e agir. Nesta direcdo, o mundo influencia
e é influenciado pelos seres que o compdem. E imbricado de experiéncias, memorias,
nomes, cenas, cendrios, simbolos, palavras, frases e gestos, bem como de tessituras
inacabadas, de representagdes individuais e coletivas, que se emaranham na formacao

de cada um e do todo.

O cotidiano das salas de aula (e de outros espacos educativos institucionaliza-
dos) estao no bojo das discussdes sobre o processo de escolarizagdo, o qual fomenta as
aprendizagens rumo a constituicdo de conhecimentos formais. Esse processo guarda
relevancia na formagdo dos sujeitos de diversos povos e se vincula, diretamente, as
concepgoOes de educagao. Entretanto, vale ressaltar que temos total consciéncia de que
a educagao se da para além dos muros da escola, pois concordamos com Brandao
quando julga:

S6 o educador ‘deseducado’ do saber que existe no homem e na vida poderia ver
educagdo somente no ensino escolar, quando ela existe solta entre os homens e na
vida. Quando, mesmo ao redor da escola e da universidade, ela esta no sistema e
na oposigdo a ele; na sala de aula em ordem e no dia a dia da greve estudantil; no
trabalho rigoroso e persistente do professor-e-pesquisador e, ao mesmo tempo, no
trabalho politico do professor-militante (BRANDAO, 2007, p. 109-110).

Move-nos, assim, uma esperanca na educagao. Nao a esperanca de quem, passi-
vamente, espera (aquela do verbo esperar), mas a esperanca de quem acredita, instru-
mentaliza-se e busca os caminhos fundamentais ao processo educativo transformador.
Freire (1996) expressa que se a educacdo ndo pode tudo, ela pode alguma coisa de
fundamental nas vidas das pessoas. Concordando com a afirmagdo, pensamos que
essa “alguma coisa” é, de fato, fundamental, sendo capaz de promover uma evolugao
no ser humano no que tange ao seu modo de agir, pensar, posicionar-se no mundo,
galgando-lhe condigdes para superar desafios, amadurecer e se potencializar na con-

cretizagao de suas utopias.

Cabe-nos a exploragdo das potencialidades do ato educativo, vislumbrando seus
atributos enquanto transformador das realidades. Nesta direcao, Freire (1979, p. 19)
menciona que “[...] para ser um instrumento valido, a educacdo deve ajudar o homem,
a partir de tudo o que constitui sua vida, a chegar a ser sujeito”. O estudioso reitera,
nessa perspectiva, que a educagao deve servir a libertacdo do ser humano, o qual - a
partir da problematizacdo e da conscientizacao da realidade - retine as condigdes ne-
cessdrias para se libertar da ignorancia e das diversas formas de opressao. Neste caso,
uma educagao problematizadora serve ao intuito de libertar este ser humano por meio
do conhecimento e da ampliagdo da consciéncia, sendo essencial constituir altos niveis
de conscientizagao acerca da conjuntura vivida para que sua relacdo com o mundo seja

de acdo e ndo de sujeicdo.
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Freire (1996, p. 61) evidencia outro aspecto importante a ser suscitado pela edu-
cacdo: a autonomia. De acordo com o autor, “[..] saber que devo respeito a autonomia
e a identidade do educando exige de mim uma pratica em tudo coerente com este sa-
ber”. Em conformidade com a ideia, enaltecemos a acdo educativa originéria da ética,
da estética e do respeito a dignidade e a autonomia, compreendendo a educagao como

importante dimensao da formagao humana.

Sabemos que ndo existe neutralidade na acdo educativa. Portanto, ensinar exige
reflexdo critica acerca da pratica, o que demanda constante movimento dialético entre
o fazer e o pensar sobre fazer. Portanto, dialogar com o educando e com sua formagao
indentitaria e cultural é condi¢do imprescindivel a efetivacao da aprendizagem. Pre-
cisamos nos tornar cada vez menos estranhos aos olhares e vivéncias (materiais, afeti-
vas, econdmicas, socioculturais) dos educandos, estreitando as distancias que, muitas

vezes, apartam os sujeitos que convivem no ambiente escolar.

Sabemos, ainda, que a educacdo brasileira é imbuida de distintas fragilidades,
as quais obstacularizam historicamente a sua ascensdo, sendo que no meio rural o ce-
ndrio é ainda mais complexo, motivo principal pelo qual os estudantes migram para
as escolas urbanas. Esses educandos - oriundos da escola do campo, principalmente
aqueles de escolas ribeirinhas - inserem-se num modo peculiar de viver, trabalhar e
estudar. Este modo de vida é marcado por uma cultura tecida no contato com as flo-
restas e com as aguas (de onde retiram o sustento pessoal e familiar). Para Santomé
(1998), o mundo rural e ribeirinho costuma ser silenciado pelas acdes pedagodgicas,
havendo a necessidade de que as préticas educativas sejam reinventadas no sentido de
possibilitar a aprendizagem e a formacado e cidada de todos os sujeitos que compdem

a escola.

3ATRAJETORIA RIBEIRINHA NO INTERIOR DA ESCOLA URBANA

Esta secdo tem o proposito de apresentar alguns resultados vislumbrados acerca
das vivéncias dos alunos ribeirinhos, inseridos nas escolas acompanhadas, tecendo-se
um didlogo entre as exposigdes dos sujeitos do estudo, as colocagdes de autores que o
fundamentaram e as concepg¢des expressas nos PPPs no que versam sobre o processo

de escolarizacao desses alunos.

A intimidade com o rio é oriunda de um saber cultural relevante as comunida-
des ribeirinhas. As criangas, desde muito pequenas, aprendem a té-lo como um meio
de subsisténcia, transporte e entretenimento. Numa das primeiras conversas com os
alunos, percebemos a representatividade que o rio alcancava em suas vidas, posto que

uma aluna comentou: “cedo a gente aprende a respeitar o rio. Como as escolas ribeiri-
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nhas sao, geralmente, palafitas, a mae da gente tem medo que a gente se afogue e logo

nos ensina a nadar” (A1). Esta fala é reiterada, quando se frisam que:

Fora do espaco da sala de aula, as criangas das dguas amazonicas, desde a infancia
sdo levadas por seus pais a aprender ndo somente a falar, andar, mas também a
nadar. Com isso, parte significativa das criancas ribeirinhas, aproximadamente dos
trés aos cinco anos de idade, dominam habilidades necesséarias do ato de nadar e ad-
quirem habilidades para andar em cima de troncos flutuantes, como o buriti, susten-
tando-se em troncos de arvores, no préprio casco, sobre as costas de outras pessoas,
ficando de pé nas partes mais rasas do rio até conseguir a habilidade necessaria para
nadar sozinha (COELHO; SANTOS; SILVA, 2015, p. 65).

Munidos da necessidade de nos aprofundarmos nesse universo, nas entrevistas,
perguntamos aos alunos: para estudar, vocé chega a Belém e volta daqui num percur-

so cuja via principal é o rio. Qual o significado desse “rio no caminho” para vocé?

O significado é muito importante, muito grande, porque sem esse rio, a gente nao
viria pra escola, ndo haveria o camarao, o peixe (nosso alimento). Também, se néao ti-
vesse 0 rio, a gente tinha que dar uma volta enorme, horas e horas pra poder chegar
aqui, ou entdo a gente ia ter que estudar em outro lugar. Como tem o rio, a gente vé
como uma possibilidade de chegar, mais cedo, em menos tempo até aqui. Ai, o rio
¢é importante pra isso, ndo sé pra gente, mas também pras outras pessoas que traba-
lham com embarcacdes ou pras que vém pra Belém trabalhar, por exemplo. Eu vejo
o rio com importancia pra gente estudar e pra comunidade também (A1).

Sem ele, eu ndo podia estudar. Sem ele, eu ndo tinha aonde morar. Sem ele, 0 meu
pai ndo tinha como trabalhar. Ele me da alimento, me dé diversdo, me da até banho!
Me da tudo que eu preciso. Entdo, o rio pra mim é tudo (A2)!

Partindo desse significado cultural e dessa interagao respeitosa com o rio e com
os demais elementos intrinsecos a vida ribeirinha, instigamos os alunos a refletirem
sobre o tipo de relacio que mantém com os estudos. Um deles respondeu: “E uma rela-
¢ao de sono, cansaco fisico e suor, porque a gente vem andando ‘desdo’ porto “praca’ e
chega aqui quase morto! Mas a gente ndo pode parar!” (A2). A partir dessa e de outras
falas, constatamos que o esfor¢o que cada um faz para estudar ¢, de fato, expressivo,

sendo essa realidade sustentada no decorrer da pesquisa por outros sujeitos.

Ao perguntarmos, por exemplo, aos professores e coordenadores pedagogicos
sobre as principais caracteristicas percebidas nos alunos ribeirinhos, foi reafirmada
a ideia de dedicacao, esforco e compromisso para com o futuro, apesar das expressi-
vas dificuldades enfrentadas. Sobre a evidenciada projecao ao futuro, Ciampa (1984)
mensura que a autodeterminagao supoe finalidade, sendo que a autodeterminagao aos
estudos remete diretamente a finalidade de um futuro mais promissor. Reiteramos,
nesse sentido, a importancia da educacado a vida desses alunos, apoiando-nos na con-
cepcdo de que:

A educacdo é, sim, determinada pela sociedade, mas essa determinacao é relativa e
na forma da acdo reciproca - o que significa que o determinado também reage sobre
o determinante. Consequentemente, a educagdo também interfere sobre a sociedade,
podendo contribuir para a sua prépria transformacao (SAVIANI, 2011, p. 80).
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Assim, compreender a trama da educagao, requer o entendimento de que suas
manifestacdes resultam de um longo processo de transformacado pessoal, histérica e
social, em que ambos (sujeitos e educacdo) se constituem, modificam e determinam
ciclicamente.

Em busca do conhecimento acerca das identidades dos alunos ribeirinhos, insti-
gamos aos proprios alunos e aos demais sujeitos a pensarem sobre si e sobre o outro
(respectivamente), refletindo sobre aspectos que melhor lhes representassem. Neste
sentido, lancamos inicialmente uma pergunta corriqueira e simples, a qual, segundo
Ciampa (1984), é muito usada na busca do conhecimento identitario (como as do tipo:
quem sou eu?). Entdo, perguntamos: quem é vocé?

”

Eu sou gente boa! Me chamo “(substantivo préprio)”, tenho 16 anos. Como vocé
sabe sou ribeirinha. Sou uma menina como as outras. S6 que venho do outro lado,
onde tenho uma vida rodeada pelo rio e pela natureza. Eu gosto de 14, mas também
gosto de estar aqui, de estudar, de passear no shopping e conversar com os meus
amigos tanto de 14, quanto daqui (A1l).

Eu sou “(substantivo préprio)”. Sou estudante. Sou uma pessoa calma, que gosta de
curtir a natureza. Gosto de conversar, de tomar banho de rio, do dia a dia de 14... E
isso, nds somos pessoas simples, pessoas de luta (A2).

Percebemos nas respostas tragos identitarios importantes (que desvelam o coti-
diano de cada um), inclusive, quando Al, declara-se ribeirinha. Para além disso, ve-
rificamos através das exposicoes, que a cultura e a identidade dos alunos ganham
amplitude no pertencimento, a partir do qual o reconhecimento de si ocorre também
pelo que reconhecem em seus pares. Ciampa (1984, p. 64), remete-se a esse aspecto de-
notando que “o conhecimento de si é dado pelo reconhecimento reciproco dos indivi-
duos identificados através de um determinado grupo social que existe objetivamente,

com sua histéria, suas tradicdes, suas normas, seus interesses, etc”.

E imprescindivel, dessa forma, o reconhecimento da pluralidade existente na es-
cola, subsidiando que professores, coordenadores pedagégicos e toda a comunidade
escolar conhegam as realidades de seus alunos e fomentem a proposicao de a¢des edu-
cativas coerentes com o desenvolvimento e fortalecimento de seus vinculos culturais
e identitarios. Ghedin (2012, p. 131), ressalta que “[...] O uso da realidade do aluno
como forma de conhecimento da prépria vida é essencial para a superacao dos proble-
mas cotidianos”. Assim, a busca, a apropriacdo e a valoriza¢do das vivéncias discen-
tes, contribuem consubstancialmente ao desenvolvimento educativo de cada um em
sua singularidade e plenitude. Esse desenvolvimento fomenta o autoconhecimento e
a autoaceitacdo enquanto sujeitos sociais, promovendo seguranca para lidar com a
aceitagdo ou ndo aceitagdo das outras pessoas, inclusive, daquelas que se consideram
diferentes/superiores as demais.
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A tentativa de reduzir o outro através da diminuigdao de sua cultura, é explicita
na resposta do aluno (A2) quando instigado a pensar se ja sofreu discriminagdo por
ser ribeirinho: “Quando eles tém um assunto comum comigo, tudo bem. Mas quando
eles tém alguma rivalidade, eles puxam essa conversa do sitio, da minha forma de fa-
lar, dos meus costumes, porque sabem que esse assunto déi, que toca, mas eu ndo me
rebaixo!”. Nesse contexto, ratifica-se a importancia da escolarizagdo como instrumento
de resisténcia as praticas de discriminagdo e inferiorizagdo alheias, as quais muitas
vezes de maneira sutil corroem as relagdes escolares, fragilizando a possibilidade de

reacdo/ascensdo dos sujeitos, principalmente, daqueles alijados.

Enfatiza-se, nos PPPs das escolas, que a educagao visa a formagao do educando
como pessoa humana, incluindo o desenvolvimento da ética, da autonomia intelectual
e do pensamento critico como basais a constituigao cidada. Colocar em prética essa in-
tengao faz-se como responsabilidades sociais de cada uma. Sendo tal responsabilidade
fomentada pelo conhecimento, perguntamos a professores e coordenadores pedagogi-

cos se conhecem as experiéncias vivenciadas pelos alunos ribeirinhos para estudarem.

Expressou-se aspectos relevantes direcionados as respostas, os quais vincula-
ram-se sobretudo as dificuldades relativas a travessia que respeitam os fluxos das ma-
rés; a permanéncia em longos espacos de tempo sem se alimentarem adequadamente;
ao desgaste fisico por acordarem muito cedo e caminharem consideraveis distancias
nos trajetos a pé; os constantes contratempos com as embarcagdes, pois quando falta
combustivel ou ha greves dos barqueiros' nao ha como chegarem as escolas. Aos finais
de semana, se ha alguma atividade intraescolar geralmente também nao participam, ja

que os barqueiros sdo contratados a transporta-los de segunda a sexta-feira.

Evidencia-se que parte importante da realidade dos alunos ribeirinhos é conhe-
cida por aqueles que se encontram a frente de seus processos educativos, sendo as
consequéncias sentidas, também, na forma de uma aprendizagem prejudicada. Seus
apuros, decorrentes da precariedade de condi¢des - ultrapassam o fato de faltarem as
aulas; chegarem atrasados; andarem longas distancias - sao representativos da negli-

géncia e da exclusao historicamente produzidas pelos poderes publicos.

4 AREALIDADE IMERSA NUM PINGO DE ESPERANCA: ALGUMAS
REFLEXOES CONCLUSIVAS

A escola se configura como lugar de conflitos, o qual traz a seus sujeitos (a todo
momento) novos desafios, levando-lhes a refletir e a agir em busca das resolugdes de
(diversificadas e diferenciadas) situacdes. Sobre esse aspecto Freire (1979), nos leva a

pensar que no ato de responder aos desafios que lhes sdo apresentados, 0 homem se

1 Pessoas que conduzem ou trabalham em barcos, desenvolvendo pesca ou condugdo de passageiros.
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cria e recria como sujeito, ja que a resposta exige dele reflexdo, criticidade, decisao,

organizagdo e a¢do, tornando-lhe ndo somente adaptado, mas integrado as realidades.

Partindo da perspectiva de que as agdes de criar, recriar, refletir, criticar, decidir
e organizar fazem parte do amadurecimento dos sujeitos escolares e da funcao social
da escola, pensamos que estas agdes devem ser efetivadas rumo a integragdo (ndo
apenas adaptagao) do aluno ribeirinho nesses espacos educativos. Esse movimento,
certamente, favorece tanto aos préprios alunos (amenizando dificuldades especificas
que encontram), quanto a comunidade escolar como um todo, diminuindo as frontei-

ras existentes entre os sujeitos e cunhando suas formagdes enquanto cidadaos.

Ocorre, que o éxito escolar do aluno ribeirinho matriculado em escolas urbanas
requer dele a superacdo de varias dificuldades, ndo somente de carater fisico (que en-
frentam cotidianamente para chegarem as escolas e voltarem as suas comunidades),
mas também dificuldades diante dos contetidos escolares, de um curriculo urbano-
céntrico, das relagdes com os colegas, em virtude do cultivo de uma cultura diferen-
ciada daquela predominante nos espagos educativos. Diante dessas situagdes, Candau
(2002, p. 133), enfatiza a importancia da transformacao nos alertando de que “o que
precisa ser mudado ndo ¢é a cultura do aluno, mas a cultura da escola, que é construi-
da com base em um tnico modelo cultural, o hegemonico, apresentando um caréter

monocultural”.

Enfatizamos que ndo queremos dizer, com isso, que a escola esté alheia ao aluno
ribeirinho que existe dentro dela. No que pese as respostas dadas nas entrevistas, por
exemplo, constata-se a reafirmacdo dessa existéncia e do esforco, principalmente in-
dividual do aluno, para que sua aprendizagem ocorra de maneira efetiva. Entretanto,
acreditamos que haja a necessidade de que os sujeitos que fomentam os conhecimen-
tos escolares se debrucem profundamente em sua realidade - e a partir da elaboracao
e da prética de um trabalho mais critico, sistematizado e humanizante - possibilitem a
comunidade escolar conhecer, de fato, aos alunos que vém das ilhas. Essa modificacao
na estrutura das préticas educativas, possivelmente, modificaria também as relagdes
existentes nas escolas, levando a constatacdo de que, como cita Freire (1996, p. 32), “A

assuncao de nés mesmos nao significa a exclusao dos outros”.

O desenvolvimento de um trabalho bem sistematizado, promoveria, ainda, a as-
suncao da identidade dos proprios ribeirinhos, que tendo sua realidade desvelada (de
maneira séria e respeitosa), valorizariam cada vez mais as suas descendéncias e a sua
forma de viver e atuar no mundo, enaltecendo sua formacao sécio-histérico-cultural.
Nesta direcdo, Ciampa (1984) nos alerta sobre o risco de fragmentagao e/ou extingdo

de um grupo social caso exista objetivamente, mas seus componentes nao se identifi-
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quem como seus membros e nem se reconhecam reciprocamente. Consonantes com a
ideia do autor, acreditamos no papel da educacao enquanto agucadora da identidade
cultural ribeirinha, fomentando recursos para otimizar ainda mais nesses alunos o co-

nhecimento, o apreco e o pertencimento ao seu grupo.

E compreensivel, que a partir da interacao com os sujeitos da cidade haverd uma
troca reciproca, constituindo o que Ciampa (1984) chama de Identidade Metamorfose.
Essas mudancas sdo naturais e ocorrem a partir de todos os tipos de relagdes. Entre-
tanto, reafirmamos a importancia de se manter a esséncia das identidades, o que pode
sim ser tecido em processos educativos formais, sendo imprescindivel, para tanto, co-

nhecer e enaltecer a diversidade dos sujeitos.

Entretanto, constatamos que as escolas se apresentam, ainda, como educandas
em diversos aspectos dessa abordagem, ou seja, estdo diante de um conhecimento que
precisa ser problematizado, desmitologizado, buscando apreender suas nuances mais
singulares. E uma realidade, um rio, no qual elas precisam mergulhar de maneira mais

profunda para favorecer a melhor trajetéria estudantil dos alunos ribeirinhos.

O sucesso dessa trajetoria perpassa, logicamente, pela implementacao de agdes
oriundas do poder publico. Um exemplo disso é a preocupacao, por parte dos alunos,
com o meio de transporte coletivo/aquatico (os barcos) utilizado em suas vindas e
voltas, o qual é subsidiado pela administracdo publica e representa, muitas vezes, um
entrave a sua ascensao discente. Ocorre que quando o governo estadual ndo efetua o
pagamento correto dos barqueiros, eles fazem greves, o que inviabiliza o processo de
aprendizagem dos alunos, uma vez que eles ficam impossibilitados de chegarem a

Belém para dar continuidade a seus estudos.

Os trajetos do barco a escola e da escola ao barco (realizado a pé pelos alunos)
necessita, igualmente, do olhar sensivel rumo a modifica¢do, pois causa um expressivo
desgaste fisico e mental nestes estudantes, expondo-lhes a diferentes riscos que aten-
tam contra as suas integridades. Neste sentido, clama-se pela efetivacao de politicas

publicas que reconhecam e sanem os problemas apresentados.

Podemos constatar que os desafios a enfrentarmos na constru¢ao da educacao
dos alunos ribeirinhos que estudam em Belém, vinculam-se diretamente a atitudes
integradoras que se somem e se conciliem na efetivacdo de agdes resolutivas das difi-
culdades abordadas. No que tange especialmente as praticas educativas - a termos a
educagao como possibilidade gerada pela esperanca, pela conscientizacdo e pela auto-
nomia e, partindo do principio de que os sujeitos se mostram inclinados a transforma-
¢do e possuem as condigdes para construi-la - acreditamos que avancos importantes

podem se concretizar.

Nilce Pantoja do Carmo



O GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO,
INFANCIA E FILOSOFIA COMO LOCUS DE HUMANIZACAO 155
E FORMACAO DE SUJEITOS

REFERENCIAS

ABREU, Waldir Ferreira de; GONCALVES, Micheli Suellen Neves; OLIVEIRA, Da-
mido Bezerra. Curriculo, cultura e educacio: a realidade insular do curriculo em Be-
lém. Margens (UFPA) Abaetetuba, v. 8, p. 85-102, 2015.

ANDRE, Marli Elisa Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Campinas:
Papirus, 2005.

BAUMAN, Zygmunt. Identidade: entrevista a Benedetto Vechi. RJ: Jorge Zahar, 2005.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A educacdo como cultura. Campinas, Sao Paulo: Mer-
cado de Letras, 2002.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educagao. Sao Paulo: Brasiliense, 2007 (Cole-
¢do Primeiros Passos).

BOGO, Ademar. Identidade e luta de classes. 2% ed. Sdo Paulo: Expressao Popular,
2010.

CANDAU, Vera Maria Ferrao. Sociedade, cotidiano escolar e Cultura (s): uma aproximacao.
Educacio e Sociedade, Campinas, a. 23, n. 79. Ago/2002.

CIAMPA, Antonio da Costa. Identidade. /n: CODO, Wanderley; LANE, Silvia (org.). Psicolo-
gia Social: o homem em movimento. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984. p. 58-75.

CIAMPA, Antonio da Costa. A estoria do Severino e a Historia da Severina. Sdo Paulo:
Brasiliense, 2001.

COELHO, Wilma de Nazaré Baia; SANTOS, Raquel Amorin dos; SILVA, Rosangela Maria
Barbosa. Educacio e diversidade na Amazonia. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2015.

FREIRE, Paulo. Conscientizagdo: teoria e pratica da libertacdo: uma introducdo ao
pensamento de Paulo Freire. Sao Paulo: Cortez e Moraes, 1979.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. SP: Paz e
Terra, 1996.

GHEDIN, Evandro (org). Educagao do campo: epistemologia e praticas. Sao Paulo:
Cortez, 2012.

GONCALVES, Carlos Walter Porto. Amazdnia, Amazdnias. Sao Paulo: Contexto,
2001.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 6 ed. RJ: DP&A, 2001.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropolégico. - Rio de Janeiro:
Zahar, 1986.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em Educacio: abordagens qualitativas. Sio
Paulo: Epu, 1986.

R Capitulo 9
DA ILHA A CIDADE: A ESCOLARIZACAO URBANA DE ALUNOS RIBEIRINHOS


http://lattes.cnpq.br/6364117476478718
http://lattes.cnpq.br/7717970084199162
http://lattes.cnpq.br/7717970084199162

0 GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO,
156 INFANCIA E FILOSOFIA COMO LOCUS DE HUMANIZACAO
E FORMACAO DE SUJEITOS

NOVOA, Antdnio. (org). Os professores e sua formagio. Lisboa, Publicacdes Dom
Quixote, 1992.

OLIVEIRA. Maria Marly de. Como fazer pesquisa qualitativa. - 7 ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2016.

REBOUL, Oliver. A filosofia da educagao. - 70* Ed. - Portugal, 2000.

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizagao e interdisciplinaridade: o curriculo integrado.
Trad. Claudia Schilling. Porto Alegre: Editora Artes Médicas Sul Ltda., 1998.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes. 11led. rev.
- Campinas, Sao Paulo: Autores Associados, 2011 (Colecdo Educacdao Contempora-
nea).

SOUSA, Roseli. Entre o rio e a rua: cartografia de saberes artistico-culturais da Ilha de
Caratateua, Belém do Para. Belém: EDUEPA, 2010.

Nilce Pantoja do Carmo



CAPITULO 10

AS DIVERSAS LINGUAGENS NO COTIDIANO
DAS CRIANCAS

Rita do Socorro Osorio Epifane

DOI: 10.46898/rfb.9786558890966.10




0 GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO,
158 INFANCIA E FILOSOFIA COMO LOCUS DE HUMANIZACAO
E FORMACAO DE SUJEITOS

1 INTRODUCAO

ste estudo é uma andlise sobre as diversas linguagens na infancia. Dizemos

linguagens, no plural, pois compreendemos que a crianca possui diversas
formas de expressdo e interagdo que merecem nossa atencdo e estudo para melhor
compreendé-la e assim construir caminhos possiveis no intuito de desenvolvimento
dessas linguagens.

Compreender as diversas linguagens na infancia e sua importancia no aprendizado,
além disso, conhecer as linguagens inerentes ao ser humano também ¢ um outro objetivo a ser
alcangado neste estudo.

O conhecimento referente a linguagem humana sempre nos chamou atengao, porém ¢
mais curioso o seu desenvolvimento na infancia e que ¢ tratado por diversos pesquisadores das
areas psiquicas, pedagdgicas e sociais, por isso esse trabalho justifica-se por ser um meio de
compreensao e contribui¢do sobre o assunto.

O trabalho tem como um de seus principais objetivos, de acordo com os diferentes tipos
de linguagem, discutir a importancia da aquisi¢ao da linguagem escrita e oral, com criangas. O
conhecimento referente a linguagem humana sempre nos chamou aten¢ao, porém € mais curioso
o seu desenvolvimento na infancia, o desenvolvimento da linguagem com criancas na fase
inicial se torna de grande importancia e se dé através de estimulos sistematizados provocados
pelo meio, ou seja, pelo universo ou pelo contexto onde esté inserido.

E por meio desse fator que o educador, de uma maneira mais sistemética, pode contribuir
significativamente com a capacidade de dominio da linguagem com criangas nesta fase de
desenvolvimento infantil.

Cada crianca em suas especificidades transforma sua rotina num verdadeiro espaco, num
mundo imaginario, querendo sempre transpor o que sente em um emaranhado de fantasias. O
criar, o brincar, o sonhar, o estar com o outro, e tantas outras expressoes continuas das criangas
esbarram em muitas ideologias do adulto: "agora ndo pode", "agora ndo ¢ hora", "este ndo ¢ um
lugar para isto", no entanto elas persistem. Querer que as criangas esquegam que sao criangas,
que o seu universo ¢ rodeado de "inocéncias", ¢ querer que sejam pensantes como adultos, €
queimar suas fases, no objetivo de substituir o mundo delas pelo mundo proprio de adultos.

Se a analise das relagdes entre a linguagem e o conhecimento realiza-se levando em
conta essas novas perspectivas, o modo de explicagdo dos fatores endogenos e exdgenos torna-
se mais integrativo e mais diferenciado. Sobre essas novas bases, portanto:

Nesse ponto, Vygotsky destaca a coincidéncia de sua hipotese com a hipotese explicativa
de Piaget daquela €época, pois para ele o desenvolvimento da logica na crianga ¢ uma fungao
direta de sua fala socializada.

Basicamente, o desenvolvimento da fala interior depende de fatores externos: o de-
senvolvimento da légica na crianga, como os estudos de Piaget demonstram, é uma
funcdo direta de sua fala socializada. O crescimento intelectual da crianca depende
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de seu dominio dos meios sociais do pensamento, isto €, da linguagem (Vygotsky,
1991 p.44).

Nesse periodo, entdo, ¢ clara a tese de Piaget sobre a importancia decisiva e explicativa
da linguagem na formag¢ao do pensamento logico, ao passo que processos € mecanismos internos
e mais profundos (“coordenacao de esquemas de acao”, “reacdo circular”, “interiorizacao de
esquemas”, “autoregulacdo”, “equilibracdo”, etc.), que explicariam a construcao de esquemas
conceptuais, ainda ndo estavam formulados.

E evidente que a linguagem, nesse nivel inicial, participa no processo de socializagdo
do pensamento, visto que permite trocar informagdes e colocar em correspondéncia pontos de
vista, e nesse sentido, possibilita o processo de conceptualizagdao. Entretanto, esse processo
nao ¢ de uma via somente, pois ele possibilita, reciprocamente, o desenvolvimento da
competéncia linguistica. A infancia €, sem dividas, uma das melhores fases da vida, onde se
realiza descobertas, desenvolve-se o corpo, a mente, além disso, percebe-se a construcao da
criatividade, da imaginacao e dos saberes, ¢ nesse periodo da vida que vamos desenvolvendo a
linguagem, ou as linguagens.

Antes ¢ preciso considerar linguagem como um termo mais amplo, que vai além da
oralidade. Segundo Melo et al (2017, p. 2), “em contextos interativos, em ambientes escolares,
desde a educacao infantil, um gesto, um desenho, um choro, ou um olhar, podem ser considerados
linguagens”. Desse modo, sdo também consideradas linguagem a danga, a musica, a brincadeira
e o desenho, entre outros; por isso, € importante a aten¢ao do professor e a adaptagdo de suas
praticas voltadas para essas diversas formas de expressao.

Vygotsky (1987) compreende o fendmeno da linguagem como parte de signos criado
pela sociedade ao longo da histéria e dentro de um contexto cultural e social, que propicia a
mudanga no desenvolvimento cultural da sociedade e que acaba moldando o proprio homem,
que a cria. Nessa compreensao, além da fala, outras formas de comunicagao e expressao podem
ser consideradas signos. (MELO et al., 2017, p. 2).

2. AS MUTIPLAS LINGUAGENS DE INTERACAO SOCIAL

Partindo da compreensao de Vygotsky citado por Melo (ef al., 2017), entendemos que a
linguagem ¢ um fendomeno social que proporciona a mudanca cultural e transforma o homem,
assim, diversas formas, além da fala, permitem a comunicacdo e interagdo. Partindo dessa
abordagem, entendemos que ndo hd uma s6 linguagem, mas multiplas formas de interagao
social; assim, listamos cinco formas de linguagens desenvolvidas na infancia.

Antes, € necessario compreender que ndo podemos considerar apenas a linguagem oral
como meio de comunicagdo, além disso, ao considerar a linguagem como um sistema complexo
que pode ser divido em dois tipos: linguagem verbal, quando se utilizam palavras e ndo-verbal
que se utiliza de outros sinais, imagens, gestos e sons (MELO et al., 2017).

A primeira forma de linguagem que listamos aqui € o movimento. Segundo Melo et. al
(2017), desde o nascimento a crianga utiliza-se dos movimentos para se comunicar com a mae

ao longo de seu crescimento, ao se desenvolverem outras formas corporais sdo desenvolvidas.
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O movimento é uma das primeiras linguagens usadas pelas criancas para se comu-
nicar com o mundo social, que ao longo de seu desenvolvimento mental/corporal
novas linguagens sdo incorporadas que geram autonomia e independéncia da crian-
¢a, porém o movimento ndo é esquecido ele se desenvolve de acordo com o desen-
volvimento da crianga. (MELO et al., 2017, p. 4).

A linguagem da musica ¢ a segunda forma de expressao da crianga. A musica € inerente
a cultura da sociedade a qual a crianga faz parte. Por meio dessa linguagem, o ser humano pode
expressar-se € comunicar suas sensagoes, ideias e sentimentos. “Deste modo, a musica s6 tem
a acrescentar na vida e no processo de aprendizagem da crianga e engrandecer o trabalho do
professor” (MELO et al., p.5).

A danga ¢ outra forma de linguagem, pertencente a aprendizagem de novas culturas. Essa

linguagem deve pertencer ao curriculo escolar e ser considerada como area do conhecimento.

A linguagem da danga, na escola, pode propiciar um contato estreito com a cultura
local, no sentido de ampliar a observacao das formas de dangar e perceber o cor-
po em movimento, desenhando novas possibilidades estéticas, resgatando histérias
corporais e construindo tantas outras. Além da cultura local a danca pode propor-
cionar as criangas um contato com novas culturas.

A brincadeira como expressdo de multiplas linguagens ¢ outra fonte de aprendizagem
para a crianga. O brincar permite amplas possibilidades de leituras e interpretagdes da realidade,
além disso, estimula a imaginacdo promovendo experiéncias culturais, formagdes de valores,
habilidades e participagdo social (MELO et al. 2017).

Desta forma, a brincadeira é um fenémeno cultural, pois se configura junto a um
conjunto de praticas e conhecimentos produzidos, construido e acumulado ao lon-
go do tempo, exemplo disso, e que ainda podemos observar criangas brincando de
amarelinha, passa o anel, ciranda, bolinha de gude e outras brincadeiras que seus
avo6s brincaram quando eram criancas.

Além disso, o desenho também ¢ uma forma de linguagem. O desenho pode ser
entendido como uma linguagem universal, a qual esta estritamente interligada com a sociedade

e a cultura, propagando-se entre varias geragoes.

E uma linguagem que possui suas peculiaridades e histéria prépria. Para Junqueira

Filho (2005) o desenho é uma linguagem que possui estruturas e regras proprias na
qual transmite toda e qualquer realizagdo humana se enquadrando num sistema
de representacdo como uma produgdo de sentido. Desenhando a crianca imprime
registros, portanto, expressa e comunica (MELO et al. 2017, p. 6).

Por meio do desenho, a crianga expressa suas ideias, desejos € imaginacao, por isso €
comum ao entregarmos um lapis a uma crianga e imediatamente ela comegar a desenhar. Além
de ser um momento de descontracdo ¢ também um jogo de relagdo e interagdo social (MELO
etal.,2017,p.7).

O presente estudo trata-se de uma analise dos conceitos de linguagens na infancia, por
isso utiliza-se de aportes teéricos encontrados em artigos cientificos e documentos oficiais,
dessa forma, utilizamos o método qualitativo o qual “[...] preocupa-se, portanto, com aspectos
da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicagdo da
dindmica das relagdes sociais” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

Além disso, tornou-se necessario o uso da pesquisa bibliografica que “¢ feita a partir do
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levantamento de referéncias teoricas ja analisadas e publicadas por meios escritos e eletronicos,
como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”, como defende Fonseca (2002, p. 32,
apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 37).

2.1. O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM DE CRIANCAS NA
PRE - ESCOLA

A interagdo social das criangas com outras que ainda nao tém linguagem estruturada,
tem um aspecto interessante na pré-escola, pois nao ¢ somente na interacdo com o educador,
mas também com outras criangas que ja dominam a fala plenamente de forma que existem
muitas possibilidades de troca de aprendizagem linguistica, o que toma o ambiente formativo e
construtivo de competéncias, as quais estdo por serem constituidos.

As diferentes situacdes, a exemplo das solicitagdes, tanto verbais como gestuais,
colocam as criangas num ambiente rico em desafios, que requer dela uma reagdo a sua maneira
e possibilidade, criando atitudes e respostas que, se estivessem s6 com o educador, ndo teria
chances de vivenciar.

Sendo assim, o universo familiar e social, bem como as atividades Iudicas contribuem
para o desenvolvimento da linguagem. E por meio das interagdes nas brincadeiras que a crianga
cria uma linguagem simbdlica (imitiva). A imitacdo consiste, entdo, em uma reconstrugao
individual daquilo que € observado, contribuindo para o desenvolvimento ja conquistado.

A imitagdo em fases iniciais do desenvolvimento na pré-escola tem sido estudada sob
diferentes perspectivas tedricas, que atribuem importancia e interpretagdo diferenciadas. Em
geral, a imitagdo € vista como importante no desenvolvimento da socializagdo, da linguagem e
da cognigdo, mas a compreensao desse processo e de seu papel especifico, depende da teoria de
desenvolvimento de como inclui o ambiente social.

Piaget (1971) descreve seis fases no desenvolvimento inicial de imitagdo. Sao elas: Fase
1 - exercicios ou reflexos; Fase 2 — imita¢des esporadicas; Fase; 3 - imitacdo esporadica de
sons € movimentos ja que ja pertencem ao repertorio; Fase 4 - imitagdes de movimentos
ja executados pelo sujeito, mas de maneira visivel para ele, e inicio de imitagdo de modelos
sonoros ou visuais novos; Fase 5 - imitagdo sistematica de modelos novos, compreendendo
0os que correspondem a movimentos invisiveis dos proprios corpos; Fase 6 - inicio de
imitagdo representativa e de imitacao deferida, a qual ocorre na Educacdo Infantil. Portanto, o
desenvolvimento da linguagem se da por meio da imitagao ao aparecimento da fun¢do simbolica
que precede a representagao.

As criangas imitam espontaneamente as outras e as suas educadoras, durantes seu livre
brincar e em todas as atividades escolares. Conclui-se também que os processos de imitagao
sdao apontados pelas diferentes teorias do desenvolvimento como sendo bésicas e centrais na
aprendizagem, importantes na aquisi¢ao da linguagem por meio das comunicagoes, expressoes
e interagdes sociais, na constitui¢ao de individualizagdo e na vida de representacao da crianca
na Educacgdo Infantil. De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educag¢ao Infantil
(Brasil. 1998.P. 27.v.01).
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O principal indicador da brincadeira, entre as criancas. E o papel que assumem en-
quanto brincam. Ao adotar outros papeis na brincadeira, as criancas agem frente a
realidade de maneira nao literal, transferindo e substituindo suas a¢des cotidianas
pelas acdes e caracteristicas do papel assumido, utilizando-se de objetos substitutos.

Segundo o Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil (1998), a imitagao
¢ um dos recursos que a crianca, para o seu desenvolvimento, utiliza em brincadeiras com
as outras criancas (juntamente como faz de contas, a oposicdo, a linguagem e apropriagao
da expressividade corporal). Na pré-escola, as criangas reproduzem sons, gestos, posturas,
expressoes faciais, vindo de pessoas com as quais convivem. Conforme afirma Oliveira (2000,
p. 119):

O brincar, por ser uma atividade livre que nao inibe a fantasia, favorece o fortale-
cimento da autonomia da crianga e contribui para a ndo formacao e até quebra de
estruturas defensivas. Ao brincar de que é a mae da boneca, por exemplo, a menina

nao apenas imita e se identifica com a figura materna, mas realmente vive intensa-
mente a situacdo de poder gerar filhos, e de ser uma mae boa, forte e confiavel.

Piaget (1998) diz que a atividade ludica € o ber¢o obrigatdrio das atividades intelectuais
da crianga, sendo, por isso, indispensavel a pratica educativa. Além disso, considera-se que a
brincadeira atua como uma forma de assimilacdo do real ao “eu” da crianga. Para adaptar-se ao
mundo, ela faz uma representacdo deste, e a brincadeira ¢ uma atividade que transforma o real
de acordo com suas necessidades afetivas e cognitivas.

Vale salientar que, na pré-escola, a crianga tem ao seu lado uma parceria que se
dirige a ela a todo instante, gesticula, tem expressodes faciais que se dirigem a ela a todo instante,
gesticula, tem expressdes faciais que acompanham a mensagem oral, enfim, solicita a atencao
de umas com as outras.

A crianga precisa de parcerias para desenvolver-se, principalmente no que se refere a
aquisi¢do da linguagem, ¢ fundamental reconhecer nas outras criangas, parcerias competentes
que auxiliem esse desenvolvimento. Esse ¢ um recorte significativo para ser analisado quando

se focaliza o ambiente Pré-escolar.
A interacdo entre as criancas é, para além de uma condicdo fundamental do desen-
volvimento de rela¢des e de lacos de sociabilidade - e, por isso, um dos mais impor-
tantes factores de educacdo oculta das criangas - o espago onde se estabelecem os
valores e os sistemas simbdlicos que confirmam as culturas infantis. (AGOSTINHO,
2003, p. 13).

Nesse processo de interacdo, a crianga desenvolve acdes que estdo além de suas
capacidades reais, entendemos que mais que potencialmente, € necessaria a presenca dos outros
para que se desenvolva uma agao compartilhada favorecendo essas atitudes.

O instante em que a crianga comega a falar ¢ entendido como um marco tanto para
os pais, familiares e educadores, no cotidiano de suas relagdes com as criangas, como pelas
teorias psicologicas sobre o desenvolvimento, uma das questdes mais intrigantes diz respeito
ao funcionamento da linguagem e a configuracao das primeiras palavras.

Vygotsky (1989) diz que a interagao social pressupde generalizagdo, da mesma for-
ma que a generalizagdo s6 é possivel na interagdo social. Além disso, o significado é
entendido como produto da evolugdo histérica da linguagem, o que ndo implica, no
entanto, ela seja algo ja dado, acabado, imutavel.
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Ao ingressar na pré-escola, a crianga se depara com um espaco que possui composicao
propria, com objetivos especificos e uma estrutura social diversa do familiar. E necessario levar
em conta a a¢do da escola, que tenha de ajustar a crianca as suas exigéncias e a transformacao
desta ao procurar adaptar-se a tal situacao.

Esse processo evidencia muito claramente como a crianga se apropria de formas
diferentes de conduzir uma situagdo, desde que ela tenha oportunidades de interagir com o
“outro”. D¢ a importancia de o educador estar comprometido com essa questdo, compromisso
que passa necessariamente pelo entendimento do seu significado.

2.1. A LINGUAGEM ORAL E ESCRITA DA CRIANCA NA PRE-
ESCOLA

Para podemos entender as questdes linguisticas da crianga nesta fase, precisamos, antes
de tudo, entender que ela ja esta munida de uma linguagem, a linguagem oral, intuitiva, natural,
compativel a sua idade.

Ao entrar na escola, ela se depara com a linguagem escrita, na verdade, ela se defronta
com outra linguagem totalmente nova e desconhecida. A crianga que ird ser treinada na
linguagem escrita tornar-se-a bilingue, isto €, conhecedora da linguagem oral, falada e treinada
para a linguagem artificial da escrita.

Segundo Vygotsky (1989), a aprendizagem tanto da leitura e quanto da escrita se
pauta na necessidade da crianga em compreender o mundo natural e social onde esté inserida.
Este processo ¢ resultado de outro processo de interagdo sujeito/mundo. O mundo assume a
condi¢do do objeto, o que define quantitativa e qualitativamente o processo de construcao de
conhecimento pelo sujeito.

Ler e/ou escrever ¢ tdo natural quanto andar. A crianga que estd exposta a experiéncias
interessantes sobre a linguagem escrita com materiais para escrever, tem a oportunidade de
falar e perguntar, disponibilidade de outro para ouvi-la e responder as suas perguntas, contatos
permanentes com livros, palavras escritas, nimeros e experiéncias positivas com a leitura,
desenvolve seu interesse e curiosidade, construindo conhecimentos sobre a escrita, que esta
incorporada a sua atividade cotidiana.

Oliveira (1995) destaca que no processo cognitivo, atuam também, as experiéncias do
sujeito, no caso especifico, as experimentagdes sociais da crianga com a linguagem oral, que
se relaciona diretamente com a necessidade de ler e escrever. Toda aprendizagem, como por
exemplo, a linguagem escrita, ao se iniciar, nao provoca um desenvolvimento acabado, pelo
contrario, revela um processo de desenvolvimento. A partir de sua internalizagdo, a crianca
encontra novas possibilidades de operar com a realidade.

Smith (1989) fala sobre o aprender a linguagem escrita, ¢ experimentar, usar, praticar,
conhecer, criar. SO se aprende algo realizando esse algo, ¢ lendo e escrevendo que a crianca
aprende a ler e a escrever.

Neste caso, € preciso ressaltar que o processo de constru¢do da linguagem escrita € um

processo discursivo, marcado por uma rede de interagdes que integra a crianga ao meio social-
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histérico-cultural.

O processo de alfabetizagdo, em uma perspectiva interativa, incorpora a pratica
pedagogica a dimensdo do ludico e da imaginagdo que, além da logica e da gramatica, constitui
0 esquema interpretativo da crianga. Por isso, ¢ fundamental que a professora tenha clareza que a
apropriagdo da linguagem pela crianga ¢ um processo histérico e unificado de desenvolvimento
individual e coletivo. De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil
(BRASIL, 1998, p. 23, v. 01),

Educar significa, portanto, propiciar situa¢des de cuidado, brincadeiras e aprendiza-
gem orientada de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento
das capacidades infantis de relacdo interpessoal de ser e estar com os outros em uma
atitude basica de aceitagdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas criangas aos conhe-
cimentos mais amplos da realidade social e cultural.

A prioridade ¢ que a pré-escola se coloque como tarefa para trabalhar a linguagem em
suas fungdes, pratica e criadora. Porém, consciente de que, ao trabalhar, a fungdo criadora da
linguagem chegara a sua fungao pratica.

Todavia, ao discurso que vincula o cuidar da crianca com sua educagdo, acrescenta-
se, neste momento, a preméncia em definir a prioridade e o enfoque que devem ser dados as
dimensdes que se articulam com uma abordagem educativa a qual se concretize em projetos
educacionais — pedagdgicos.

Vygotsky (1989), ao desenvolver uma teoria sobre a formag¢ao de conceitos, mostra
como o conhecimento se transforma em conceitos a partir de um movimento de elaboragao
complexo: ao analisar os métodos tradicionais de estudo da formacgao de conceitos na infancia,
0s mesmos ndo nascem com as criangas, sendo fruto de longo processo que se inicia na fase
mais precoce da infancia.

O conceito tem sua génese de acordo com esta perspectiva, nos sujeitos envolvidos
na interacdo, enquanto movimento intrapsicoldgico, mas também (e ao mesmo tempo-Inter
psicoldgico) do sujeito. A elaboragao de conceito pela crianga ird depender da diversidade, nao
sO quantitativa, mas, especialmente, qualitativa, das experiéncias que vivenciara nos espacos
institucionais nos quais se enquadram.

Dai, entdo, a necessidade de nos determos no estudo das interacdes evidenciadas na
institui¢ao de educacdo infantil, a fim de delimitar alguns de seus elementos componentes,
bem como o valor destas interagdes em termos de apropriagdo e elaboracdo de conceitos,

principalmente de sua linguagem pela crianca.

2.2. PRESENCA DA LINGUAGEM ORAL NA EDUCACAO INFANTIL

A linguagem oral esta presente no cotidiano e na pratica das instituigdes de aprendizagem
de educagao infantil. Diversas instituigdes conhecem a linguagem e a maneira como as criangas
aprendem de modos bastante diferentes.

Hé exemplo de alguns casos praticos que consideram o aprendizado da linguagem oral
como um processo natural, o qual ocorre em fungdes de maturagdo bioldgica, prescindindo-se

nesse caso de acdes educativas planejadas com a intencdo de favorecer essa aprendizagem.
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Em outros casos, ao contrario, acredita-se a que a intervencao direta do adulto € necessaria
e determinante para o aprendizado da mesma. Nessa probabilidade, a linguagem ¢ considerada
apenas como um conjunto de palavras para a nomeacao de objetos, pessoas e agoes.

Smith (1989) ressalta que para aprender a ler e escrever, a crianga precisa construir um
conhecimento de natureza conceitual: precisa compreender ndo s6 o que a escrita apresenta,
mas também de que forma ela representa graficamente a linguagem. A linguagem ndo ¢ apenas
vocabulario, lista de palavras ou sentengas. E por meio do didlogo que a comunicagio acontece.
Sao os sujeitos em interagdes singulares que atribuem sentido tnico as palavras. A linguagem
ndo ¢ homogénea: ha variedades do falar, diferentes no grau de “finalidade”, bem como no que
se pode e deve falar em determinadas situagdes comunicativas.

O processo que trata da maturagdo bioldgica estd intimamente ligado a intervencao
direta do aluno. A medida que a crianca vai amadurecendo a vida, através de conhecimentos,
faz-se necessaria a fonte de informagao, que ¢ a relagao interpessoal.

Garcia (1993) menciona que o ndo saber da crianga, em determinadas situagdes, apronta
para a possibilidade do uso do saber. A crianca avanca na construcio e apropriacdo de novos
conhecimentos a partir do trocar, da relacdo e da interagdo com outros individuos. O papel do
“outro” na constru¢do do conhecimento ¢ grande significado, pois, o que o “outro” diz ou deixa

de dizer ¢ constitutivo do conhecimento

[...] as condi¢des de um rico ambiente interacional referem-se, especialmente, a exis-
téncia de parceiros envolvidos afetivamente com a crianga e disponiveis para inte-
ragir com ela, o que inclui os adultos e as outras criangas de creches, e também a
presenca de suportes ambientais que favorecam a interagdo (FERREIRA, 2004, p. 65).

Alguém que interfere intencionalmente no processo vivido pela crianga na adequagao
da linguagem e, neste sentido, proporcionar novas possibilidades para este desenvolvimento
¢ a professora que, no universo da educagdo infantil, tem um papel fundamental enquanto

“mediadora” no desenvolvimento do seu aluno.

2.3. REFERENCIAL CURRICULAR PARA A EDUCACAO INFANTIL-
UMA PROPOSTA DE APLICACAO DA LINGUAGEM

A lei de diretrizes e Bases e da educacdo Nacional (n 9.394/96) nos aponta alguns
passos na etapa da Educagdo infantil. O Ministério da Educagdo e Desporto (MEC) apresenta
o Referencial Curricular Nacional da Educagdo infantil, para esta modalidade de ensino,
pretendendo melhorar a Educacao infantil em todo o pais e capacitar professores para a educacao
de qualidade .

Este referencial pressupde uma linguagem sistematizada e significativa, no processo de
experiéncias para trabalhar a linguagem de forma coerente, desenvolvendo suas capacidades na

constru¢do de conhecimentos.

Segundo referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil (BRASIL, 1998) Para que as
aprendizagens infantis ocorram com sucesso, ¢ preciso que o professor considere, na organi-
zagdo do trabalho educativo: a interagdo com criangas da mesma idade e de idades diferentes
em situagdes diversas com o fator de promogao da aprendizagem e do desenvolvimento e da
capacidade de relacionamento; Os conhecimentos prévios de qualquer natureza, que as crian-
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¢as ja possuem sobre o assunto, ja que clas aprendem por meio de uma construgdo interna
ao relacionar suas ideias com as novas informagoes de que dispde e com as interagdes que
estabelece; a individualidade e a diversidade; o grau de desafio que as atividades apresentam
e o fato de que devam ser significativas e apresentadas de maneira integrada para as criancas
e 0 mais proximas possiveis das praticas sociais reais; a resolu¢do de problemas com forma
de aprendizagem.

Os conteudos de leitura e escrita deverao ser construidos e compreendidos com situacdes
significativas, nas quais a crianga compde significados, expressando suas ideias no processo de
construcdo da linguagem coletiva de um texto, interacdo da pratica social, leitura e escrita,
percebendo o ambiente e explorando-o com ainda mais curiosidade, utilizando-se das diferentes
linguagens para poder expressar suas ideias e ser compreendida no processo de construgdo dos
significados cultural e social.

Esses pressupostos t€ém como objetivos ampliar gradativamente suas possibilidades de
comunicagdo e expressado, interessando-se por conhecer varios géneros orais e escritos, escutar
textos lidos, apreciando a leitura feita pelo professor. Interessar-se por escrever palavras e
textos ainda que ndo de forma convencional, escolher livros para ler e apreciar conhecimentos
de reproducao oral de jogos verbais.

Nesse sentido, aprender a lingua €, sobretudo, busca compreender o universo de
significagdo do povo que faz uso dele.

Além disso, foi possivel compreender quais sdo as multiplas linguagens inerentes a
infancia que sdo: o movimento, a musica, danca, o brincar e o desenho. Todos responsaveis pelo
desenvolvimento e formacao da crianga. Essas linguagens devem ser observadas e estimuladas
por meio da atividade pedagogica.

Logo, qualquer trabalho de carater cientifico tem como ponto de partida a pesquisa
bibliografica, que permite o acesso aos saberes ja publicados e a partir deles construir outros
conhecimentos.

Apos verificagdo dos pressupostos tedricos, foi possivel compreender que héd varias
formas de linguagens, responsaveis pela interacao e desenvolvimento do ser humano, permitindo

a relagdo do homem com a sociedade, produzindo saberes e cultura.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A interagdo para aquisi¢do da linguagem se apresenta como meio para que a crianga
aprenda a medida que socializa com outro. O processo de aprendizagem ¢ intersubjetivo,
caracterizando-se pela busca de sentido e compreensdo. A linguagem €, portanto, um processo
de expansdo e de extensdo de um modo de descoberta. Falar, ler e escrever sdo instancias de
desenvolvimento integral do sujeito, no processo da escolarizacdo na socializagcdo formal. Para
Smith (1989), as criangas aprendem a partir do que outras pessoas fazem e as ajudam a fazer.

Portanto, temos na imitagdo (atividades ludicas) como processo determinante no
desenvolvimento da linguagem, para aprender a ler e escrever ¢ imprescindivel que a crianga
esteja envolvida em situagdes significativas que viabilizem o “fluir do significado, que lhe sejam

oferecidas oportunidades de produzir e criar suas historias, desenvolvendo.E estimulando,
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assim, o seu discurso oral e sua competéncia narrativa.

E sempre importante planejar situacdes de comunicacgio que exijam graus de fonalidades,
como conversas, exposigoes orais, entrevistas e nao s6 reproducao de contextos de comunicagao
informais. S0 ird ocorrer se houver a participacdo e presenca continua do professor que devera
atuar também como mediador.

Vale ressaltar a importancia desse estudo, quanto a esta modalidade de ensino, em
especial, na questdo da contribui¢do no processo de ensino e aprendizagem, na construgao
da linguagem, criando assim, espacos para as manifestacdes da expressdo infantil, lentamente
edificando conhecimentos, usando-a com sentido e funcionalidade e, através dela, expressando
sua subjetividade e afirmando sua pessoa.

E momento entio de estudar as posicdes tedricas que fundamentam as orientagdes do
dominio da linguagem oral e escrita, pelo educador que desenvolve atividades na modalidade
da Educacao Infantil.

A educagdo ¢ instrumento de formacao e desenvolvimento do ser humano. Por meio
dela, nossas habilidades devem ser estimuladas e ampliadas, e a escola ¢ esse espaco onde
todo educador deve conhecer seus educandos bem como suas multiplas formas de linguagem,;
saber quais sdo e utilizd-las dentro do curriculo escolar ¢ aproveitar as possibilidades para a

construgdo dos valores sociais e inser¢ao da crianga no ambiente social e cultural.
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INTRODUCAO

capitulo tematiza a ludicidade como instrumento de grande relevancia para
Oincluséo e o desenvolvimento infantil. Resulta de um trabalho colaborativo
entre as autoras, orientado por Waldir Ferreira de Abreu e que teve como um de seus
pontos de origem o projeto de extensdo “Construindo brinquedos com sucata: oficinas
pedagogicas com criangas de escola publica de Belém”, realizado no ambito do Grupo
de Estudos, Pesquisas e Praticas em Educagao, Infancia e Filosofia.

O texto procura explicar por que as criangas brincam, entendendo o brincar para
além do prazer, pois promove o desenvolvimento das habilidades e competéncias dos
mesmos. Assim, mostra o papel que o brinquedo exerce sobre o desenvolvimento per-
ceptivo, o comportamento e a relagdo entre as criancas, principalmente as pessoas com
necessidades educacionais especiais, que necessitam de adaptacdes a partir de suas

singularidades.

Enfatiza a importancia das brincadeiras durante o processo de desenvolvimento
cognitivo da crianga, destacando-as ndo s6 como uma atividade prazerosa, mas fun-
damentalmente necessaria que ird proporcionar os conhecimentos culturais que via-
bilizarao a sua integracao, a inclusao, a socializacdo, bem como, o amadurecimento e
conhecimento do seu préprio eu. Também ressalta a contribuicao do brinquedo como
mediador na busca pela apreensao da realidade pela crianca. Por fim, apresenta um
conjunto de brincadeiras que podem ser usadas pelo educador como socializadora no

espaco da sala de aula.

POR QUE AS CRIANCAS BRINCAM?

Esta pergunta pode parecer facil e a resposta muito 6bvia: uma crianca brinca
porque gosta, porque sente prazer. Mas, esta afirmac¢do ndo é a tinica e nem a mais
completa, pois existem brincadeiras que pouco estimulam as criancas e sao encaradas

como chatas e sem graca.

A afinidade que as criangas possuem em relacao as atividades ltdicas é inega-
vel e segundo alguns tedricos como: Piaget (2002) e Vygotsky (1998) fazem parte na
natureza das criancas lidarem com o mundo de forma ladica. Desta maneira, nao é
estranho para noés entendermos tal afinidade e mais ainda, ndo é de se estranhar que as
criangas utilizem os brinquedos para a partir deles, comecarem o processo de explora-
¢do do mundo e mais especificamente o ambiente que as rodeia: o ambiente familiar, o
ambiente educacional, o meio social, etc. E através da sua vivéncia lidica que a crianga
interage com os brinquedos, com os objetos em geral e com as pessoas com as quais

se relaciona e convive; a partir desta interagao, ela adquire conhecimento do mundo
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e o torna susceptivel a socializacdo. Ao levarmos em consideracdo o processo de inte-
ragao, socializagao e exploragdo do mundo, observamos que cada crianca faz parte de
um processo natural da vida e que essa interagdo constitui uma necessidade humana

da crianca.

Do ponto de vista psicolégico, a brincadeira esta presente na vida da crianca des-
de o seu nascimento. Piaget (2001) diz que as atividades ladicas facilitam o desenvolvi-
mento fisico e mental da crianga, ja que o brincar exerce uma agao sobre ele e a crianga,

por sua vez, exerce uma acao sobre o brinquedo, dando a ele significados.

Sabemos que a brincadeira é uma atividade que as criangas gostam e que é neces-
sdria para sua vida, pois assim como o ato de comer ou dormir, a brincadeira exerce
uma funcdo organica no desenvolvimento da crianca. Também é através da brincadei-
ra que a crianga constréi o conhecimento sobre o mundo e sobre si mesmo. Ao brincar a

crianca interage com as pessoas compartilhando seus valores culturais, éticos e morais.

Com as atividades ladicas, a crianca passa a compreender as regras e os com-
portamentos e experimenta os mais diversos sentimentos: dor, tristeza, alegria, perda,
desejo, prazer. Para a crianca, a brincadeira é uma atividade completa, pois favorece as

descobertas e os desafios necessdrios para o seu desenvolvimento

NEM SEMPRE O BRINQUEDO DA PRAZER A CRIANCA

Segundo Vygotsky (2001), ndo podemos dizer que o brinquedo e a brincadeira
sdo o que da mais prazer a crianga. Outras atividades sdo mais prazerosas do que o
brincar, principalmente quando estamos nos referindo as criangas que se encontram
na fase das fungdes psicologicas elementares. Nesta fase, € mais prazeroso para uma
crianca estar com a mae ou colocar uma chupeta na boca. Algumas atividades do brin-
car envolvem situagdes em que a crianca nao se encontra satisfeita, portanto, ndo sente
prazer. Um exemplo sdo os jogos onde ela perde, ja que busca sempre resultados po-

sitivos.

Na educagao, a contribui¢do do brinquedo para o desenvolvimento da crianga,
vem a ser uma espécie de recuso através do qual se obtém resultados importantes em
relagdo a experiéncia que a crianga passa a adquirir no seu cotidiano, sendo positiva

ou negativa.

Dessa forma, o brinquedo vem como necessidade de educar e trabalhar o seu
desenvolvimento intelectual de maneira mais prazerosa. Para o brinquedo ser con-
siderado como uma atividade educativa, temos que compreender primeiramente as

necessidades das criangas e a partir delas, trabalhar o ladico.
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Para Vygotsky (1991), s6 o brinquedo como imaginacdo em agdo, é na verdade,
a primeira possibilidade de acdo da crianca numa esfera cognitiva capaz de contribuir

para que ela ultrapasse essa dimensdo perceptiva motora do comportamento.

E no brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera cognitiva ao invés de uma
esfera visual externa, dependendo das motivagdes e tendéncias internas e nao dos
incentivos fornecidos pelos objetos externos. (VYGOTSKY, 1991, p. 100-101)

Vemos entdo que, no brinquedo, os objetos perdem sua forca determinadora e
ao brincar a crianca age independentemente do que vé, ela percebe o objeto nao de
maneira como ele é, mas como ela desejaria que ele fosse lhe conferindo um novo sig-

nificado.

Segundo Piaget (2001), ao brincar, a crianca apreende o mundo a maneira dela
e sem compromisso com a realidade, pois a interacdo dela com o objeto ndo depende
da natureza deste, mas da funcdo que ela atribui a ele. Isto é o que ele chama de jogo
simbolico, onde a crianga representa um objeto por outro, atribuindo novos significa-
dos aos objetos: como tornar um pedago de madeira em boneco e um cabo de vassoura
em cavalo, porém, isso ndo acontece com uma crianga muito pequena, pois para ela é

impossivel separar o significado do que é visto - o significante.

E 56 na idade pré-escolar que ocorre pela primeira vez essa separagao entre signi-
ticado e significante, a partir dai a crianca separa no seu brincar o pensamento do obje-
to e sua agao vai surgindo das ideias e ndo das coisas. Entretanto, a crianga ndo realiza
essa separagao de uma s vez, porque é extremamente dificil para ela, é somente com

auxilio do brinquedo que ela vai conseguindo concretizar essa separacao.

O que foi dito sobre a separacdo do significado dos objetos aplica-se igualmente as
agdes da crianga. Por exemplo, quando uma crianga bate com os pés no chao e ima-
gina-se cavalgando um cavalo, ela estd dando mais importancia ao significado que
estd conferindo a agdo do que a prépria acao (KISHIMOTO, 2001, p. 62)

Vemos entdo que no brinquedo, a crianca separa significado de significante sem
saber o que estd fazendo, atingindo assim uma defini¢do funcional dos conceitos ou
de objetos, e as palavras passam a se tornar parte de algo concreto. Dessa maneira,
as maiores aquisicOes de uma crianca sao conseguidas através do brinquedo, e essas
aquisicdes tonar-se-ao no futuro seu nivel basico de agao real.

Portanto, vemos que a imaginacdo criadora da crianga surge com o brinquedo
que serve como o primeiro instrumento de enfrentamento da realidade, ampliando as
possibilidades de acdo e compreensdo do mundo. O conhecimento que ela comeca a
adquirir deixa de estar preso ao aqui e agora e o mundo inteiro passa a estar presente
dentro do pensamento; ja que é possivel a ela imagina-lo e representé-lo através de

gestos, sons e palavras. No entanto, é importante ressaltar que o imagindrio nao se
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confunde com o real, ele apenas é um instrumento utilizado pela crianca para com-
preender o real e se conscientizar dele. Essa capacidade que o brinquedo proporciona
a crianca de simbolizar e de brincar com a realidade através da fantasia e simbolos é
que permite a ela viver em uma nova dimensao da realidade: a dimensao simbélica,

que a possibilita a interiorizagdo do mundo.

O BRINQUEDO E SUA INFLUENCIA NA FORMA DE
COMPORTAMENTO HUMANO

O papel que o brinquedo exerce na forma do desenvolvimento das criangas € in-
dispensavelmente importante, visto que, elas vivem no mundo de faz de conta no qual
a criatividade e a imaginagao de situacoes sao caracteristicas. De acordo com Froebel,
nao existe nenhum mecanismo tao importante como o brinquedo no desenvolvimento

da infancia.

A brincadeira é a atividade espiritual mais pura do homem neste estagio e, ao
mesmo tempo. Tipica da vida humana enquanto em todo - da vida natural in-
terna no homem e de todas as coisas. Ela da alegria, liberdade, contentamen-
to, descanso interno e externo, paz com o mundo... A crianca que brinca sem-
pre, com determinacdo e auto - ativa, perseverando, esquecendo sua fadiga
fisica, pode certamente torna-se um homem determinado capaz de auto sacrificio
para a promocao de seu bem e de outros... Como sempre indicamos, o brincar
em qualquer tempo nao é trivial é altamente sério e de profunda significagdo.
(FROEBEL, 1912, p. 55)

O brincar aparece como uma situagdo onde a crianga encontra-se livre para agir
de forma que deseja, é assim quando brinca de casinha, de professora, de mae e filha,
de super-herdis... Ela comporta-se segundo os padrdes dos adultos, ou melhor, tenta
comportar-se de forma a superar os obstaculos da vida real, como: vestir-se, comer
sem deixar cair, tomar banho sozinho, lavar as maos, escovar os dentes, etc. Uma das
formas de exemplificar isso é quando brincando de boneca, a crianca repete o que mui-

tas vezes sua mae diz a ela.

E na brincadeira, que criando uma situacéo imaginaria, a crianca assume um pa-
pel e a partir dai cria um comportamento segundo observa no seu cotidiano. Assim en-
contramos mais um fator além da imaginacao no ato de brincar que é a imitacdo, pois
quando se brinca estas duas caracteristicas estdo interligadas sem deixar de mencionar

algumas regras do comportamento que vém do proprio relacionamento humano.

E importante que se destaque que implicita ou explicitamente, é a partir do brin-
car com situagdes de fatos cotidianos, que a crianca comega involuntariamente a per-
ceber como o0s grupos sociais se comportam, e assim, aprende nos relacionamentos
humanos que tipo de atitude tomar tanto na infancia, como na adolescéncia, juventude
ou idade adulta; pois no brinquedo, ela comporta-se além do comportamento de sua
idade.
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A existéncia permanente de uma alterndncia entre distanciamento e adesdo da reali-
dade o que permite a crianga que brinca dois tipos de movimentos opostos: a liberta-
¢do e a imersdo do real. Tanto um quanto outro movimento se modificam a medida
em que a crianga vai desenvolvendo sua capacidade de brincar dentro das condicées
histérico-culturais de que dispde. (ROCHA, 1994, p.63)

Entender o importante papel que o brinquedo exerce no presente e no futuro da
crianca deve ser fundamental para os pais e educadores, a fim de que incentivem essa
prética na infancia. O educador deve envolver, necessariamente, a crianca em brinca-
deiras, sejam elas as mais variadas, como um processo de inclusao e socializagao para

o seu desenvolvimento integral.

BRINCANDO E APRENDENDO BRINCAR

Apresentamos aqui um conjunto de brincadeiras que desenvolvemos com um
grupo de educadores que participaram do Semindrio de Inclusao da Escola de Aplica-
cdo, realizado pelo projeto PAPIM na Escola de Aplicagao da Universidade Federal do
Para, com a finalidade de incluir os jogos, os brinquedos e os brinquedos cantados na
vida cotidiana desses profissionais que militam, fazem a educagao especial no Estado
do Para e trabalham na perspectiva da inclusdo das criangas portadoras de necessida-

des educativas especiais.

VOCE GOSTA DO SEU VIZINHO
Nome da Brincadeira: Vocé gosta do seu vizinho
Objetivo que pode ser trabalhado: Rapidez, reflexo
Contetudo que Pode Ser Trabalhado: Estudos sociais
Numero de Participantes: todos os alunos
Como se Brinca: (metodologia)

Formar um circulo com todos os participantes, escolher uma pessoa para ficar
sentada e perguntar a ela: “vocé gosta do seu vizinho?” a resposta poderé ser sim ou

nao.

Se a resposta for sim, nada acontece, todos continuam em seus lugares e aquele

que estd no meio faz a pergunta a outro participante.

Se a resposta for nao, ele pergunta novamente: quem vocé prefere para por no
seu lugar?

Resposta: “Prefiro Fulano”. Assim que acabar de falar, os jogadores menciona-

dos, ou seja, os vizinhos e o que foi preferido mudarao de lugar.
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Aquele que esta no centro, deve tentar ocupar um dos lugares vagos, durante
a troca. Ao conseguir fazé-lo, aquele que ficar sem lugar vai para o centro e o jogo se

repete varias vezes.

TOCA DE COELHO

Nome da Brincadeira: Toca de coelho

Objetivo que pode ser trabalhado: Coordenagao, localizagao, espaco temporal,

cooperacao, agilidade.

Contetido que Pode Ser Trabalhado: conjuntos, seres vivos, meio ambiente, res-

peito a natureza.
Material necessario: pessoas
Numero de Participantes: variavel
Como se Brinca: (metodologia)

As criangas devem formar grupos de trés. Duas dardo as maos imitando uma
“toca”, a do meio serd o coelho. Um educando ficard sem toca, ao sinal do educador
“Troca de Coelho”, os coelhos tém que sair e trocar de toca, o educando do meio tenta-
rd ocupar uma toca vazia, o educando que ficar sem toca perde pontos. Os educandos
que estdo no papel de toca ndo podem impedir um colega (coelho) de entrar. Depois
de um certo tempo, os educandos trocam de posicao virando toca, ou coelho, para que
todos tenham a oportunidade de participar, dependendo da faixa etaria pode-se usar

suas variacoes.

VOCE ME AMA
Nome da Brincadeira: Vocé me ama
Objetivo que pode ser trabalhado: Socializacdo e atencao

Contetido que Pode Ser Trabalhado: Linguagem Oral, Valores como: respeito e

amizade.
Material necessario: Objeto dos participantes (rel6gio, anel, sapato, etc...)
Numero de Participantes: todos

Como se Brinca: (metodologia)
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Forma-se um circulo com todos os participantes, onde o animador fica ao centro.
O animador aproxima-se de um dos participantes, perguntando-lhe “Vocé me ama?”
o mesmo responde “amo”, o animador volta-se ao participante e pergunta “por que
vocé me ama?” o mesmo devera responder porque vocé esta usando relégio ou outro
objeto que o animador estiver usando. Assim todos os participantes que estejam usan-

do relégio tém que trocar de lugar, e uma delas ficard ao centro para continuar o jogo.

AQUARELA
Nome da brincadeira: Aquarela
Objetivo: treinar a coordenagao motora das criancas e o cognitivo.

Contetido a ser trabalhado: sistema solar, formas geométricas, as estacdes do

ano, os animais, meios de transportes, 6rgaos do sentido e o corpo humano.

Material necessario: folha de papel, l4pis, cd player e um cd com a musica do

cantor Toquinho “aquarela”.

Namero de participantes: o grupo todo.

COMO BRINCAR:

Pede-se para dobrar a folha de papel em 12 partes iguais, e numera-las de 1 a 12.
No n°1 desenhe um sol, no n° 2, desenhe um castelo com 5 ou 6 retas, no n° 3, um guar-
da- chuva com apenas dois riscos, nesse momento, desenhe uma mao atras da folha
de papel, no n° 4, uma gaivota, no n° 5, um barco a vela, no n° 6, um avido, non°7, um
navio, non°8, o mundo, no n° 9, um muro e um menino, no n° 10, uma espagonave, no

n° 11, uma estrada, no n° 12, uma passarela.

Em seguida, ouve-se a musica, acompanhando-as com os desenhos que foram
feitos e comeca a falar do contetido a ser trabalhado.

MAESTRO

Nome da brincadeira: Maestro

Objetivo: estimular os reflexos a audigdo e a coordenacdo das criangas.
Contetido: o corpo humano e os movimentos.

Material necessario: pessoas

Numero de pessoas: 20 a 30 (variavel)
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Como se brinca: dispor as criangas em circulos e retirar um dos participantes
do ambiente, enquanto os outros combinam quem comandard os movimentos que o

grupo ira fazer.

O participante que esté isolado retorna ao ambiente e deve adivinhar quem é o
maestro, ou seja, quem estd comandando os movimentos. A pessoa tem trés chances
para adivinhar. Se ndo conseguir, paga uma prenda. Porém, se a pessoa adivinhar,
aquele que era o maestro devera se retirar do ambiente e tera que adivinhar quem é o

Nnovo maestro.

APRENDIZ DE MARINHEIRO
Nome da brincadeira: Aprendiz de marinheiro
Objetivo: trabalhar os reflexos, audi¢ao e coordenacao.
Contetido: mar, agua doce, salgada, potavel, poluicdo, em que utilizamos, etc.
Terra: tipos de solo, erosdo, meio ambiente, etc.
Barco: tipos de embarcagoes.
Material necessario: pessoas, meios de transportes.
Numero de participantes: 6 a 10 (variavel)

Como se brinca: o educador delimita o terreno; uma parte é o mar, outra parte é

a terra, e a ultima parte é o barco.
As ordens sdo: Para o mar! (todos pulam de pés juntos para frente).
_ Para o barco! (ninguém se mexe).
_ Para a terra! (todos pulam de pés juntos para a trés).

O marinheiro que se enganar sai do jogo. O ultimo que sobrar, isto é, aquele que

nao tiver errado ganha o jogo.

Observacao: Para ser mais rapido, pode-se usar apenas os comandos “barco”,

“mar” e “terra”.
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DECLARO GUERRA (STOP)
Nome da brincadeira: Declarei guerra

Objetivos: Desenvolver a agilidade, coordenacdo motora, trabalhar a interdisci-

plinaridade.

Contetidos relacionados: Matematicos (figuras geométricas), nimero, quantida-

de, coordenacao motora.
Material necessario: giz (pode-se fazer as marcagdes na areia).
Numero de participantes: todos da sala.
Como se brinca: Todos os participantes ficam em circulo.

_um dos participantes diz a frase: “Declaro guerra contra...” e escolhe um parti-
cipante. O escolhido vai para dentro do circulo, os demais correm e param quando o
escolhido gritar: “stop”. O escolhido pula trés vezes e se alcangar um dos participantes

o alcancado sai da brincadeira, se nao o mesmo sai.

TUBITAR

Nome da brincadeira: Tubitar

Objetivos: Estimular a inteligéncia dos educandos, desenvolver a criatividade,
possibilitar exercicios de concentracao, enriquecer a linguagem verbal, estimular uma

linguagem verbal mais correta e um vocabulario mais rico.
Contetido: Lingua Portuguesa (verbo).

Material necessario: Lapis ou caneta e uma folha de papel para fazer as pergun-

tas as pessoas.

Numero de participantes: Todos da sala

COMO SE BRINCA:

1- Escolhe-se um voluntério que sai da sala enquanto a brincadeira é explicada

ao grupo

2- Cabe ao grupo escolher um verbo que traduza uma acdo que geralmente é
praticada no decorrer do dia.

3- O voluntério deveréa adivinhar este verbo.
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4- Para adivinhé-lo, formulara sempre a mesma pergunta aos participantes, se-
guidos em forma de circulo.

5- As respostas dos participantes, seguindo em forma de circulo.
6- Suponhamos que o grupo escolheu o verbo CANTAR.
7- O voluntario, voltando ao grupo, recebe a seguinte explicacao:

a) O grupo escolheu um verbo que explica uma agdo que a gente geralmente faz
durante o dia.

b) Vocé voluntario, s6 poderd formular a pergunta, iniciando por “vocé tubita...”
e o resto, por exemplo: Vocé tubita de manha?

) A resposta s6 podera ser “sim ou nao”.
d) Pelas respostas “sim ou ndo” vocé sera capaz de adivinhar o nome do verbo.

e) Serao dadas trés chances para esta adivinhacdo, ou seja, quando achar que

adivinhou o nome do verbo, devera dizé-lo ao grupo.

f) Se apos trés chances ndo conseguir adivinhar, prossegue-se a brincadeira com
outro voluntario.

TERREMOTO

Nome da brincadeira: Terremoto

Objetivos:

Aquecimento e descontracao do grupo, reflexo e atencdo.
Procedimento:

Formam-se grupos de trés pessoas. Duas delas de maos dadas sao “a casa”, e a
terceira que fica ao centro é “a constru¢do”, o animador fica ao centro do circulo que
narra uma pequena histéria. Quando o monitor mencionar a palavra “casa”, as duas
pessoas que estdo de maos dadas trocam de pares e logo o animador tomaré o lugar de
um dos participantes. Quando a palavra “construcao” for mencionada, na histéria que
agora é narrada por um dos participantes, quem estd ao centro deve trocar de lugar.
E finalmente, quando for mencionada a palavra “terremoto”, todos devem mudar de

lugar e uma delas ficaréd ao centro para continuar o jogo.

Obs: no quadro nao podera ter palavras repetidas.
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A VIAGEM

Nome da brincadeira: A viagem
Objetivo: raciocinio rapido
Material: os alunos:

Procedimentos: organiza-se um circulo com cadeiras, os membros participantes
ocupam os assentos e o animador permanece de pé no meio do circulo. O animador
explica que ird contar uma viagem de 6nibus, e toda vez que disser “6nibus” todos
deverao levantar-se e rodopiar diante de sua propria cadeira sentando imediatamen-
te. E toda vez que no decorrer na histéria da viagem disser “desastre” todos deverao
levantar-se e mudar de assento. Ao dizer “desastre” o animador procura ocupar umas
das cadeiras e a pessoas que nao conseguirem assentar deverdo prosseguir a narragao
da viagem.

A brincadeira prossegue enquanto houver interesse.

SALADA DE FRUTAS
Nome da brincadeira: Salada de frutas
Objetivo: raciocinio rapido
Conteudo trabalhado:
Material: os alunos
Numero de participantes:
Procedimentos:

Todo grupo sentado em um circulo, a seguir o animador dara o nome de uma
fruta para cada participante (0 mesmo nome pode ser dado repetido) em continuacao
no centro do grupo chamara o nome de algumas frutas, os que tiverem este nome de-
verdo trocar de lugar e o animador ocuparéa o lugar de um desses, quando o animador

der o comando “salada de frutas” todos os participantes trocam de lugar.

NO HUMANO
Nome da brincadeira: N6 humano

Objetivo: integrar, aproximar pelo toque e descontrair a turma, trabalhar os nt-
meros, direita e esquerda.
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Contetido que pode ser trabalhado: os nameros, direita e esquerda, lateralidade.
Material: alunos

Numero de partcipantes: de oito a dez pessoas

Procedimentos:

Todos em roda sem soltar as maos, sem pressa e sem machucar, vao entrando por

baixo e por cima das maos dadas dos outros, até ser impossivel continuar.

Ao sinal do monitor, comeca-se a desfazer o né até a roda ser refeita.

AR, TERRA, MAR
Nome da brincadeira: Ar, terra, mar

Objetivo: desenvolver o raciocinio, reconhecer e diferenciar os animais aéreos,

terrestres e maritimos.
Contetudo que pode ser trabalhado: Os animais
Material: os alunos
Numero de participantes: pode envolver o grupo todo.
Procedimentos:

Todos os participantes sentados em forma circular, o animador do jogo, no meio
do circulo, dird para cada participante, acompanhando o circulo ar, terra ou mar. Toda
vez que disser ar, o interrogado deverd dizer o nome de um péssaro, se disser terra, de-
vera dizer o nome de um animal terrestre e se disser mar, devera dizer o nome de um
peixe. Sera excluido da brincadeira quem se enganar, ou quem demorar em responder.

O jogo continuara enquanto houver interesse.

ELEFANTE / GIRAFA
Nome da brincadeira: Elefante/Girafa
Objetivo: Reflexos, coordenacao, agilidade, flexibilidade e audicao.
Contetido que pode ser trabalhado: Os animais e as parte do corpo.
Material que pode ser trabalhado:

Namero de participantes: quantas pessoas tiverem no grupo.
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Procedimentos:

Os participantes formam um circulo e depois se juntam em trio e no meio, al-

guém da os comandos: elefante e girafa.

Quando o animador disser elefante, o participante que estiver no meio do trio
fica de pé com as mdos na altura dos ombros e os participantes dos lados ficam com as

maos na altura dos ombros com as pernas um pouco abertas e curvadas.

Quando o animador disser a palavra girafa quem esta no meio coloca as maos

para o alto e quem estd dos lados fica com as maos para baixo coladas no corpo.

O animador podera apontar um trio e d4 o comando, quem errar vai para o meio

e o animador ocupa seu lugar.

NINGUEM E DE NINGUEM
Nome da brincadeira: Ninguém é de ninguém
Objetivos: conhecer as possibilidades e limites do corpo.
Contetido que pode ser trabalhado: as partes do corpo.
Material: alunos
Namero de participantes: todo o grupo
Procedimentos:

Em dupla, de frente um para o outro. O monitor d4 comando de como tocar o
outro simultaneamente. Por exemplo: cabeca com cabega, mdo direita no joelho es-

querdo, mao esquerda no pé esquerdo.

Quando se torna impossivel a interacao, grita: “ninguém é de ninguém” e todos

trocam de duplas e quem ficar sem par é o novo monitor.

A PROCURA DA PALAVRA
Nome da brincadeira: A procura da palavra
Objetivo: letras do alfabeto
Contetido que pode ser trabalhado: nomes de animais, plantas, pessoas

Material: quadro-negro, giz
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Namero de participantes: todo o grupo
Procedimentos:

O animador forma dois grupos de participantes em fila e escreve no quadro va-
rias palavras com as letras desordenadas, e comeca perguntando ao primeiro de cada
grupo a palavra certa. Ganha o grupo que acertar o maior namero de palavras desor-
denadas.

CIDADES
Nome da brincadeira: Cidade

Objetivo: diminuir a inibigdo e a inseguranca dos participantes, quebrar barreira
da vergonha

Contetido que pode ser trabalhado: teatro e ensino das artes
Material:

Numero de participantes: varidvel e em nimeros pares
Procedimentos:

Comeca com a dindmica de ocupagado de espacos: todos andando, ao comando
do monitor de costas, de cocoras, dando saltos, rodando os bracos, de dois em dois...

“estamos chegando agora na cidade dos bebés”.
E todos imitam bebés andando, chorando, falando, brincando....

“E continuando nossa viagem, estamos na cidade dos bébados”... e todos sao
bébados.

E assim uma variedade imensa: cidade dos macacos, das girafas, dos guardas de
transito, dos velhos de bengala, dos politicos, das secretérias, das misses, dos trabalha-

dores que batem cartdo...

As pessoas se comportam como tal e criam dialogos rapidos.

BOM DIA
Nome da brincadeira: Bom dia
Objetivo: desenvolver agilidade, atengao e civilidade.

Contetudo que pode ser trabalhado: lateralidade e boas maneiras
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Material:
Numero de participantes: variavel
Procedimentos:

As criancas de maos dadas formam um circulo. No centro ficard um jogador com

os olhos vendados.

Dado o sinal de inicio, rodara o circulo para a direita ou para a esquerda. Em
dado momento, o jogador do centro batera palmas e a roda parard. Em seguida, apon-

tard para o circulo e o jogador indicado dira:
- Bom dia!

O do centro tera que o reconhecer pela Voz, proclamando o seu nome. Caso erre,
poderé ainda apresentar mais dois nomes. Acertando, o que for apontado ocupara o
centro e o outro o substituird na roda. Em caso contrério, o jogo prosseguira até que o

jogador do centro mencione acertadamente o nome de um companheiro.

Termina o jogo quando o jogador do centro permutar de lugar com o companhei-

ro do circulo.

MINHA TIA NAO GOSTA DE OSSOS

Nome da brincadeira: Minha tia ndo gosta de Ossos

Objetivo: desenvolver a atencao e estimular a fixacdo de determinados contet-

dos;
Contetido que podem ser trabalhados: tipos de alimentos, vogais e uso da letra S
Material:
Numero de participantes: variavel
Procedimentos:

O animador do jogo formula a seguinte pergunta para cada participante: “minha
tia ndo gosta de ossos; o que vocé dara para ela?”.

Cada um por sua vez deverd responder com o nome de algum alimento cuja pa-

lavra nao conste a letra “O”.

Por exemplo: “salada”.
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O participante que se enganar dizendo o nome de algum alimento com a letra

“0”, sera excluido.

O jogo continuard enquanto tiver motivacao.

NUNCA TRES
Nome da brincadeira: Nunca trés
Objetivo: rapidez, agilidade e raciocinio l6gico
Contetdo que pode ser trabalhado: numerais, pares e impares.
Material:
Numero de participantes: variavel
Procedimentos:

Um fugitivo e um perseguidor, a distancia. Os demais jogadores, aos pares e de

maos dadas ficam dispersos num campo de trinta metros quadrados, no minimo.

Dado o sinal de inicio, o fugitivo corre, e para evitar o perseguidor, toma a mao
de um dos pares cujo parceiro se deslocara por ndo ser permitido grupo de trés. O jo-
gador que se deslocou fugira do perseguidor tomando um novo par. Uma vez preso,

o fugitivo, torna-se perseguidor.

Termina o jogo quando declinar o interesse.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo se faz importante a medida que contribui para o nosso aprofunda-
mento no entendimento da atividade do brincar e do préprio brinquedo como um ins-
trumento de inclusao, socializacao e de ligacdo entre o imagindrio e o real na crianca,
possibilitando a ela a compreensao de que um outro mundo é possivel: um mundo
da criacdo, da aprendizagem, do respeito ao diferente, da interagdo e da inclusao dos
excluidos. Também consideramos o brincar como um tema muito rico e pouco explo-
rado. Esperamos que esse artigo possa despertar nos pais e professores o interesse em

voltar a ser crianca e que voltem a brincar.
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INTRODUCAO

Este capitulo traz reflexdes tedricas sobre as concepcdes de quem sdo as pes-
soas surdas, tanto do ponto de partida conceitual biol6gico, como também
a partir de suas narrativas, considerando-se o ponto de vista da autora, sua atuagao
profissional e o vinculo cientifico com o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacgao,
Infancia e Filosofia (GEPEIF). E fato que, o senso comum costuma classifica-las como
um grupo homogéneo, sem se interessar pelas especificidades que as caracterizam. Os
estudos cientificos, sobre o “ser surdo’, apontam que tal postura é equivocada.

E importante ressaltar que, historicamente, as pessoas surdas foram colocadas
a margem do mundo econdmico, social, cultural, educacional e politico, sendo con-
sideradas como deficientes, incapazes, destituidas de seus direitos e da possibilidade
de escolhas, justamente, pelo fato de a sociedade desconhecer as peculiaridades que
formam o ‘ser surdo’. Neste sentido, a problemética que envolve esta pesquisa ¢é a se-
guinte: de que forma o conhecimento das diversas caracteristicas, inerentes as pessoas
surdas, pode contribuir para a sua compreensao enquanto cidadao e com perspectivas

de mudanca de posturas preconceituosas em relacdo as mesmas?

Para tanto, o objetivo deste capitulo é analisar as diversas caracteristicas que for-
mam o ‘ser surdo’ com vistas ao seu conhecimento e consequentemente desmistifica-
¢do de preconceitos. Priorizou-se, desta forma, estabelecer um “olhar” sobre o perfil
da comunidade surda, a fim de perceber como esta se relaciona entre os ‘seus’ e em
sociedade e, também conhecer como as proprias pessoas surdas narram seu experen-

ciar social.

Trata-se de uma pesquisa de campo, aplicada por meio de questionarios a 03
(trés) profissionais que atuam na area da surdez, pedagogicamente e, a 05 (cinco) pes-
soas surdas. Fundamentada em tedricos que embasam em suas pesquisas a tematica
em questdo. A saber: Perlin (1998); Honora (2004); Lopes; Veiga-Neto (2006). Os dados
coletados serdo apresentados por meio de quadros a partir da abordagem qualitativa.
Esta pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil, que se constitui em uma base nacio-
nal sobre a pesquisa que envolve seres humanos para todo o Sistema CEP/ Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). Desta forma, seus participantes, assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual autoriza sua participacao

e divulgacdo de seus dados.

Acredita-se que por meio desta pesquisa, os conhecimentos tedricos e cientifi-
cos podem ser ampliados e possibilitardo bases para estudos e praticas posteriores.
Criando desta forma, um espaco em que esse tipo de discussdo seja pensado, a partir
de reflexdes sobre as questdes relativas ao conhecimento e respeito a pessoa surda. O
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momento parece oportuno, na medida em que a tematica referente a inclusao do “ser
surdo’ tem sido amplamente discutida na midia, como por exemplo, veiculada recen-
temente pela redagdo proposta pelo Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM /2017,
que abordava o seguinte tema: "Desafios para a formacdo educacional de surdos no
Brasil". E ainda na luta cotidiana da comunidade surda em prol da manutencao e am-

pliacao de seus direitos.

Aponta-se que, o contetido a ser esbogcado por esta pesquisa pode alcangar dife-
rentes leitores: surdos; ouvintes; leigos; profissionais da surdez; estudantes; docentes
ou simplesmente curiosos. Neste espago de discussao social, varias abordagens podem
ser delineadas, a principal é, a de ilustrar como a pessoa surda é percebida nos concei-

tos tedricos e, também por meio de suas proprias narrativas.

Nesta perspectiva, este capitulo apresenta-se da seguinte forma: a priori, a intro-
ducao, seguida do tépico sobre a conceituagao biolégica da surdez e seus reflexos as
pessoas surdas, posteriormente, ressalta-se sobre a comunidade surda, a qual apresen-
ta a sua relagdo com os ‘seus’ e com a sociedade em geral, em seguida, a tabulacado e

analises dos dados coletados e, por ultimo, as consideragdes finais.

CONCEITUACAO BIOLOGICA DA SURDEZ E SEUS REFLEXOS AS
PESSOAS SURDAS

Segundo alguns estudos cientificos, a surdez nao se caracteriza e nem deve ser
tratada enquanto doenga, mas é uma condi¢do motivada pela perda da audi¢ao com
diferentes causas, as quais vao desde os fatores genéticos até as mais variadas motiva-

cOes externas.

E fato que a surdez consiste na perda maior ou menor da percepcao normal dos
sons. Verifica-se, portanto, a existéncia de vérios tipos de surdez, de acordo com os
diferentes graus de perda da audicao (BRASIL, 2006). Fica entendido que a surdez é
causada, unicamente, por problemas especificos no sistema auditivo e ndo no aparelho

fonador.

Desta forma, é importante salientar que, existem trés tipos de surdez: uma ca-
racterizada por sua aquisicdo antes do nascimento, a outra que se adquire durante o
nascimento e a tltima que ocorre ao longo da vida, por motivos diversos tais como:
doenga, acidentes e predisposicao genética. Coll (2004, p.172) assim define: [...] “a sur-
dez é qualquer alteracao produzida tanto no 6rgao da audicdo como na via auditiva”.
Isso quer dizer que, a surdez pode ser causada por lesdes na orelha ou por problemas

de satide, ainda mais graves.
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Lima e Vieira (2006), enfatizam o tipo de surdez conhecida como congénita, que
é aquela transmitida durante a gravidez ou no primeiro més de vida. Observe o com-

portamento da crianga vitima desse tipo de surdez:

A crianca surda congénita, quando bebé, emite os mesmos sons que as criangas ou-
vintes. Porém, como nao escuta os proprios gorjeios, eles se extinguem. Isso significa
que a crianca surda ndo é necessariamente muda, pois seus 6rgaos fonadores per-
manecem intactos. Ela ndo aprende a falar porque ndo ouve. Ainda hoje ouvimos
a expressao “surdo-mudo”, como referéncia a pessoa surda, o que é um equivoco,
pois ela pode nao ser muda e adquirir a linguagem. (LIMA; VEIRA, 2006, p. 55).

E interessante quando os autores ressaltam a respeito do equivoco que ocorre
ainda hoje, ao chamar o surdo de “surdo-mudo”, tendo em vista que, a grande maioria
deles tem o aparelho fonador perfeito e se ndo falam é porque ndo ouvem, e ainda com

o estimulo podem desenvolver a linguagem.

Neste contexto, é importante pontuar que as consequéncias desse tipo de sur-
dez estao geralmente associadas ao consumo de alcool e drogas, ma nutricdo da mae,
doencas, como diabetes, ou mesmo infec¢des que surgem no periodo da gestacao, tais
como sarampo, rubéola, citomegalo virus, sifilis, meningite e a toxoplasmose. Essa é a
fase denominada de pré-natal porque acometem o sistema auditivo do bebé ainda na
fase uterina (LIMA; VIEIRA, 2006).

A crianga recém-nascida pode também possuir a surdez de carater hereditério,
isto é, a crianca herda a surdez dos pais. Ha também a chamada surdez “de nascenga”
que, ndo decorre de fatores hereditarios, mas de alteracdes que atingem o embrido
dentro do ttero:

A porcentagem de surdezes hereditérias situa-se em torno de 30% a 50%, onde ape-
nas 10% das pessoas surdas tém pais surdos. A maior probabilidade de encontrar
individuos com perdas auditivas se deve a surdez adquirida, ou seja, apds o nasci-
mento, decorrente de lesdes ou outros problemas causados por doencas como ru-
béola, incompatibilidade de RH anomia neonatal e outras (COLL, 2004, p.174).

Interessante essa nota, que demonstra que 30% a 50% dos casos com surdez sdo trans-
mitidos na gravidez, principalmente quando a mae foi acometida por alguma doenga, ja a por-
centagem de surdez hereditaria (onde os pais sdo surdos) ¢ de apenas 10%. A parcela mais
significativa de apresentacdo de casos com surdez ¢ mesmo a da forma adquirida, isto €, apos o

nascimento e ao longo da vida.

A surdez pode ser adquirida entdo, nos periodos caracterizados por peri-natal, esse ¢ o
periodo da gravidez humana, que corresponde entre vinte e duas semanas completas e os sete
dias completos ap6s o nascimento e, também no periodo pos-natal, os quais estdo diretamente
relacionados a surdez quando ¢ adquirida por lesdes e enfermidades ocasionados até o oitavo
dia de vida e apds o oitavo dia de nascimento (World Health Organization, 2008). De fato, que

as infecgdes, certos traumatismos e até mesmo a ingestdo de medicamentos de forma indiscri-
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minada podem também se constituir em causas da surdez e o que mais grave, ocasionando uma

surdez do tipo definitiva.

As teorias apresentadas até aqui, estdo baseadas em Brasil (2001) que enfatiza sobre os
problemas auditivos, relacionados aos periodos que compdem todas as fases do ser humano,
desde o periodo gestacional, o seu nascimento, e também ao longo de sua vida, esses dois ulti-
mos sdo caracterizados como periodo pos-natal, neles a surdez pode ser causada por doengas,
tais como: sarampo, caxumba, meningite; também pode ocorrer pelo consumo de drogas, por

acidentes, por exposi¢ao prolongada a barulhos excessivos e ainda pela idade avangada.

Pelo que foi exposto, existem varias motivagdes para que a surdez ocorra, porém, neste
contexto, ¢ importante salientar no que tange a aquisi¢ao da linguagem também existem dife-
renciacoes, visto que, a pessoa que ja nasce surda precisa adquirir uma linguagem propria, ao
ponto que a pessoa que a adquire ndo apresenta problemas com a linguagem, pois anteriormente
teve acesso a leitura e a escrita e ouviram por um determinado tempo, sendo que sua dificuldade
serd em ndo entender a fala das outras pessoas ao seu redor, pois além de nao ouvir, também nao

domina a habilidade da leitura labial.

Existem também, sujeitos surdos, que utilizam gestos caseiros para se comunicar, pois
alguns ndo tiveram acesso ao ensino e aprendizagem da Libras, por motivos diversificados.
Enquanto outros, recusam-se utilizar a Libras, isto mesmo, existem surdos que oferecem resis-

téncia a sua utilizacao.

Outro fator considerado essencial para ser mencionado neste capitulo ¢ que a surdez ndo
afeta o cognitivo do individuo, pois ele dentre outras coisas pode desenvolver a linguagem, a
qual ¢ de suma importancia no seu processo educativo institucionalizado e social. As pessoas
que apresentam perda de audi¢do de forma natural ndo vao ter o mesmo estimulo auditivo dos

individuos ouvintes.

A perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da capacidade de compreender
a fala por intermédio do ouvido. [...]. Simplificando bastante, podemos dizer que
recebemos as informagdes, difundidas pelo canal auditivo, por meio das palavras,
e assim aprendemos a falar. A pessoa surda ndo recebe essas e outras informacoes
auditivas da mesma forma que a maioria (LIMA; VIEIRA, 2006, p. 52-53).

Desta forma, a linguagem se apresentara de maneira reduzida e as informagodes
sobre o mundo ao seu redor serdo cerceadas. Quando chegar a idade escolar, o mesmo
nao terd vivido momentos iguais aos dos outros colegas, o que pode acarretar um com-
prometimento linguistico e cognitivo. Mas essas condi¢des ndo definem que o mesmo
nado possa apreender saberes significativos, sendo uma das fungdes da familia e da
escola desenvolver estimulos pertinentes as suas necessidades. Na proxima segao, sera

mencionado o perfil da chamada “comunidade surda”.
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A COMUNIDADE SURDA

Os sujeitos surdos compdem uma comunidade, com cultura e Lingua especificas. Sim,
as pessoas surdas de uma maneira geral, pertencem a um grupo denominado de “comunidade

surda”.

Para melhor entendimento, faz-se necessario esclarecer o porqué desta nomenclatura “co-
munidade surda”. Segundo Perlin (1998), os individuos que pertencem a uma mesma comu-
nidade social, ndo necessariamente tém a mesma identidade. Isto significa que, as pessoas sao
diferentes entre si, esse € um terreno construido pela dinamicidade, visto que, o individuo vai se
inserindo gradativamente ao seu grupo, a0 mesmo tempo em que vai aceitando ou abandonando
algumas doutrinas impostas pelo grupo a que pertence. Mas, o interessante disso tudo ¢ que a

identidade estd sempre em processo de formacao ou transformagao.

Neste sentido, € interessante perceber que no interior da comunidade surda coexistem
espacos de compartilhamento linguisticos e também culturais. Esse tipo de comunidade encon-
tra-se espalhada por iniimeras cidades em todo o mundo, agregando as pessoas surdas e nao
surdas, mas que em geral, utilizam a Lingua de sinais a fim de expor suas perspectivas de vidas,

visoes de mundo e habitos comuns.

Quando se concebe a ideia de comunidade, neste contexto, ¢ interessante perceber que
ela estd apoiada na perspectiva de estabelecimentos de conexdes simbolicas que agrupam in-
dividuos - reunidos em um mesmo espago ou dispersos geograficamente - com perspectivas
unificadoras e ideias coletivas. Esse termo ¢ muito usado quando esta ligado a luta dos sujeitos
surdos por sua causa e ¢ internalizado na proposta de delimitagcdo de espagos de existéncia ou /

e resisténcias de uma minoria linguistica.

Existem alguns tedricos que ndo consideram o uso do termo ‘comunidade surda’ por acre-
ditarem que o mesmo se torna inclusivo demais, como por exemplo Lane, Hoffmeister e Bahan
(1996) apud MAGNANI (2007), dando preferéncia ao uso da expressao ‘mundo surdo’, “o qual
a delimita a todos os individuos que utilizam a Lingua de sinais e se adaptam com a cultura
surda” (MAGNANI, 2007, p. 3).

Porém, ¢ importante ressalvar que o termo ‘comunidade surda’ ¢ o mais conhecido entre
as pessoas surdas e ouvintes e, a propdsito deste estudo que direciona essa expressao na sua
apreensao mais ampla, objetivando pontuar que esse ¢ o conjunto de individuos surdos e ouvin-

tes ligados por uma variedade de relagdes e conexdes simbolicas.

Neste sentido, quem faz parte da comunidade surda sdo aqueles individuos que ocupam
um espaco de trocas simbolicas no qual as Linguas de sinais, a experiéncia visual e os artefatos

culturais surdos sdo compartilhados entre os proprios surdos e também entre os ouvintes que,
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agrupam propositos em comum e projetos coletivos. Tal espaco vislumbra outras perspectivas

de viver e conviver com as diferencas, na sua totalidade.

Para que um grupo se constitua e se configure como uma comunidade, algumas
condigdes sdo necessdrias. Temos como exemplos: afinidades entre os diferentes in-
dividuos que constituem o grupo, interesses comuns que possam conduzir as agoes
do grupo por caminhos comuns, continuidade das relagdes estabelecidas, bem como
tempo e espaco comuns, em que os encontros do grupo possam acontecer (LOPES;
VEIGA-NETO, 2006, p. 82).

Faz-se necessario o entendimento de que a composi¢ao das comunidades surdas
requer que a hegemonia dos ouvintes seja deixada de lado em detrimento de novos
olhares e ac¢des direcionadas para a surdez. A formagao dessas comunidades é fruto
- em grande maioria - da expressao de identidades de resisténcias e identidades de
projeto de alguns individuos participantes do povo surdo.

Criada por atores que se encontram em posi¢des/condigdes desvalorizadas e/ou es-
tigmatizadas pela l6gica da dominacgao, construindo, assim trincheiras de resisténcia
e sobrevivéncia com base em principios diferentes dos que permeiam as institui¢oes
da sociedade, ou mesmo opostos a estes tltimos (CASTELLS, 2001, p. 4).

Na comunidade surda, a surdez biol6gica nado é levada em consideracdo, ou seja,
ela ndo se torna impedimento para a insercdo do sujeito surdo na sociedade. Nesta
via de afirmacao, é perceptivel que as comunidades surdas ndo existem isoladamente,
pelo contrario, delas também participam diferentes sujeitos, tais como os ouvintes que
podem ser familiares de surdos, conjuges, amigos, intérpretes de Linguas de sinais,
profissionais que trabalham com a surdez, dentre outros que se tornam simpatizantes

das diversas atividades desses grupos.

Quando os atores sociais, servindo-se de qualquer tipo de material cultural ao seu
alcance, constroem uma nova identidade capaz de redefinir a sua posigdo na socie-
dade e, ao fazé-lo, de procurar a transformagdo de toda a estrutura social (CASTE-
LLS, 2001, p. 5).

As comunidades surdas efetivam suas praticas em diversificados ambientes,
destacando-se nas Associacoes de Surdos, grémios desportivos, escolas e instituicoes,
festas e eventos, pontos de encontro em shopping; pracas e restaurantes, espacos de
convivio, ambientes virtuais, reunides familiares, etc. Dentre esses lugares, Lopes e
Veiga-Neto (2006) mencionam a relevancia da escola de surdos como um ambiente
de convivéncia que os aproxima, nesse espaco: “sao estabelecidos modelos de ser sur-
do, servindo como balizas para que a¢oes de normalizagdo sejam investidas na e pela
propria comunidade surda, quando essa estabelece um tipo normal de ser surdo a ser
seguido” (LOPES; VEIGA-NETO, 2006, p. 83).

E no interior das comunidades surdas, na convivéncia interativa com o outro
individuo surdo e também com o mundo ouvinte, que distintos caminhos se entre-

lagam, e que resultam em uma infinidade de vozes e de sinais, os quais se recriam as
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identificacdes da pessoa surda. As narragdes particulares de vida, a cultura que os
identificam, os obstaculos e desafios advindos e enfrentados, e as falas que se inserem

nos grupos surdos, como forma de partilha de experiéncias fortalecedoras.

As comunidades surdas podem ser caracterizadas pela busca do bem-estar de
seu proximo, primando pela seguranca, pelo conforto e por encontrar individuos com
quem possam compartilhar formas de comunicagao visual, bem como as expectativas
e projetos em comum. Tais praticas fazem das comunidades surdas ambientes de re-
fagio para muitos individuos, visto que, nesses espacos, os mesmos podem conviver,

sem olhares preconceituosos dos ouvintes a sua volta.

Difundida em varios pontos do mundo e fazendo parte de culturas diversificadas
em contextos também diversos, as comunidades surdas tém em comum uma cadeia de
pontos convergentes: bandeiras, préticas e projetos. Contabilizada em dezenas de mi-
lhdes de pessoas, a populacdo mundial surda poderia se abrigar em um pais de porte
médio, porém, entende-se que “é um ‘pais’ sem um ‘sitio’ préprio. E uma cidadania
sem uma origem geografica” (WRIGLEY, 1997, p. 13).

Neste contexto de discussao, é importante salientar também que a presenca das
novas tecnologias trouxe a interatividade comunicacional entre os sujeitos surdos e
destes com os ouvintes, tanto a nivel local como global. Desta forma, o acesso as in-
formacoes se tornou dinamico. Essa realidade veio a fortalecer as relagdes entre as co-
munidades surdas, mesmo estando distantes fisica e geograficamente. De modo que,
as informagdes e comunicagdes entre surdos e surdos/ouvintes possibilitam novos
poderes de articulacdo e mobilizacdo a esses grupos. O uso de celulares com acesso a
internet tem reconfigurado o perfil da comunidade surda, empoderando-a, ganhando
nova roupagem de identidades e iniciam novas discussdes que viabilizam novas falas

que vislumbram sua alteridade.

A partir deste conhecimento preliminar a respeito das pessoas surdas, percebe-se
a dinamicidade em torno da composicao das mesmas, ndo sendo coerente o “achismo”
de que sao sujeitos homogéneos na sua esséncia. Nao! Nao sao. As discussoes realiza-
das neste topico deixaram evidentes esta marca. A seguir serdo tabulados e analisados

os dados coletados na pesquisa.

A SURDEZ PERCEBIDA PELOS OLHARES DOS OUVINTES E DAS
PESSOAS SURDAS

A coleta de dados para a composicdo dessa segdo se efetivou por meio da apli-
cacdo de questionarios. O questiondrio se compos de quatro questdes. Todas as trés

docentes, as quais trabalham pedagogicamente com estudantes surdos (as), responde-
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ram as questdes relativas a sua vida pessoal, género, idade, cidade que reside e sobre
suas concepgcdes de surdez. Para melhor compreensao das respostas das docentes, se-

rao usadas as siglas D1; D2; D3, onde D significa a palavra ‘Docente’.

Quadro 1 - Perfil das docentes

GENERO IDADE TEMPO DE ATUACAO

NA AREA DA SURDEZ
D1 - Feminino 33 05 anos
D2 — Feminino 43 05 anos
D3 — Feminino 45 11 anos

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Diante do exposto no quadro acima, percebe-se que todas as docentes participan-
tes da pesquisa pertencem ao género feminino, com idade que varia dos 33 aos 45 anos
de idade. O tempo de atuagao no magistério na educagdo especial e na area da surdez,
demonstra que duas docentes tém um razodvel tempo de experiéncia, tendo em vista
que este tempo é de 05 anos cada, enquanto que a outra docente demonstra ter um
tempo de experiéncia considerédvel, 11 anos, E importante salientar que: “Entende-se
por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacédo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais” (BRASIL, 1996). E estas educadoras sao experientes no seu
fazer pedagogico junto a estudantes com surdez, os quais sao clientela da educagao
especial.

Quadro 2 - Conceituando a surdez

Esta categoria tem como objetivo fornecer informagdes a respeito de como as docentes
participantes da pesquisa concebem o termo surdez.

1- Como vocé define a surdez?
D1 “Diminuigdo, perda ou auséncia da capacidade de ouvir, detectar sons”.
D2 “Perda ou diminuigdo consideravel do sentido da audigao”.
D3  “Vejo a surdez muito mais do que uma condi¢do de um sujeito surdo, a surdez ¢ a
cultura, ¢ a lingua, ¢ um grupo de pessoas que precisam ter acesso a sociedade utilizando
sua lingua para isso”.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

Estas docentes sao conhecedoras de pessoas surdas, tendo em vista que traba-
lham pedagogicamente com as mesmas. Desta forma, é relevante que os profissionais
que atuam nesta drea, tenham ciéncia do que é a surdez no seu sentido amplo. Perce-
be-se que a D1 e a D2 enfatizaram suas respostas voltadas para as caracteristicas bio-
l6gicas da surdez, portanto, as mesmas estao mais voltadas para a deficiéncia auditiva
tendo em vista que esta descrita na Lei n. 5.296/04 como a perda bilateral, parcial ou
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total (BRASIL, 2004). Ficando evidente que ambas sdo conhecedoras da legislacdo que
rege a conceituacdo da surdez. Porém, para além desta classificagdo, Honora (2014, p.
26) define a surdez como: “A audicao prejudicada a ponto de impedir a compreensao
da fala através do ouvido, com ou sem o uso de um Aparelho de Amplificacdo Sonora
Individual”. Portanto, somente a diminuicdao dos sons ndo caracteriza a surdez, mas a
auséncia total da capacidade de ouvir.

A D3 respondeu ao questionamento focada na cultura e na identidade surda. Ao
citar que a surdez é uma ‘condi¢do’, que os surdos tém cultura e que por meio da sua
Lingua materna terdo acesso a estrutura social. A docente subsidiou o olhar da valori-
zacdo do “ser surdo’.

Para as pessoas Surdas, a auséncia ou diminui¢do deste sentido representa uma identida-
de, uma maneira de se relacionar com as outras pessoas, ou seja, determinam uma maneira
diferente de encarar a vida, e ndo uma diminui¢do, uma desvantagem perante as pessoas
ouvintes, € apenas uma maneira diferente de viver, nem melhor, nem pior, apenas diferente
(HONORA, 2014, p. 81).

De fato, a surdez ndo imobiliza o individuo, tendo em vista que essa condigao
vai constituir sua identidade, e nesse contexto, a sua forma de viver em sociedade vai
ser diferente do ouvinte, porém, em nenhum momento ele podera ser considerado in-
ferior por sua condigao de ser surdo. Muito embora, sabe-se, que essa é uma ideia que

percorre o senso comum, mas que deve ser extinguida.

PERFIL DAS PESSOAS SURDAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

O questionério se compods de quatro questdes. Todos (as) os (as) cinco parti-
cipantes responderam as questdes relativas acerca do género, idade, cidade em que
reside e a questao relativa ao ser surdo (a). No quadro abaixo serdo denominados de
P1; P2; P3; P4; P5. Na qual P significa a palavra ‘Participante’.

Quadro 3 - Perfil das pessoas surdas

PARTICIPANTES GENERO IDADE CIDADE EM
QUE RESIDEM
P1 Masculino 25 Barcarena
P2 Masculino 35 Belém
P3 Masculino 43 Belém
P4 Feminino 52 Belém
P5 Masculino 52 Belém

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Diante do exposto no quadro 3, pode-se perceber que existe 01 (uma) participan-
te do sexo feminino, e 04 (quatro) participantes do sexo masculino. Com a idade que

varia entre 25 a 52 anos de idade, logo fica claro que todos sao adultos. 01 (um) partici-
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pante reside no municipio de Barcarena, enquanto que 04 (quatro) tém domicilio fixo

na cidade de Belém.

Ter o conhecimento dos dados pessoais é importante porque sdo informagoes
que permitem identificar os referidos participantes da pesquisa. Este conhecimento
demarca seu género, idade e espaco onde reside, porém, tais dados ficaram a critério
de compartilhamento por eles ou nao. Estes aspectos sao levados em consideragao,
tendo em vista que, todos (as) sdo surdos (as), mas, seu local de fala varia de acordo

com suas peculiaridades e vivéncias cotidianas.

No quadro a seguir, serd analisada a pergunta, norteada por esta pesquisa, a
respeito das concepgdes concernentes as pessoas na condigdo de surdez. E importante
mencionar que todas sdo pessoas com surdez congénita. Desta forma, foi questionado
de maneira em que as mesmas entendessem a partir do seu préprio experenciar, o que

é ser surdo?

Quadro 4 - Conceituando a surdez

Esta categoria tem como objetivo fornecer informacdes a respeito de como as pessoas
surdas participantes da pesquisa se percebem enquanto tal.
1- Como é ser surdo para vocé? Ou entdo, como vocé se sente em ser surdo?

P1 Sou surdo

P2 O surdo ¢ diferente ouvinte. Mas como? Existem cinco sentidos: audi¢ao, visao,
olfato, tato e paladar. Para surdo, cancela o sentido audicdo, mas os outros
quatro permanece. Por exemplo, o surdo sente cheiro da chuva, quando o surdo
anda rua consegue perceber as pessoas que estdo no raio de visdo, quando tem
som com a musica volume alto, surdo consegue sentir a vibragdo musica no seu
corpo. Mesmo com som muito alto, surdo consegue dormir, mas, ouvinte nao
consegue, som incomoda. Outra questdo, surdo encontra barreira para
comunicar com ouvinte, porque ouvinte falar muito ou escrever para surdo, mas
surdo se comunica melhor com Libras, ndo havendo comunica¢ao, surdo sente
excluido.

P3 Sim. Sou identidade surdo.

P4 Ser surda com deficiéncia auditiva ¢ ter a consciéncia de como a sociedade
ainda precisa aprender para crescer.

P5 Ser surdo ¢ uma condi¢do social e humana que determinada por condicionantes
culturais e linguisticos que definem um modo de ser diferente daquele
padronizado pela sociedade.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Mediante as respostas obtidas no quadro 4, percebe-se que houve unanimidade
em ressaltar as diferencas existentes entre surdos e ouvintes e até mesmo entre os
proprios surdos. Ficou em plano nenhum a surdez bioldgica, mas é esta a que mais os

ouvintes observam.
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O P1 respondeu, sucintamente: “Sou surdo”. Ao senso comum, esta resposta
pode parecer 6bvia e vaga, porém, esta norteada de valores, pois ser surdo, vai além
de um simples posicionamento, vemos aqui uma postura social da surdez: “Nesta
visdo, a surdez é vista como uma caracteristica natural, tracos de qualidade do ser hu-
mano, como uma parte natural e positiva do “eu” da pessoa” (SLOMSK]I, 2012, p. 39). A
resposta deste participante demonstra exatamente esse carater natural, ao afirmar-se

enquanto ‘ser surdo.

O P2 levanta varios pontos que podem ser motivos de debates. O primeiro é que
ao mencionar que existem cinco sentidos e que o surdo s6 ndo é apto para a audigao,
mas que no restante ele é competente: visdo, paladar, tato e olfato e faz uso dos mesmos
no seu cotidiano, isso quer dizer que a pessoa surda, somente sofre perdas por meio da
auséncia da audicao. O mesmo faz uma abordagem pertinente ao mencionar a barreira
existente na comunicacdo entre surdo e ouvinte, pois este ao priorizar a fala e a escrita
em Lingua Portuguesa, desconsidera a comunicagao mais apropriada a pessoa surda,
que é por meio da Libras e privilegia a cultura ouvinte, essa é uma tendéncia milenar.
Sobre este comportamento, Slomski (2012. p. 13) pontua que: “ Até mesmo na Biblia se
falava de determinados comportamentos negativos do ouvinte em relagdo a surdez”.
De fato, nas Sagradas Escrituras, a comunicacao entre Deus e a natureza, no Livro de
Génesis se da por meio da palavra: “Haja”. E nas escritas subsequentes, a comunicacao
entre Deus e o povo também se efetiva por meio da palavra. Constituindo os ouvintes
como humanos e as pessoas surdas com uma condi¢ao de sub-humanidade.

O P3 se auto afirmou surdo e se identifica com a identidade surda. E fato que, na
sociedade em geral, existe um desconhecimento sobre o conceito de identidade surda:
“Forma de significado e experiéncia... produto de construcao de significado com base
em um atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-relaciona-
dos” (CASTELLS, 1999, p. 22). Isso quer dizer que, para a pessoa surda, a auséncia ou
a baixa audicdo representa sua identidade, uma forma diferente de viver a vida e que

nao existe demérito nisso, em detrimento da cultura ouvinte.

P4 menciona uma abordagem relevante ao considerar que a sociedade precisa
aprender a lidar com as pessoas que estdo na condicao de surdez. E fato que as pessoas
surdas encontram-se excluidas, socialmente, no contexto escolar e até mesmo no A&mbi-
to familiar. Essa é uma distor¢do que necessita ser reparada, considerando a dignidade

da pessoa humana.

Entende-se que esse seria o caminho a seguir, ndo s6 por questdo de justica, de res-
peito pela dignidade humana e pelos principios democraticos, mas, sobretudo, por-
que as atuais politicas sociais ndo tém sido benéficas..., vivenciando-se dessa forma,
o excludente contexto” (SLOMSKI, 2012, p. 71).
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Porém, cabe a cada individuo desnaturalizar essa logica e conhecer para poder
respeitar as especificidades das pessoas com surdez. A sociedade deve estar apta a

recebé-los, isto é, adequar-se as suas necessidades e ndo o contréario.

O P5 pontuou que a surdez é uma condigdo. De fato, a surdez ndo se constitui
em uma doenga, sendo que as pessoas surdas podem locomover-se facilmente, seu
cognitivo é perfeito tanto que podem ingressar as Universidades e assumir postos de
trabalho variados. O “ser surdo’” ndo segue ao padrao implementado pela sociedade,
mas pela propria afirmacao de identificar-se como tal, coloca em plano nenhum os pa-
droes, defini¢des e comportamentos que a pessoa surda deve seguir socialmente. En-
fatizou também que o ser surdo é diferente por seguir padrdes culturais e linguisticos,
os quais ndo estdo ligados a cultura ouvinte. No que se refere aos padroes linguisticos,
por exemplo, para os surdos é mais adequada a proposta bilingue. Relatando sobre
tal proposta bilingue, Lodi e Lacerda (2000) ponderam que o bilinguismo introduz a
necessidade que o surdo adquira, o mais precocemente possivel, uma Lingua de forma
plena, a Lingua de sinais, considerada como primeira Lingua e, como segunda Lingua,
aquela utilizada por seu pais. Desta forma, o surdo vai se tornar bilingue quando lhe
for garantido o direito de ter acesso as duas Linguas e utiliza-las conforme o meio
comunicativo oportunizar (LODI, LACERDA, 2000). De acordo com essa proposta, a

comunicagdo com o surdo se dard, primeiramente, por meio da Libras.

A partir das respostas obtidas, em momento algum percebeu-se a preocupacao
dos surdos identificarem o seu tipo de surdez, para eles, essa classificacdo fica em se-
gundo plano. Porém, foi interessante observar, para a chamada de atencdo referente as

dificuldades que travam no dia a dia em sociedade para se sentirem inseridos.

CONSIDERACOES FINAIS

A problemética desta pesquisa visava responder ao seguinte questionamento: de
que forma o conhecimento das diversas caracteristicas, inerentes as pessoas surdas,
pode contribuir para a sua compreensao enquanto cidadao e com perspectivas de mu-

danca de posturas preconceituosas em relagdo aos mesmos?

Para isso, tentou-se identificar os conceitos da surdez biolégica e suas implica-
¢Oes na vida desses individuos e, para conhecer os aspectos moventes estruturantes,

foi evidenciado a respeito da comunidade surda.

Como respostas aos questionamentos da problematica, esta pesquisa evidenciou as abor-
dagens de trés docentes pesquisadas, as quais trabalham pedagogicamente com estudantes sur-

dos (as), duas delas assumiram um conceito de surdez que estava pautado mais no aspecto
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bioldgico, enquanto que a outra docente focou seu conceito de surdez, mencionando sobre a

cultura surda e na necessidade do mesmo ser inserido socialmente.

Foi imprescindivel oportunizar o espaco, nesta pesquisa, para que as proprias pessoas sur-
das narrassem concepgdes sobre o seu ser surdo. Nas respostas obtidas, ficaram invisibilizados
os aspectos relacionados ao tipo de surdez, enquanto fator bioldgico. Os mesmos posicionaram-
-se mais a favor de que a sociedade os conhecga, para que possa compreendé-los e respeita-los.
E as respostas mencionadas ddo o suporte necessario para que se desmistifique a ideia de que as
pessoas com surdez sdo arredias, o que vimos ¢ que elas se sentem excluidas em uma sociedade

de ouvintes.

Consideramos relevante mencionar as teorias sobre a surdez, relatar as respostas das do-
centes que trabalham pedagogicamente com as pessoas surdas e, o que ¢ mais rico ainda nesta
pesquisa € o fato de ler o que a pessoa surda fala de si, como constroi seu ethos ou seja, sua pro-
pria imagem. Estas foram com certeza as melhores narrativas, pois por meio das suas percep-

¢oes, podemos conhecer suas perspectivas e angustias que perpassam pela caminhada social.

Acreditamos que a proposta desta pesquisa foi cumprida, a qual ¢ conhecer as pessoas
surdas para além de conceitos elaborados e, desta forma, diluir os preconceitos em relagdo aos

mesmos, oportunizando-lhes um espago para que sejam visibilizados por meio de suas falas.
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1 INTRODUCAO

presente capitulo surge no contexto do Grupo de Estudos e Pesquisas em
OEducagéo, Infancia e Filosofia (GEPEIF) e do vinculo com o curso de dou-
torado do Programa de P6s-Graduacao em Educacao do Instituto de Ciéncias da Edu-
cacao, da Universidade Federal do Pard (PPGED/ICED/UFPA), Linha de Pesquisa:
Formacao de Professores, Trabalho Docente, Teorias e Praticas Educacionais.

Traz como tematica as politicas pablicas educacionais para as criangas com Trans-
torno do Espectro Autista (TEA), tendo como principal objetivo identificar quais sdo as
principais politicas puablicas na area da educacdo que auxiliam no processo de ensino,

aprendizagem, desenvolvimento e formacdo da crianca com TEA.

A Educacdo Especial Inclusiva no ensino regular é um direito garantido por Lei
para todas as pessoas que possuem qualquer tipo de deficiéncia. No entanto, devido
ao fato de que essas pessoas foram excluidas durante muito tempo tanto das escolas
regulares quanto dos demais ambientes sociais, muitos sdo os desafios que se encon-
tram no processo de inclusao, de modo que ele promova de fato o desenvolvimento

integral e a formacao dos alunos especiais.

Num primeiro momento, serdo abordados os conceitos e um breve histérico so-
bre a Educacdo Especial no Brasil, sendo importante compreender esses conceitos e
processo historico de modo a identificar que os desafios encontrados no processo de
inclusao na atualidade é fruto de um processo que por muito tempo, excluiu os estu-
dantes com deficiéncia, transtornos globais, altas habilidades e superdotagao do ensi-

no regular.

Num segundo momento, serao expostos os conceitos relacionados ao transtorno
em especifico, de modo a compreender melhor sobre o que é o Transtorno do Espectro
Autista, suas causas, sintomas, tratamentos, principais desafios e possibilidades de
inclusdo da crianca com TEA na escola.

Por fim, sera feita uma reflexdo sobre as principais politicas publicas educacio-
nais que contemplam a area, de modo a identificar quais sao essas politicas e de que
forma as mesmas contribuem para o processo de desenvolvimento integral, formacao

cidada e inclusao social da crianga com TEA.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa trata-se de uma abordagem qualitativa, a qual ndo ha a preo-
cupagao em representatividade numérica de dados, mas sim o aprofundamento da

compreensao social da tematica. Conforme explica Gehart e Silveira (2009), os métodos
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qualitativos buscam explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito,

nessa pesquisa, o cientista € ao mesmo tempo o sujeito e o objeto de suas pesquisas.

Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa basica, pois tem como objetivo a
produgao de novos conhecimentos que ampliam os conhecimentos adquiridos sobre a
tematica estudada. O ponto de vista dos objetivos é exploratorio, procurando aprimo-
rar ideias, formular hipéteses na resolucdo da problematica levantada.

Em relacdo aos procedimentos, a pesquisa trata-se de uma analise bibliografica,
realizada através de obtencdo de informagdes em obras e artigos ja publicados. Os
dados obtidos através das pesquisas buscam conhecer a histéria da Educacao Especial
no Brasil, assim como também compreender melhor sobre o que é o autismo e qual a
importancia que as Politicas Pablicas voltadas a Educacdo Especial numa perspectiva

inclusiva tém para o processo de desenvolvimento e formacao cidada com TEA.

3 PERCURSOS DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Durante muitos anos, os alunos especiais foram excluidos do processo de ensi-
no nas redes regulares, ap6s anos de lutas, o direito ao acesso e permanéncia desses
alunos na rede regular de ensino foi regulamentado por lei, contribuindo assim para
o processo de inclusdo social. A Educacado Inclusiva se refere ao processo que tem por
principal objetivo incluir as pessoas com necessidades especiais na rede regular de
ensino, ou seja, em convivio com os demais individuos, proporcionando assim uma
interacdo social além da aquisicdo de habilidades e conhecimentos necessarios para

seu desenvolvimento e formacao cidada.

Antes de tratar especificamente das Politicas Pablicas Educacionais para as crian-
cas com Transtorno do Espectro Autista, é necessario compreender melhor a histéria
da Educagao Especial no Brasil, assim como também conhecer o que é o Transtorno,

suas causas, sintomas e tratamento, temas tratados nos subt()picos a seguir.

3.1 Breve historico

O atual modelo de Educacdo Inclusiva é resultado de um longo processo de lutas
que objetivaram a inclusdo, mudando os paradigmas histérico-sociais até entao cons-

tituidos pela sociedade.

Neste sentido, Sassaki (1997, p. 16) ressalta que a sociedade vivenciou quatro
periodos distintos: exclusao, segregacao, integragao e inclusao:

A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se refere as pra-
ticas sociais. Ela comecou praticando a exclusdo social de pessoas que - por causa
das condicoes atipicas - ndo lhe pareciam pertencer a maioria da populagdo. Em se-
guida, desenvolveu o atendimento segregado dentro de institui¢des, passou para a
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prética de integracao social e recentemente adotou a filosofia da inclusdo social para
modificar os sistemas sociais gerais.

Estas fases mencionadas pelo autor possuem relacao direta com os momentos
histéricos vivenciados no pais, sendo possivel notar que o modelo de exclusao per-
petuou por muito tempo. Em seguida, passando para o modelo de segregacdo, o qual
também era excludente, pois os deficientes eram atendidos separadamente, ou seja,
eram mantidos em escolas especiais, longe do convivio dos demais considerados “nor-

mais”.

Em seguida, temos o modelo de integracdo, o qual traz o deficiente para as escolas
regulares, mas ndo tem suas estruturas adequadas para o atendimento dos mesmos,

sendo mantidos também em salas especiais, 0 que também era uma forma de exclusdo.

Somente o atual modelo proposto de inclusdo que nao é excludente, pois “insere
as pessoas com necessidades especiais na mesma escola e no mesmo grupo das pes-
soas sem deficiéncia”. (HORT; HORT, 2017, p.16)

Vale ressaltar que existe uma diferenca consideravel entre integragao e inclusao.
Ambas sao praticas de inser¢do, no entanto, a pratica de integragdo era baseada num
método clinico o qual tinha o objetivo de “habilitar, reabilitar e educar a pessoa com
deficiéncia para torna-la apta a satisfazer os padrdes aceitos no meio social” (HORT;
HORT, 2017, p. 17).

Ja a prética de inclusao tem por objetivo acolher todas as pessoas, independente-
mente de suas especificidades, contribuindo para o processo de seu desenvolvimento
integral e formacao cidada.

Imagem 1 - Exclusdo, Segregacao, Integracao e Inclusao.
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A imagem retrata na pratica como aconteceram os quatro processos de atendi-
mentos das pessoas com necessidades especiais na visdo proposta por Beyer em 2006.
Nota-se que no periodo da exclusdo, as pessoas com necessidades especiais eram to-
talmente excluidas do convivio social, ao entrarem para o periodo da segregacdo eram
mantidas em escolas especiais, ja no periodo da integragdo eram mantidas em escolas
regulares, mas em salas separadas, somente no atual periodo de inclusdo que sdo man-

tidas todas juntas.

O subtopico a seguir traz a conceituacdo do autismo, o que é o transtorno, quais
as suas causas, sintomas, tratamento e dificuldades enfrentadas pelo autista no proces-

so de ensino-aprendizagem e inclusado social.

3.2 O transtorno do espectro autista (TEA)

O Transtorno do Espectro Autista - TEA, assim como os demais tipos de trans-
tornos do desenvolvimento, vem sendo discutido cada dia mais na area da Educacao,
isso se deve ao fato de que durante muitos anos, os alunos que possuiam algum tipo

de necessidade educacional especial eram excluidos da vida em sociedade.

Ap6s anos de lutas para que esse grupo tivesse o direito garantido de frequentar
a escola regular, de onde na verdade nunca deveriam ter sido excluido, surgem alguns
desafios, principalmente no que diz respeito a metodologia a ser trabalhada com esses
alunos nas diferentes &reas de conhecimento, principalmente no que diz respeito a for-
magao e capacitacdo do profissional para atender de forma adequada esses estudantes,
de modo a ndo se sentirem excluidos e também conseguirem se desenvolverem ade-

quadamente integralmente.

O autismo, como o préprio nome diz, refere-se a um tipo de transtorno o qual
afeta principalmente as relagdes de convivio social de quem o possui, também apre-
sentando dificuldade de aprendizagem e em muitos casos dificuldades na fala/comu-

nicacdo. Quanto a sua classificacdo existem trés graus: o leve, o moderado e o severo.

Os sintomas de descoberta do transtorno sao percebidos logo na primeira infan-
cia, antes mesmo dos trés anos de idade, tendo como principais caracteristicas: disttr-
bios na fala, dificuldades de relacdo social e uso excessivo da imaginagdo, fugindo da
realidade considerada “padrao” proposta pela sociedade, ou seja, o individuo utiliza

muito a sua imaginacao, fantasia diferentes situacoes.

Segundo Nascimento (2007, p. 64), o autismo é um tipo de transtorno que esta-
rd presente por toda a vida da pessoa, sendo assim, quanto mais cedo for percebido
e tratado melhor serdo os resultados obtidos, principalmente no que diz respeito a

interacdo e inclusao do autista no meio social em que convive. A autora destaca que
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os principais sinais apresentados pelo individuo sao: “distirbios no ritmo de apare-
cimentos de habilidades fisicas, sociais e linguisticas; reacdes anormais as sensacoes;
fala e linguagem ausentes ou atrasadas; ritmo imaturo da fala, restrita compreensao de

ideias; relacionamento anormal com os objetos, eventos e pessoas”.

E possivel perceber nas citacdes destacadas que diversos sdo os sinais manifes-
tados pelo autista, prevalecendo sempre a questao da dificuldade da comunicagao,
derivada principalmente por causa da dificuldade no ambito de relagdes e interagdes
sociais, assim como também o uso da imaginacdo, o qual o individuo usa muito a
fantasia, tendo assim a tendéncia de ficar isolado das demais pessoas. Além dos sinais
citados, o autista pode desenvolver dificuldades em areas fisicas, tais como os cinco
sentidos, podendo ter dificuldade de equilibrio e dificuldades cognitivas.

Uma das grandes dificuldades encontradas tanto pelas familias quanto pelos
profissionais que atuam com autistas é em relacdo as possiveis causas que levam ao
transtorno. Doutor Mari (2019, p. 1) destaca que “o autismo ndo é um transtorno com
uma causa, mas um grupo de transtornos relacionados com muitas causas diferentes”,
sendo assim “alguns dos problemas genéticos acontecem espontaneamente e outros

sdo herdados”. O doutor ressalta que as causas sdo complexas.

Algumas influéncias externas contribuem para a aquisicao do autismo:

Risco aumentado: Idade avancada dos pais (qualquer dos pais); Gravidez e compli-
cacdes no parto (por exemplo, prematuridade extrema [antes de 26 semanas], baixo
peso ao nascer, gestacdes multiplas [dupla, tripleto, etc.]); Gravidez com espaca-
mento inferior a um ano. Risco diminuido: Vitaminas pré-natais contendo acido f6-
lico, antes e durante a concepgdo e durante a gravidez. Nenhum efeito sobre o risco:
Vacinas. (VITTUDE, 2018, p. 1)

Percebe-se que as possiveis causas que levam a aquisicao do autismo sao comple-
xas e variadas, no entanto, o que se sabe é que, quanto mais precoce for diagnosticado,
melhores serdo os resultados obtidos no tratamento. Vale ressaltar que ndo existe cura
para o autismo, mas formas de diminuir os sinais/sintomas e contribuir para o desen-

volvimento integral e inclusao social.

A imagem a seguir retrata alguns dos principais sintomas manifestados pelos

autistas:
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Imagem 2 - Sintomas do Autismo
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Fonte: https:/ /uadarque.wordpress.com/autismo-2/quais-as-caracteristicas-do-autismo/

Ao observar a imagem é possivel identificar que muitos sao os sinais que um au-
tista pode apresentar, diversos deles estando diretamente relacionados com a questao
da dificuldade na interacdo social, o que contribuiu para o desenvolvimento de outras
limitagdes, tais como: dificuldade na fala/comunicagdo, problemas de aprendizagem
e riscos até mesmo de morte, pois em geral ndo demonstram medo, tendo um compor-

tamento também de fugir de seus responsaveis, de modo a procurarem ficar isolados.

O Blog “UADarque” ressalta em sua postagem que ndo existe uma caracteristica
em especifico que possa determinar o autismo, o que existe é um conjunto de dificul-

dades presentes nos trés dominios, sendo eles:

Os problemas de interagido social: sdo as caracteristicas mais evidentes do autis-
mo. Normalmente as criancas com autismo nao respondem quando as chamam pelo
nome e evitam muitas vezes o contato ocular. Tém dificuldade em compreender as
pessoas, os gestos, o tom de voz ou a expressao facial e emogdes. Parecem incons-
cientes dos sentimentos dos outros e do impacto negativo dos seus comportamentos
nos outros. [...] Os problemas de comunicacdo: mais de metade das pessoas com
autismo ndo falardo durante toda a sua vida. As que falam comegam a falar tardia-
mente e referem-se a si proprias utilizando o seu nome em vez de utilizarem o “eu”.
Utilizam a linguagem de maneira pouco comum. [...] Problemas de comportamen-
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to: Ainda que as pessoas com autismo tenham a maior parte das vezes aparéncia fi-
sica normal e bom controle muscular, grande parte delas tem movimentos bizarros e
repetitivos tais como balangar-se, tocar nos cabelos, ou comportamentos auto agres-
sivos tais como morder-se ou bater com a cabeca. Estes comportamentos derivam
muitas vezes das suas dificuldades de comunicagdo ou de problemas em compreen-
der o significado social dos comportamentos ou resultam ainda de uma sensibili-
dade exagerada a certos estimulos sentidos como penosos. (UADarque, 2010, p. 1)

O conhecimento dessas causas, sintomas e caracteristicas ¢ muito importante
para quem ira atuar e/ou conviver com um autista, pois a partir deste conhecimento
é possivel compreender melhor o comportamento do autista e assim contribuir para o

seu desenvolvimento e para a sua inclusdo social.

O subtdpico a seguir traz a reflexdo sobre a importancia das Politicas Pablicas
voltadas a Educagao Especial numa perspectiva inclusiva, de modo a contribuir para o

processo de desenvolvimento integral e formacao cidada do autista.

3.3 Politicas ptublicas educacionais que auxiliam no desenvolvimento e
formacao do cidadao com TEA

Durante muitos anos, os alunos especiais foram excluidos das redes regulares de
ensino, ora sendo mantidos totalmente excluidos, ora sendo atendidos separadamente.
Os direitos conhecidos atualmente sdo resultados de anos de lutas, sendo regulamen-
tados por diversos documentos, dentre os quais se destacam: a Declaragdao Universal
dos Direitos Humanos de 1948, a Conferéncia Nacional sobre Educacdo para Todos
de 1990, a Declaracao de Salamanca de 1994, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996 e a Convengao Interamericana para a eliminagdo de Todas as Formas

de Discriminacao contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia de 1999.

Segundo o texto que rege a Declaracao dos Direitos Humanos, de 1948: “todos os
seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sio dotados de razao

e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos outros com espirito de fraternidade”.
(UNIC, 2009, p.4)

E possivel notar que, segundo a Declaragdo, todas as pessoas possuem os mes-
mos direitos e deveres, ndo podendo ser distinguidas umas das outras perante qual-

quer diferenca, seja fisica, ideologica, politica, religiosa ou de qualquer outra natureza.

O Artigo 5 da Constituicao Federal diz que “somos todos iguais perante a lei, sem
nenhuma distingao de qualquer natureza”, sendo assim, nao é aceitavel a exclusao de
pessoas com necessidades especiais em qualquer ambiente social. Além disso, a Cons-
tituicao ainda ressalta em seu Artigo 205 que: “a educagdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, vi-
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sando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho”. (BRASIL, 1988, p. 132)

Mais adiante, no Artigo 208, Inciso III, a Constituicao destaca que deve: “ter aten-
dimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na regular de ensino”, visto que a interagao social é primordial para o desenvolvimen-
to integral das mesmas. (BRASIL, 1988, p. 122)

Com base nisso, é possivel perceber que a educagao é um direito de todos os cida-
daos, pois perante a Lei somos todos iguais e nao se deve fazer distincdo entre as pes-
soas, sejam quais forem as dificuldades que alguém apresente. A Educacado Inclusiva
busca fazer com que as pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais

se integrem na sociedade e se desenvolvam plenamente, tendo qualidade de vida.

Para que isso acontega, a escola tem que estar adequada a receber todos os tipos
de alunos, tendo ndo somente sua estrutura fisica adequada, mas também recursos
pedagogicos e profissionais capacitados para atender a grande diversidade de alunos
presentes na sociedade, respeitando os limites de cada um e promovendo a integragao

social.

No entanto, para que a Educagdo Especial Inclusiva de fato viesse a acontecer
foram necessarias diversas reunides, conferéncias e criacdo de outras Leis, Decretos e

Politicas Puablicas.

A Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, que aconteceu na Tailandia
no ano de 1990, estabelece os direitos sobre o acesso e permanéncia na Escola, além
de estabelecer também os planos de acdes que possuem o objetivo de satisfazer as
necessidades bésicas de aprendizagem, promovendo a universalizagdo do acesso a
educacdo. (GIL, 2005, p.18)

O ponto alto da inclusao se d4 com a aprovagao da Declaracdo de Salamanca,
considerado um dos principais documentos internacionalmente conhecido que tem
como primordial objetivo a inclusao social, em seu Artigo 7. diz que “o principio fun-
damental da escola inclusiva é o de que todas as criancas deveriam aprender juntas,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter, garan-

tindo assim a inclusdo para toda e qualquer crianca”. (BRASIL, 1994, p. 5)

Esta Declaragdo tem como principal objetivo deliberar que as pessoas com defi-
ciéncia devem ser incluidas nas redes regulares de ensino e nao de modo integrado, ou
seja, separado das demais pessoas. O seu texto mostra que as experiéncias e vivéncias

sociais promovem o desenvolvimento do individuo.
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Por fim, a Convengdo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminagao contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia traz explicados os conceitos
do que é ou ndo, formas de discriminagao. Explica a diferenga entre excluir e diferen-
ciar o atendimento, de modo que esta diferenciacdo seja aceita pelo individuo e nao
tira os seus direitos perante a igualdade. (HORT; HORT, 2017, p. 41)

A Convencao traz um importante registro sobre a diferenca entre o que é ou nao
formas de discriminacao, haja vista que, ainda existem muitas pessoas que desconhe-
cem o assunto. O texto mostra que diferenciar ndo significa excluir, o cuidado que se
deve ter esta na preservacao dos direitos de igualdade e liberdade, ou seja, as formas
de diferenciagdo devem ser aceitas pelas pessoas com deficiéncia e ndo impostas.

Ao analisar os documentos, nota-se a presenca do termo “portador” que ndo vem
sendo mais utilizado atualmente, sendo substituido pelo termo “pessoa com deficién-
cia”, pois portar significa possuir algo de modo deliberado, ou seja, livre. Uma pessoa
porta aquilo que deseja, o que nao é o caso de uma deficiéncia, pois a mesma é uma
condicdo inata de quem a possui.

A nova terminologia foi instituida na Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, realizada pela ONU em 2006. No Brasil, estd amparado pelo Decreto
6.949 de 2009. Neste sentido, destaca-se que, os principios basicos para chegar a con-

clusao da mudanga necesséria quanto a terminologia sao:

Na&o esconder ou camuflar a deficiéncia; Nao aceitar o consolo da falsa ideia de que
todos tém deficiéncia; Mostrar com dignidade a realidade da deficiéncia; Valorizar
as diferencas e necessidades decorrentes da deficiéncia; Combater eufemismos que

”oou

tentam diluir as diferencas, tais como “pessoas com capacidades especiais”, “pes-

v VZa7i

soas com eficiéncias diferentes”, “pessoas com habilidades diferenciadas”, “pessoas
deficientes”, “pessoas com disfuncdo funcional” etc. Defender a igualdade entre
pessoas com deficiéncia e sem deficiéncia em termos de direitos e dignidade, o que
exige a equiparagdo de oportunidades para pessoas com deficiéncia; Identificar nas
diferencas todos os direitos que lhes sdo pertinentes e a partir dai encontrar medidas
especificas para o Estado e a sociedade diminuirem ou eliminarem as “restri¢des de
participacao” (dificuldades ou incapacidades causadas pelos ambientes humano e
fisico contra as pessoas com deficiéncia). (SASSAKI, 2014, p. 1)

Nota-se que até em relacdo ao modo como as pessoas com deficiéncia eram cha-
madas gerou grandes discussoes, até chegar-se a conclusao de que o termo também
deveria ser modificado assim como as praticas educacionais, tudo isto a favor da ver-

dadeira incluséo.

Ao se falar em inclusdo, incluir se refere ao processo que tem por principal objeti-
Vo proporcionar as pessoas com necessidades especiais os mesmos direitos sociais, ou
seja, conviverem com os demais individuos em todos e quaisquer ambientes sociais,

proporcionando assim uma interagao social.
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Se tratando do A&mbito educacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Na-
cional, mais conhecida pela sigla LDB, é um dos principais documentos norteadores
da educacdo nacional. Seu texto traz um Capitulo especifico que rege sobre a Educagao
Especial:

Capitulo V - Da Educagao Especial, Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para
os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. § 1° Haverd, quando neces-
sério, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiari-
dades da clientela de educagao especial. § 2° O atendimento educacional sera feito
em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em fungdo das condicoes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragao nas classes comuns de ensi-
no regular. § 3° A oferta de educacao especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etdria de zero a seis anos, durante a educagao infantil. (BRASIL, 2019,
p- 39/40)
Nota-se que os alunos especiais devem ser incluidos nas classes regulares de en-
sino, de modo a promover sua inclusao social. No entanto, os ambientes especializa-
dos nao serdo extintos, eles servirdo de apoio conforme a necessidade especifica de

cada cidadao com deficiéncia.

Ao se falar em Educagdo Especial Inclusiva e para que esse ensino de qualidade
aconteca, é necessario que as escolas mudem nao somente suas estruturas, mas tam-
bém seus curriculos e metodologias, de modo a adequar-se a realidade do aluno espe-

cial e possibilitando seu desenvolvimento e formagao.

Ao se falar especificamente do TEA, segundo Vieira (2016, p. 8)

As Politicas Publicas Educacionais Inclusivas para a crianga com Transtorno do Es-
pectro do Autismo sdo agdes politicas educacionais articuladas entre o Estado e a
sociedade civil que visam promover a cidadania dessas criangas, diminuindo o pro-
cesso de exclusdo escolar, garantindo o acesso a educagdo publica de qualidade em
classes regulares de ensino, promovendo a transversalidade da educagdo especial
desde a educacdo infantil.

Percebe-se que toda a Legislacdo e Politicas Pablicas voltadas ao atendimento
educacional especial possuem hoje uma perspectiva inclusiva que visa além do desen-
volvimento cognitivo do aluno, mas também de sua formacao cidada e, acima de tudo,
de sua inclusdo social.

Neste sentido, existe também o Atendimento Educacional Especializado, que é
um tipo de atendimento que visa nao substituir o ensino das classes regulares de ensi-
no, mas sim auxiliar para que o aluno com deficiéncia seja incluido de fato em todos os
ambientes sociais, pois contribuem para o desenvolvimento das pessoas com deficién-

cia, levando em consideracao as suas especificidades.
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O atendimento educacional especializado surge para auxiliar que o aluno inse-
rido na classe regular tenha condicao adequada de acompanhar o ensino, tendo como
por exemplo de tipos de atendimento: a aprendizagem do Braile para que consiga ler

os contetidos e a Libras para que consiga se comunicar e se expressar.

Nota-se que o atendimento educacional especializado é muito importante para o
processo de inclusdo, pois ndo adianta apenas colocar um aluno especial numa classe
regular de ensino, é necessario oferecer a ele apoio necessario para o seu prossegui-

mento em cada escolaridade, conforme o nivel em que cada um consegue atingir.

E possivel perceber que a Educacao Especial Inclusiva é tema que vem sendo am-
plamente discutido pela sociedade, estando presente nas Leis que regem a Educacao
no pais, constituindo-se de um direito de todas as pessoas o acesso a educagao, prefe-
rencialmente na Rede Regular de Ensino, visto que a integracao social é essencial para

o desenvolvimento e formacdo plena de todos os cidadaos.

Com base nisso, é possivel compreender que a educacdo é um direito de todos,
devendo a escola assegura-lo, recebendo todos os alunos, respeitando seus limites e
dificuldades e promovendo um ensino de qualidade, visando melhorar a vida destes

em todos os seus aspectos.

4 POR UMA EDUCACAO INCLUSIVA

Ao estudar sobre a histéria da Educagao Especial no Brasil, é possivel perceber
que, durante muitos anos, os alunos foram excluidos totalmente dos ambientes sociais,
passando a serem atendidos em escolas especiais, tempos depois, foram incluidos nas
escolas regulares, mas de uma forma separada, entdo continuaram na verdade ex-
cluidos. A Educagao numa perspectiva inclusiva é recente, e ainda sim muitos sao os

desafios enfrentados para que este processo de inclusdo aconteca de verdade.

A realizacao do estudo permitiu a compreensao do que é o autismo e de como ele
se manifesta no estudante, sendo possivel constatar que nado existem caracteristicas e
nem causas especificas que levam a aquisi¢ao do transtorno, o que existe sao diferen-
tes formas de manifestacao que, de um modo geral, afetam a relacdo social do autista,

possuindo uma tendéncia a ficar isolado e ter muitas fantasias.

No Brasil, durante muitos anos alunos com deficiéncia eram excluidos do sistema
regular de ensino, tinham seus estudos em institutos ou escolas especiais, afastados do
convivio social com as demais pessoas. Por mais que eles aprendessem a ler e a escre-
ver, sua formagao ndo era adequada, visto que a linguagem ¢é a base da comunicacao,

e esta por sua vez, s6 acontece em meio a interac¢do social.
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Outro ponto muito importante se refere ao trabalho em conjunto com todos os
envolvidos no processo educacional, pois a inclusdo s6 acontece de fato se todos os
que convivem com o estudante autista compreenda sua realidade e contribua para sua
interacdo. De nada adianta motivar e fazer com que o estudante participe das aulas se
os demais colegas de classe nao agem de forma inclusiva, por isso o trabalho deve ser

continuo e coletivo.

Muitos sdo os desafios encontrados durante o processo de inclusdo, desde a falta
de formacao/capacitacao profissional, falta de recursos e materiais para atender as
especificidades de cada estudante e conscientizagdo da comunidade envolvida sobre
a importancia da inclusdo. Mas este deve ser um trabalho continuo e flexivel, passivel
de mudangas sempre que necessario, sempre em busca do desenvolvimento integral

do estudante, sua formacao cidada e sua inclusao social.

Neste sentido, percebe-se a importancia das Politicas Pablicas e de uma Legis-
lagdo voltada a uma perspectiva inclusiva, de modo a contribuir para o desenvolvi-
mento integral e formagdo do autista, promovendo sua inclusdo social, pois um dos

maiores desafios enfrentados pelo autista se refere ao contato social.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos mostram que a Educacado Especial passou por um longo processo até
chegar ao modelo de Educacao Inclusiva, veio primeiro como forma excludente, pas-
sando para um ensino segregado, ou seja, separado, ap6s foi para o modelo integra-
do, que também era considerado excludente, pois atendia na mesma escola, mas em

classes separadas, até a chegada do modelo inclusivo que trata todos igualitariamente.

Diante de varios anos de discussao e com a aprovacdo e mudanga nas Leis que
regem o pais, esses alunos foram incluidos nas redes regulares de ensino, no entan-
to muitos foram os desafios encontrados para o processo de inclusdo, desafios esses
que ainda estao presentes: falta de recursos e materiais adequados para trabalhar com
os diferentes tipos de deficiéncia e falta de formacao e preparo dos profissionais que

atuam na area da educacao.

Com base nos estudos realizados, foi possivel compreender que o autismo se
manifesta de diferentes formas em cada individuo, mas que em todos eles, as habilida-
des sociais sdo comprometidas, sendo necessério assim, que haja o estimulo para que
as relacdes sociais acontecam. Sendo assim, é muito importante que haja um trabalho
voltado ao processo de inclusdo social, diminuindo as dificuldades e os desafios en-

frentados pelo autista nas relagdes sociais e que comprometem outras areas.
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No entanto, a inclusdo das pessoas com necessidades especiais na sociedade s6
terd sucesso, quando todos compreenderem que as diferencas sdo normais em meio
a uma sociedade tdo heterogénea que é a nossa. O que todos precisam compreender
é que cada individuo possui dificuldades e potencialidades diferenciadas, devendo

assim uns respeitarem os outros, para construir uma sociedade justa e igualitaria.
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INTRODUCAO

presente texto surge de uma pesquisa orientada por Waldir Ferreira de

Abreu, no &mbito do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao, Infancia
e Filosofia (GEPEIF) e do vinculo com o curso de mestrado do Programa de P6s-Gra-
duacao em Educacao do Instituto de Ciéncias da Educacado, da Universidade Federal
do Pard (PPGED/ICED/UFPA), Linha de Pesquisa: Formacao de Professores, Traba-
Iho Docente, Teorias e Praticas Educacionais.

As politicas publicas educacionais inclusivas no contexto nacional e internacio-
nal, vém sendo implementadas ao longo do tempo, em especial, a partir da Declaracao
de Salamanca, ao proclamar que escolas regulares que possuam orientacgdo inclusiva,
constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias, de criar co-
munidades acolhedoras e, consequentemente, de construir uma sociedade inclusiva,
alcancando assim, uma educacdo para todos (UNESCO, 1994). No Brasil, por exemplo,
a Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 205, define que a educacdo é direito de
todos e dever do Estado e da familia (BRASIL, 1988). Desta forma, é um direito inalie-

navel.

Em 1994, a Portaria do Ministério da Educacao (MEC) n°® 1.793, que considera a
necessidade de complementar os curriculos de formagao de docentes e outros profis-
sionais que interagem com pessoas publico alvo da educacao especial, em seu Art.1°,
recomenda a inclusdo da disciplina ““aspectos ético-politico-educacionais da norma-
lizagdo e integracdo da pessoa portadora de necessidades especiais’, prioritariamente,

nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas.” (BRASIL, 1994).

Em 1996, com a aprovagao da Lei n® 9.394 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), foi definido, no artigo 58, que a Educacédo Especial é a modalidade
de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao (BRASIL, 1996).

No ano de 1999, foi publicado o Decreto n° 3.298, que dispde sobre a Politica Na-
cional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, onde na Secao II, inciso
IV, é garantida a oferta, obrigatoria e gratuita, da educagdo especial em estabelecimen-
tos publicos de ensino (BRASIL, 1999).

Foi aprovada, em 2001, a Resolucao n° 2/CNE/CEB, que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educacao Basica. O Parecer n° 17/CNE/CEB,
de 2001, trata ainda sobre as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educa-

¢do Basica, e reafirma que a Educagao Especial, como modalidade da educagao escolar,
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organiza-se de modo a considerar uma aproximacao sucessiva dos pressupostos e da

préatica pedagogica social da educacao inclusiva.

Em 2002, a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, reconhece como meio legal de
comunicacao e expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de ex-
pressdo a ela associados. Neste mesmo ano, a Portaria n° 2.678/ MEC, de 24 de setem-
bro de 2002, em seu Art. 1° resolve aprovar o projeto da Grafia Braille para a Lingua
Portuguesa e recomendar o seu uso em todo o territério nacional (BRASIL, 2002).

Em 2005, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, e orienta no seu Art. 3° que a
Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacao
de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos
de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal

de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
(BRASIL, 2005)

No ano de 2007, no contexto do Plano de Desenvolvimento da Educacao - PDE,
implementado no pais, a escolas se organizam para a eliminagao das barreiras pedago-
gicas, fisicas e nas comunicagdes e informacdes e promogao das condi¢des de acessibi-
lidade (BRASIL, 2008).

No ano de 2008, o Ministério da Educagao por meio da Secretaria de Educagao
Especial apresenta a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Edu-
cacao especial. Neste mesmo ano, o Decreto legislativo n° 186/2008 aprova o texto da

Convengao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia.

No ano de 2009, o Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, promulga a Con-
vencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Ainda neste ano,
a Resolucao n° 4/ MEC/CNE/CEB, de 02 de outubro de 2009, institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagao Basica, mo-
dalidade Educacao Especial.

No ano de 2011, por meio do Decreto n®7.612, de 17 de novembro de 2011, é insti-
tuido o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Li-
mite. Ainda no ano de 2011, o Decreto n°7.611, de 17 de novembro de 2011, dispde so-
bre a educacao especial e o atendimento educacional especializado. Neste mesmo ano,
publica-se a Nota Técnica n° 06/ MEC/SEESP/GAB, que dispde sobre avaliacdo de
estudante com deficiéncia intelectual. Em 2014, o Plano nacional de educacdo (PNE):

define as bases da politica educacional brasileira para os préoximos 10 anos. (BRASIL,
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2014, p. 22). Em 2015, é implementada a Lei n°® 13.146 - Lei Brasileira de Inclusdao da

Pessoa com Deficiéncia (LBI).

Apresentados alguns dos documentos que garantem diversos direitos as pes-
soas publico-alvo da Educagao Especial, tendo por especificidade, as com deficiéncias
no Brasil, considera-se, que apesar destas politicas publicas inclusivas estarem funda-
mentadas e orientadas por meio de legislagdo especifica, ainda no campo educacional,
notadamente no &mbito das instituicdes de ensino da educacao bésica, estas ainda nao
sdo concebidas e implementadas como realmente deveriam ser.

Desta forma, este texto tem como objetivo principal, analisar dissertacdes e teses
da area da Educacao Especial, e de forma mais especifica as que tratam sobre a apren-
dizagem escolar do aluno Pablico Alvo da Educagao Especial no Ensino Fundamental,
publicadas no Portal de Banco de Dados da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior (CAPES), no periodo de 2014 a 2019.

Levantou-se assim, a partir do refinamento dos dados e centralizados na Educa-
¢do do Individuo Especial, inicialmente, 212 pesquisas em que ap0ds andlise dos resu-
mos de cada uma destas, chegaram ao total de 85 pesquisas que contemplam objetos
de pesquisa e/ ou dimensdes da aprendizagem escolar na Educagao Especial do Ensino
Fundamental.

Na primeira parte do estudo, apresenta-se a produgao escrita sobre a “ Aprendi-
zagem escolar de alunos Publico Alvo da Educagao Especial no Ensino Fundamental”,
suas categorias, seu estado de conhecimento constatado de forma mais descritiva e o

numero de Publicacdes por tematica no periodo de estudo.

Na segunda parte, caracterizam-se as bases de dados da pesquisa, sendo as se-
guintes: Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o
Programa de P6s- Graduacao em Educacao Especial da Universidade Federal de Sao
Carlos (PPGEEs/UFSCar) tendo este ultimo como consequéncia do refinamento da
pesquisa. E, na terceira e altima parte, mostram-se os objetos de estudo ou dimensdes
daaprendizagem escolar de alunos Pablico Alvo da Educagao Especial que vém sendo
privilegiados nos estudos pesquisados no Programa de P6s-Graduagao em estudo.

APRENDIZAGEM ESCOLAR DE ALUNOS PUBLICO ALVO
DA EDUCACAO ESPECIAL NO ENSINO FUNDAMENTAL:
DOCUMENTOS POR FONTE E BASE DE DADOS

Para se conhecer como a “Aprendizagem escolar de alunos Pablico Alvo da Edu-
cacdo Especial no Ensino Fundamental” estd sendo tratada em sua forma escrita e

publicada no Brasil, buscou-se fazer um mapeamento dessas publicacdes no banco de
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dados da CAPES, no entanto, pela grande quantidade de publica¢ées encontradas, foi

necessario refinar a busca.

Nos periddicos que compde a CAPES, foram encontrados, a partir da busca refi-
nada com a frase “a aprendizagem escolar do aluno com deficiéncia no Ensino
Fundamental”, o total de 212 pesquisas, no entanto, a partir dos critérios de inclusdo e
exclusao foram consideradas 85 pesquisas.

O procedimento adotado para o refinamento, foram os seguintes: 1) delimitou-se
por Dissertagdes e Teses na area de Mestrado e Doutorado Académico; 2) buscou-se por
essas pesquisas no periodo de 2014 e 2019; 3) delimitou-se como Grande area: Ciéncias
Humanas; Area de conhecimento: Educacio Especial; Area de avaliacdo: Educacio;
Area de Concentracao: Educagao do individuo Especial; 4) A partir deste procedimen-
to chegou-se entdo ao nome do Programa, o qual estd sendo analisado: Educagao Espe-
cial (Educacdo do Individuo Especial) na Instituicdo de Ensino: Universidade Federal
de Sao Carlos. 5) Para finalizar, foram analisados os textos de resumo de cada pesquisa

e a partir do critério de inclusdo e exclusao chegou-se o quantitativo das 85 pesquisas.

Como critério de inclusao, foram consideradas pesquisas que tivessem como pu-
blico alvo a comunidade escolar voltada para a Educacdo Especial no Ensino Funda-
mental e que tivessem objetos de estudo ou dimensdes agregadoras na aprendizagem
de alunos Puablico Alvo da Educagdo Especial. Os critérios de exclusdo foram todas
aquelas pesquisas que ndo estavam de acordo com o critério de inclusdo e que nao
estavam dentro do periodo da pesquisa. Desta forma, de acordo com os critérios de
pesquisa adotados, as publicagdes permitiram inicialmente construir a tabela 1- de dis-
tribuicdo do nimero de publicacdes por ano.

Tabela 1 - Produgcdo escrita sobre a “ Aprendizagem escolar de alunos Ptblico Alvo da Educacao Es-
pecial no Ensino Fundamental” e suas categorias no periodo de 2014 a 2019.

ANO DISSERTACAO TESE | INSTITUICAO TOTAL
2014 7 4 UFSCar 11
2015 9 6 UFSCar 15
2016 5 5 UFSCar 10
2017 8 7 UFSCar 15
2018 15 10 UFSCar 25
2019 4 5 UFSCar 09
TOTAL 48 37 UFSCar 85

Fonte: site do Banco de Dados de Dissertacoes e Teses da CAPES.

Sendo assim, como supracitado e seguindo as diretrizes metodolégicas, encon-
tramos 85 publicagdes entre os anos de 2014 a 2019, sendo: 49 dissertacdes e 37 teses
no PPGEE/UFScar. Vale ressaltar que pela abrangéncia que o programa possibilita,
estas pesquisas foram realizadas contemplando a educacdo do individuo da Educagao
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Especial, em diversos Estados brasileiros, como: Sao Paulo, Mato Grosso do Sul, Ama-

zonas, Amapd, Bahia, Goias, Paranda, Alagoas e Para.

Entre esses objetos de estudos, referente ao publico alvo da Educacao Especial,
pode-se destacar: A educacao de Jovens e Adultos; Estudantes de comunidades re-
manescentes Quilombolas; Escolarizacao da Crianca Indigena; Alunos Cegos, Surdos,
com Transtorno do Espectro Autista, com Deficiéncia Intelectual /Sindrome de Down,
com Altas Habilidades e Dotacao; Escolarizacao da crianca com Fissura Labio Palatina
e outros.

Os pesquisadores deram énfase ainda na formagao de professores em nivel pre-
sencial e a distancia, pesquisando diversos cursos de formacdo inicial e continuada
como os de: Ciéncias Exatas; Educagdo Musical Especial; Ensino de Libras; de Lingua
Portuguesa e Matematica. E em processos de Coensino/Consultoria Colaborativa na
sala de aula comum e ainda em objetos de pesquisas voltadas para processos de tecno-

logia da educacao, como Plataformas Virtuais e o uso de Redes Sociais.

O Quadro 1! possibilita-nos ter uma melhor visdao dos autores, seus objetos de
estudo, nivel académico e ano no qual as pesquisas foram publicadas. Desta forma, e
a partir desses diversos objetos de estudo foi necessério categorizar tais pesquisas por
tematica, conforme a tabela 2, abaixo demonstra.

Tabela 2 - Numero de Publicagdes de Dissertacao (DS*) e Teses (TS*) sobre a “ Aprendizagem escolar
de alunos Puablico Alvo da Educacao Especial no Ensino Fundamental” por temaética no periodo 2014 a

2019.
TEMATICAS DS*TS*TOTAL
Avaliagdo da aprendizagem na Educagdo Especial 313 6
Escolarizagdo e aprendizagem na Educacdo Especial 1313 26
Formagao de Professores na Educacdo Especial 10| 8 18
Pratica Pedagogica do Professor na Educacao Especial | 6 | 1 7
Adaptacdo Curricular na Educagao Especial 410 4
Coensino/Ensino Colaborativo na Educa¢@o Especial 6 | 6 12
Politicas e Programas na Educacdo Especial 6|6 12
Total 48 37| 85

Fonte: site do Banco de Dados de Dissertacoes e Teses da CAPES

Como pode-se observar, as tematicas citadas nas publicagdes foram: Avaliacao
da aprendizagem escolar; Escolarizacdo e aprendizagem; Formagdo de Professores;
Prética Pedagogica do Professor; Adaptacao Curricular; Coensino/Ensino Colaborati-

vo; Politicas e Programas na Educagao Especial.

1 Ver Apéndice “A’, referente ao Quadro 1, que apresenta o estado de conhecimento constatado de forma
mais descritiva.
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Sendo que a “Escolarizacdo e aprendizagem do aluno Pablico Alvo da Educagao
Especial”, foi o tema que mais se destacou e inquietou os estudiosos no periodo, com
26 publicacdes, sendo 13 Dissertacoes e 13 Teses. Em seguida, “Formacédo de Professo-
res” com 18 publicacdes, sendo 10 Dissertacoes e 08 Teses. Em terceiro lugar, a temética
“Coensino/Ensino Colaborativo” apareceu em 13 publicac¢des, sendo 07 Dissertagdes
e 06 Teses.

Apareceram ainda, 12 pesquisas relacionadas a “Politicas e Programas na Edu-
cacgao Especial”, entre estas 06 Dissertacdes e 06 Teses; 07 pesquisas abordaram a te-
matica “Pratica Pedagogica do Professor”, sendo 06 Dissertagdes e apenas 01 Tese; 06
pesquisas apontaram a “Avaliacdo da aprendizagem do aluno com deficiéncia” sendo
03 dissertacdes e 03 teses. E, por fim, 04 pesquisas tiveram como objeto de pesquisa “a

adaptacdo Curricular na Educacdo Especial”, sendo estas em nivel de Dissertagao.

AS BASES DE DADOS DA PESQUISA: CAPES E PPGEES/UFSCAR

As bases de dados que deram suporte a esta pesquisa, a partir dos escritos publi-
cados, foram, como ja informado: a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), que a partir do refinamento dos dados se chegaram as publi-
cacoes de dissertacgoes e teses do PPGEE/UFSCar.

A CAPES, fundacao do Ministério da Educacao (MEC), desempenha papel fun-
damental na expansao e consolidagdo da pds-graduacao stricto sensu (mestrado e dou-
torado) em todos os estados da Federagao. Sendo que em 2007, passou também a atuar
na formagao de professores da educagdo basica ampliando o alcance de suas acdes na

formacao de pessoal qualificado no Brasil e no exterior. (BRASIL, 2019)

As atividades desta coordenagdo podem ser agrupadas nas seguintes linhas de
acdo, cada qual desenvolvida por um conjunto estruturado de programas: avaliagdo
da pés-graduagao stricto sensu; acesso e divulgacdo da producao cientifica; investi-
mentos na formagao de recursos de alto nivel no pais e exterior; promogao da coope-
racao cientifica internacional; induc¢ao e fomento da formacao inicial e continuada de

professores para a educagao basica nos formatos presencial e a distancia.

O Programa de P6s-Graduacao em Educacdo Especial da Universidade Federal
de Sao Carlos (PPGEEs/UFSCar), nasceu de uma experiéncia do Centro de Educacao
e Ciéncias Humanas - CECH da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), em
oferecer um curso de especializacdo, no ano de 1977, para professores do ensino espe-
cial da cidade de Sao Carlos e regido. O PPGEEs/UFSCar foi o primeiro Programa de
Pés-Graduacao em Educacdo Especial implantado no pais, e desde entdo se constitui

no Unico programa especifico na area (BRASIL, 2019).
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OS OBJETOS DE ESTUDO, DIMENSOES E OS REFERENCIAIS
METODOLOGICOS SOBRE A APRENDIZAGEM DE ALUNOS
PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NO ENSINO
FUNDAMENTAL (2014 A 2019).

Afim de, conhecer sobre o qué? Como? E onde? estdo sendo produzidas as pesqui-
sas sobre a Educacdo do Individuo da Educacdo Especial. Pretende-se neste momento,
apresentar o quantitativo de pesquisas por categorias tematicas, assim como os niveis
académicos destas e ainda descrever, dois objetos de estudo, sendo uma dissertacdo e
outra tese, por cada categoria, dando prioridade nao somente as pesquisas desenvol-
vidas no Estado de Sao Paulo, mas, em outras Regides do Brasil, devido a impossibi-
lidade de descrever um quantitativo maior ou todas as pesquisas selecionadas, nesse
texto.

ESCOLARIZACAO E APRENDIZAGEM NA EDUCACAO ESPECIAL

A escolarizagao e aprendizagem na Educagao Especial foi o tema que mais se
destacou e inquietou os estudiosos do PPGEEs/UFScar no periodo deste estudo, com

26 publicacdes, sendo 13 Dissertacdes e 13 Teses.

Assim, S& (2015) em sua tese, teve por objetivo geral descrever, analisar e com-
preender a relacdo entre a educacdo especial e a educagado escolar indigena na Terra
Indigena de Araribd, no Estado de Sao Paulo. O estudo se fundamentou no mate-
rialismo histérico. Os procedimentos metodolégicos foram compostos por entrevistas
semiestruturadas, observagdes e analise de documentos. Os resultados revelaram que
no contexto concreto das comunidades indigenas estudadas a interface da educacao

especial com a educacdo escolar indigena ainda ndo se efetiva.

Almeida (2018) objetivou em sua dissertacao analisar a implementacdo de re-
cursos de Tecnologia Assistiva (TA) para uma aluna com paralisia cerebral na classe
comum e seu uso em carater universal. O método de pesquisa utilizado seguiu os
principios da abordagem qualitativa, embasando-se no modelo de pesquisa colabo-
rativa, cujos dados foram coletados por meio do uso de dois instrumentos, roteiro se-
miestruturado de entrevista e observagao sistematica. Os resultados apontaram que os
recursos de TA, nos moldes do desenho universal foram utilizados na classe comum
e que, na opinido da professora e da agente educacional contribuiram para maior di-
namica na sala de aula e aprendizado para todos os alunos. Sendo que para algumas
atividades, principalmente as que envolviam leitura e escrita houve a necessidade de

implementar recurso de TA especifico para aluna com PC.
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FORMACAO DE PROFESSORES NA EDUCACAO ESPECIAL

No que se refere a formagao de professores na Educagao Especial, foram encon-
tradas 18 pesquisas, sendo 10 Dissertacdes e 08 Teses.

A dissertagao de Souza (2014) objetivou avaliar os resultados a curto e longo pra-
zo de uma intervengao, no formato de formacdo continuada de professores, sobre o
Transtorno do Processamento Sensorial (TPS) e as consequéncias deste para o desem-
penho escolar. O método foi qualitativo e quantitativo, do tipo exploratério- descriti-
vo. O local de realizacdo da coleta de dados e da intervencao foi uma sala de aula da
escola estudada, localizada em bairro periférico de um municipio de porte médio da
regido central do estado de Sao Paulo. Os resultados evidenciaram que a intervengao
foi efetiva para formar opinides sobre temas novos e desconhecidos pelas participan-
tes. Entretanto, o curso se mostrou ineficaz para modificar concepgdes ja pré-estabele-

cidas de forma incorreta, demonstradas na coleta inicial.

Souza (2017), em sua Tese, objetivou investigar os Projetos Pedagogicos de Cur-
sos (PPC) e as matrizes curriculares da formacao inicial de professores do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goiés (IFG) de modo a analisar e discutir
como se constitui a disciplina de Educacao Especial nos cursos de licenciaturas estu-
dados. Adotou-se como percurso metodolégico uma pesquisa documental com um
carater de estudo exploratério pautada por um estudo de caso. Foram analisados 19
(dezenove) cursos de licenciatura, e demonstrou-se que destes, somente dois Campus
possuem a disciplina de Educagao Especial. Ndo obstante a auséncia de um marco
legal que contemple a obrigatoriedade da disciplina de Educacdo Especial, inferiu-se
também a infima quantidade de cursos que possuem essa disciplina enquanto parte

constitutiva da matriz curricular.

COENSINO/ENSINO COLABORATIVO NA EDUCACAO ESPECIAL

A temética “Coensino/Ensino Colaborativo na Educagdo Especial” apareceu em

13 publicacdes, sendo 07 Dissertacdes e 06 Teses.

A Tese de Vilaronga (2014) teve como objetivo construir propostas de colabo-
ragdo nas praticas pedagogicas do professor da Educacao Especial, na sala de aula
comum da escola regular, que ja tinha uma iniciativa de implantacao do coensino em
curso. Foi uma pesquisa acao colaborativa. Os participantes da pesquisa foram seis
professores de Educagao Especial. O contexto ilustra o inicio de um trabalho do pro-
fessor de Educagao Especial na perspectiva do coensino, porém aponta que acontece

ainda de maneira experimental.
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Silva (2018), em sua dissertagdo, propds-se especialmente descrever a atuagao
entre professores da educacao especial e classe comum, com foco na colaboragao. A
pesquisa ocorreu em um municipio paraense com 25 professores da educacao especial,
tendo como base a pesquisa qualitativa, colaborativa. Quanto aos resultados, observou-
se, apos a reflexdo sobre a experiéncia formativa e o assessoramento nas escolas, o
inicio de uma pratica colaborativa entre alguns professores da educacdo especial e da
classe comum, no sentido de viabilizar a¢des na linha da colaboragdo no municipio, em

consonancia com a gestdo e coordenacdo pedagogica.

POLITICAS EPROGRAMAS NA EDUCACAO ESPECIAL

A tematica “Politicas e Programas na Educacao Especial” se apresentou em 12

pesquisas, entre estas 06 DissertacOes e 05 Teses.

Junior (2017), por meio de sua Dissertagao, objetivou analisar a politica munici-
pal de Educacao Especial e os servicos ofertados aos estudantes Ptblico Alvo da Edu-
cacdo Especial (PAEE) no municipio de Manaus. O estudo possui um delineamento
descritivo-analitico, de abordagem qualitativa, do qual participaram quatro professo-
res da rede pablica municipal de ensino e um representante da Geréncia de Educacao
Especial. Os dados foram coletados por meio de roteiros semiestruturados de entre-
vista e de um Protocolo para Andlise Documental de Politicas Pablicas em Educagao
Especial. Alguns dos resultados apontam uma reestruturacao da politica de Educagao
Especial no sentido de apresentacdo de diretrizes para a matricula desses estudantes,
para a proposicao de servigos especializados, bem como metas e estratégias por meio

do Plano Municipal de Educacao.
A Tese de Calheiros (2019) consistiu em analisar o processo de desenvolvimento,

implementacdo, bem como as possibilidades e os limites dos servigos de uma
rede de apoio a inclusdo escolar para estudante com paralisia cerebral. Desenvolvida
na abordagem qualitativa, a investigagdo apresentou-se como uma pesquisa-ac¢do, en-
volvendo o caso de uma estudante em processo de transi¢ao entre duas escolas publi-
cas municipais de Macei6-AL (a primeira de educacao infantil e a segunda de ensino
fundamental - 1° ano). Participaram desta investigagdo, compondo a rede de apoio,
de forma voluntaria, e baseada na amostra intencional ndo probabilistica, 19 pessoas,
entre elas: diretores, coordenadores, professores de classe comum, professor de educa-
¢do especial, profissionais de apoio, técnica em Educacao Especial da rede municipal,
profissionais de um Centro Especializado em Reabilitacdo, representante do Ntcleo
de Estudos em Educacdo e Diversidade, estudante com paralisia cerebral e sua respon-
sével e o pesquisador. Os dados foram coletados por meio de: questionario, roteiros

de grupo focal e de entrevista, registros de rodas de conversas, analise documental
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e diario de campo. Os resultados obtidos comprovaram a tese de que uma politica
educacional de inclusao escolar, que vise garantir realmente o direito a educagao dos
estudantes publico-alvo da Educagao Especial (PAEE), na realidade brasileira, requer

a implementacao de uma rede de apoios diversificados.

PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR NA EDUCACAO
ESPECIAL

No que se refere a tematica “Pratica Pedagégica do Professor na Educacdo Espe-

cial”, 07 pesquisas se reportaram a esta, sendo 06 Dissertacdes e apenas 01 Tese.

Desta forma, Santos (2014) visou a partir da construcao de sua Tese, analisar e
discutir o fazer do Intérprete Educacional (IE), em sala de aula. A pesquisa foi cons-
truida com embasamento, principalmente, nos pressupostos de Bakhtin (2009, 2010).
Optou-se por realizar uma pesquisa de cunho qualitativo e com alguma influéncia da
abordagem microetnografica. As andlises e reflexdes sobre o fazer do IE levaram a
construcado da tese de que o fazer do Intérprete Educacional ndo se restringe a tradugao

e interpretacao de enunciados, sua pratica cotidiana vai além desse aspecto.

Porta (2015), em sua dissertacao, teve como objeto de analise a pratica pedagogica
na perspectiva inclusiva, de professores do ciclo I do ensino fundamental, numa escola
com alto indice do IDEB e tendo como foco especifico os educandos com deficiéncia in-
telectual. Tratou- se de um estudo de campo com um enfoque qualitativo com delinea-
mento descritivo. O estudo foi desenvolvido em uma escola de Ensino Fundamental
do municipio do interior de Sdo Paulo, e contou com a participacao de trés professo-
ras de ensino comum que tinham em sala educandos com deficiéncia intelectual. Em
sintese, os dados evidenciaram a presenca de praticas pedagodgicas tradicionais para
educandos com deficiéncia intelectual. Em relacdo as demandas observadas, as pro-
fessoras apontaram a necessidade de formagao continuada sobre contetdo especifico
da educagao especial, correta adequagao curricular e mais participacdo dos familiares
envolvidos, além da devida parceria com a professora de educagao especial.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO ESPECIAL

Sobre “Avaliacdo da aprendizagem na Educagao Especial”, 06 pesquisas aponta-

ram esta tematica, sendo 03 Dissertacoes e 03 Teses.

Heradao (2014), em sua dissertacdo, investiga que aspectos sao relevantes no pro-
cesso de elaboragao de uma avaliacdo pedagodgica para definicdo de atendimento em
sala de recursos de Deficiéncia Intelectual e que condigdes sao favorecedoras e desfa-
vorecedoras nesse processo. O estudo teve como base a abordagem qualitativa com

caracteristicas de pesquisa participante. Os participantes foram cinco professoras das
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salas de recursos de deficiéncia intelectual de escolas estaduais de uma cidade do inte-
rior do Estado de Sao Paulo. As professoras participaram de reunides organizadas em
forma de grupo focal. Os dados foram analisados tendo em vista as categorias tema-
ticas relativas a tipos de aspectos discutidos pelo grupo, os apontamentos registrados
no diario de campo, os objetivos e o referencial teérico. Como resultado, foi indicado
pelas professoras a inclusdo dos seguintes instrumentos para a realizagdo da avaliagdo
pedagoégica: Ficha de encaminhamento de alunos para avaliacdo pedagogica; Roteiro
de entrevista com o aluno; Ficha de entrevista estruturada com os pais e Atividades a
serem realizadas pelos alunos. De maneira geral, as participantes, parecem ter cons-
truido uma avaliacao pedagogica que lhes permitem encontrar caracteristicas indicati-

vas do aluno ser publico alvo da sala de recursos de deficiéncia intelectual.

Resende (2015) buscou em sua Tese desenvolver um sistema de avaliacao crite-
rioso, considerando as caracteristicas bilingues para acompanhamento e andlise do
desenvolvimento académico dos alunos inseridos no Programa com base no desen-
volvimento em Libras e em Lingua Portuguesa. Foram realizados quatro estudos com
intuito de identificar o espaco escolar com as singularidades da educacdo bilingue; criar
o sistema de avaliagdo, fazer um estudo piloto em outra escola inserida no Programa e
aplicar o sistema de avaliagdo na escola em foco. Pretendeu-se refletir sobre o que foi
realizado abrindo a perspectiva de rever praticas, aperfeicod-las ou modifica-las de
acordo com os efeitos observados nos alunos.

ADAPTACAO CURRICULAR NA EDUCACAO ESPECIAL

Somente 04 pesquisas tiveram como objeto de pesquisa “a adaptacdo Curricular

na Educacao Especial”, sendo estas em nivel de Dissertacao.

Teo (2015) teve como objetivo por meio de sua Dissertacdo, investigar as adap-
tagdes curriculares propostas em programas de Educacdo Fisica Escolar, da rede de
ensino regular, voltadas a inclusao de estudantes com deficiéncia. O estudo possui
abordagem qualitativa, caracterizada como uma pesquisa de campo, do tipo estudo de
caso. A pesquisa foi realizada em quatro escolas estaduais de um municipio de gran-
de porte do Estado de Sdao Paulo. Os participantes da pesquisa foram professores de
Educacao Fisica atuantes no Ensino Fundamental (anos iniciais) e Ensino Médio, e estu-
dantes com deficiéncia em situagao de inclusao das respectivas turmas dos professores
participantes da pesquisa. Como instrumentos de coleta de dados foram empregados,
a observagao sistematica e nao participante e entrevista semiestruturada. Para a anélise
dos dados foi empregada a técnica de analise de contetido. Os caminhos metodolégi-
cos e a andlise dos dados coletados identificaram que as adaptagdes curriculares sdao
aplicadas e desenvolvidas nas aulas de Educacdo Fisica, porém nem em todas as ativi-

dades propostas. Além disso, verificaram que as adaptagdes curriculares mais frequen-
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tes sdo as mais simples e com pouca estrutura, decorrentes, segundo os professores

participantes de dificuldades encontradas dentro do sistema educacional.

Guadagnini (2018), em sua dissertacdo, teve como um dos objetivos: avaliar na
perspectiva do professor de Lingua Portuguesa a aplicabilidade do registro de adap-
tacdo curricular proposto na resolugao 61 de 2014 do Governo do Estado de Sao Paulo.
Participaram deste estudo, a pesquisadora e uma professora da disciplina de Lingua
Portuguesa da classe comum que leciona essa disciplina para duas alunas com defi-
ciéncia intelectual com laudo, matriculadas e frequentes no 7° ano do Ensino Funda-
mental II. De abordagem qualitativa, a pesquisa caracterizou-se por ser participante.
Um dos resultados revelaram a necessidade de reformulacao das fichas de registro de
adaptagdes curriculares propostas pelo Governo do Estado de Sdo Paulo em 2015, para
que se tornem mais funcionais e integrem o planejamento dos professores, e nao so-

mente um documento a ser preenchido e entregue na coordenacado da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Os textos publicados compreendidos no periodo histérico de 2014 a 2019 sobre
"A aprendizagem escolar de alunos Publico Alvo da Educacao Especial no Ensino
Fundamental" e suas dimensdes no Programa de Pés-Graduacdo analisado, refletem
as problematicas que inquietaram tais pesquisadores no campo de atuagao relaciona-
do a Educacdo Especial. E, desvelam assim, as diversas necessidades e dificuldades
que esta modalidade de ensino enfrenta historicamente para ser implementada em
uma perspectiva inclusiva e com qualidade.

Assim, as pesquisas chamam a atencado pela diversidade de objetos pesquisados
e em diferentes contextos, possibilitando-nos conhecer como se pensa, como se con-
ceitua e como estd se tratando o campo da Educacdo Especial em diversos Estados

brasileiros.

No entanto, a partir do balanco da producdo escrita no periodo citado, eviden-
cia-se a necessidade destes estudos chegarem de fato ao conhecimento daqueles que
atuam em institui¢des escolares, em especial na Educagao Bésica, e a todos da comuni-
dade escolar, a partir de formagdes continuadas, como: Rodas de conversas, momen-
tos de estudos, de planejamentos coletivos, oficinas pedagégicas e outros. Expandindo
assim, o conhecimento na area da tematica aqui apresentada, e consequentemente,

evitando o “engessamento” das politicas publicas de inclusdo.
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ral de Sao Carlos. Sdo Carlos. Sdao Paulo, 2014.

APENDICES

IApéndice A - Referente ao Quadro 1, que apresenta o estado de conhecimento constatado de forma mais descritiva.
N° TITULO AUTOR NIVEL | ANO
1. | Formagdo continuada de professores: transtorno do processamento sensorial | SOUZA, Joana Rostirolla DS 2014
¢ as consequéncias para o desempenho escolar. Batista de.
2. | Colaboragdo da educagdo especial em sala de aula: formagdo nas praticas | VILARONGA, Carla TS 2014
pedagdgicas do coensino. Ariela Rios.
3. | Avaliagdo pedagogica para defini¢io de atendimento em sala de recursos de | HERADAO, Julia Gomes. DS 2014
Deficiéncia Intelectual na percepgdo de professores especialistas.
4. | Discutindo a atuagdo do professor interlocutor de libras a partir de um grupo | CAETANO, Priscila DS 2014
de formagao. Fracasso.
5. | Letramento emergente, consciéncia fonologica e leitura de alunos com | OLIVEIRA, Esmeralda DS 2014
deficiéncia intelectual no ensino regular. Aparecida de.
6. | A construgdo do papel do professor de Educagdo Especial na proposta de co- | ZERBATO, Ana Paula. DS 2014
ensino.
7. | Estudantes com deficiéncia intelectual na educagdo de jovens e adultos: | FREITAS, Mariele DS 2014
interfaces do processo de escolarizagdo. Anggélica de Souza.
8. | Atendimento Educacional Especializado para alunos com Deficiéncia | LAGO, Danusia Cardoso TS 2014
Intelectual baseado no coensino em dois municipios.
9. | Alunos com deficiéncia na educagido de jovens e adultos em assentamentos | GONCALVES, Taisa TS 2014
paulistas: experiéncias do PRONERA. Grasiela G. Liduenha.
10. | Inclusdo escolar e Salas de Recursos Multifuncionais: a percepgdo da familia. | BATISTA, Camila DS 2014
Pavaneti.
11. | O fazer do intérprete educacional: praticas, estratégias e criagdes. SANTOS, Lara Ferreira TS 2014
dos.
12. | A educacdo da pessoa com deficiéncia em comunidades remanescentes de | MANTOVANI,  Juliana TS 2015
quilombos no Estado de Sao Paulo. Vechetti
13. | Educagao de surdos em Mato Grosso do Sul: desafios da educagdo bilingue | QUILES, Raquel Elizabeth TS 2015
e inclusiva. Saes.
14. | Contribui¢des de um programa educacional de introdugdo a linguagem | BIRAO, Fabiana Cristina DS 2015
cartografica tatil para alunos com cegueira. Giehl.
15. | Implementagdo da disciplina de Libras nas licenciaturas em municipio do | COSTA, Otavio Santos DS 2015
interior de Sdo Paulo.
16. | Implementagdo de politicas publicas e formacdo de profissionais: demanda | DAMASCENO,  Flavia DS 2015
da escola bilingue para surdos. Francisca.
17. | Educag@o e escolarizagdo da crianga indigena com deficiéncia em Terra SA, Michele aparecida de. TS 2015
Indigena Arariba.
18. | Inclusdo de estudantes com Deficiéncia visual nas aulas de Educagio Fisica: | COSTA, Camila de Moura DS 2015
um Estudo de Caso.
19. | Avaliagdo pedagogica para alunos surdos no contexto de um Programa | RESENDE, Alice Almeida TS 2015
Inclusivo Bilingue. Chaves de.
20. | Pratica pedagogica aos educandos com deficiéncia intelectual numa escola | PORTA, Wilma Carin DS 2015
de ensino fundamental com alto IDEB. Silva.
21. | Alunos com deficiéncia visual e suas relagdes interpessoais no processo de | TEZORI, Rosangela DS 2015
Inclusdo Escolar. Cristina Sales.
22.| Consultoria colaborativa a distancia em tecnologia assistiva para professores | CALHEIROS, David dos DS 2015
de salas de recursos multifuncionais. Santos.
23.| O processo de Ensino-Aprendizagem de Libras por meio do Moodle da | CAMPOS, Mariana de TS 2015
UAB- Ufscar. Lima Isaac Leandro.
24. | Formagdo de professores para Educacdo Especial no Parana: cursos de | HARLOS, Franco TS 2015
Pedagogia, Pos-Graduagdes Lato Sensu e politicas publicas. Ezequiel.
25.| Adaptagdes na Educagdo Fisica Escolar: intervengdes de professores paraum | TEO, Gustavo Haach. DS 2015
curriculo acessivel aos estudantes com deficiéncia.
26. | Uma proposta de capacitagdo na area da Educa¢do Musical Especial. VIANA, Ana Celia de DS 2015
Lima.
27.| Programa Ler e Escrever e o processo de escolarizagdo do aluno com | SIMIONI, Sonia Maria TS 2016
Deficiéncia Intelectual no Ensino Fundamental. Rodrigues.
28. | Programa de formagdo continuada para professores de Educacdo Fisica: | MAHL, Eliane TS 2016
possibilidades para a construgdo de saberes sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia.
29.| Casos de ensino na formagdo continuada a distancia de professores do | RABELO, Lucelia Cardoso TS 2016
Atendimento Educacional Especializado. Cavalcante
30. | A atuagdo de uma Equipe Multiprofissional no apoio a Educacao Inclusiva. SILVA, Marcia Altina DS 2016
Bonfa da.
31.| Escolarizagdo de aluno com Sindrome de Down na escola: um Estudo de | FERREIRA, Aline DS 2016
Caso. Nathalia Marques.
32. | Transferéncia de alunos com deficiéncia intelectual das Escolas Especiais as | MATURANA, Ana Paula TS 2016
escolas comuns sob diferentes perspectivas. Pacheco Moraes.
33.| Ensino informatizado de fragdes a criancas surdas e ouvintes por meio do | ANGELOTTI,  Vanessa DS 2016
Paradigma de Equivaléncia de Estimulos. Cristina.
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34. | Representagdes de brinquedos, relevos e descri¢do oral por criangas com | FERRONI, Giovana TS 2016
Deficiéncia Visual. Mendes.
35. | Formagdo de aplicadores e interlocutores na utilizagdo do Pecs-adaptado para | EVARISTO, Fabiana DS 2016
criangas/adolescentes com autismo. Lacerda.
36. | Agdes de professores de escolas regulares com criangas  com  Transtorno | GALLO, Giulia Calefi. DS 2016
do Espectro Autista.
37.| Interface entre EJA ¢ Educagdo Especial no municipio de Guanambi: | NASCIMENTO, Martha TS 2017
escolariza¢do de estudantes com Deficiéncia Intelectual. De Cassia.
38. | Rede social virtual de professores especializados e a escolarizagdo de | MILANESI, Josiane TS 2017
estudantes com deficiéncia intelectual. Beltrame.
39. | Formagao de pedagogos para a atuagdo com pessoas dotadas e talentosas. COLOZIO, Amanda DS 2017
Rodrigues de Souza.
40. | Analise de indicadores educacionais censitarios da  politica de inclusdo SANTOS, Vivian. DS 2017
escolar: uma proposta metodoldgica.
41.| Alunos com Altas Habilidades/Superdotagio: um estudo longitudinal a partir | MARQUES, Danitiele TS 2017
da Teoria das Inteligéncias Multiplas. Maria Calazans.
42. | Trajetoria escolar de alunos com deficiéncia: matriculas do CensoEscolar. MACALLI, Ana Carolina. DS 2017
43. | Efeitos do coensino na mediagdo pedagogica para estudantes com cegueira | PAULINO, Vanessa TS 2017
congénita. Cristina.
44.| Avaliagdo pedagogica e deficiéncia intelectual: formacdo de profissionais da | STELMACHUK, Anai TS 2017
Rede publica. Cristina da Luz.
45.| Ensino de leitura e de escrita a adultos com Deficiéncia Intelectual | SILVA, Erika Rimoli DS 2017
matriculados na Educag@o de Jovens e Adultos. Mota da.
46. | Avalia¢ao de Programa de Consultoria na Educagio Fisica Escolar. OLIVEIRA, Ana Carolina TS 2017
Santana de.
47. | Atividade curricular em habilidades sociais para professores de alunos do | LESSA, Tatiane Cristina DS 2017
publico alvo da Educagdo Especial. Rodrigues.
48. | Uma heteropia pedagogica: praticas bilingue com alunos surdos em salas | VENDRAMINI, Julia DS 2017
multisseriadas. Caroline de A.Almeida.
49. | Politica e organizagdo pedagogica do Atendimento Educacional | JUNIOR, Samuel Vinente DS 2017
Especializado em um municipio amazonense. da Silva.
50. | A formagdo de professores e a (in)visibilidade da Educagdo Especial nos | SOUZA, Calixto Junior de. TS 2017
projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura do Instituto Federal de
Goids.
51.| Ensino colaborativo para aumento de repertorio adequado de criangas com | PEREIRA, Amanda DS 2017
autismo em sala de aula. Cristina dos Santos
52. | Formagdo e atitudes sociais sobre inclusdo escolar em licenciados de | TORRES, Josiane Pereira. TS 2018
Ciéncias Exatas.
53.| Avaliacdo da aprendizagem da pessoa com Deficiéncia Intelectual: analise | ALVES, Augusto DS 2018
de teses e dissertagdes brasileiras. Marques.
54.| Adaptagdo do curriculo nas aulas de Lingua Portuguesa para alunos com | GUADAGNINI, Larissa. DS 2018
Deficiéncia Intelectual.
55.| Escolarizagao de criangas com Fissura Labio Palatina. SILVA, Glorismar Gomes TS 2018
da.
56. | Desenho universal para aprendizagem na perspectiva da inclusdo escolar: | ZERBATO, Ana Paula. TS 2018
potencialidades e limites de uma formagao colaborativa.
57.| Desenvolvimento de Manual Instrucional para ensinar conceitos de igual ¢ | LAZZARINI,  Fernanda DS 2018
diferente através de Matching-To- Sample (MTS) em criangas publico-alvo | Squassoni.
da Educacgao Especial.
58.| Consultoria colaborativa como estratégia para promover inclusdo escolar em | OLIVEIRA, Patricia TS 2018
aulas de Educacio Fisica. Santos de.
59. | Educagéo de Jovens e Adultos: formagdo continuada colaborativa entre BUENO, Melina Brandt. DS 2018
professores da sala comum e da educacdo especial.
60. | Satide Mental Infantojuvenil e inclusdo escolar: desafios, demandas e | LINS, Sarah  Raquel TS 2018
proposicao de formagdo continuada para professores. Almeida.
61. | Efeito da tutoria por pares na participagdo de um estudante com Deficiéncia | SANTOS, Tarcisio DS 2018
Fisica nas Aulas de Educagdo Fisica. Bitencourt dos.
62. | Inclusdo Escolar: analise de consensos e dissensos entre pesquisadores | SILVA, Saimonton Tinoco TS 2018
brasileiros da Educac@o Especial. da.
63. | Educagdo Especial na formagdo em Educagdo Fisica: um olhar sobre os | RANZAN, Mayara Erbes. DS 2018
Planos de Ensino das licenciaturas paranaenses.
64. | Possibilidades formativas da colaboragio entre professores do ensino comum | SILVA, Rossicleide DS 2018
eespecial em um municipio paraense. Santos da.
65. | Professor bilingue para surdos: analise da pratica de letramento por meio da | BARROSO, Adriana DS 2018
autoconfrontagdo. Fernandes.
66. | Perfil e atuag@o dos profissionais de apoio a Inclusdo Escolar. LOPES, Mariana Moraes. DS 2018
67. | Trajetorias de resisténcia em escolas municipais com propostas de Educagdo | MORAIS, Mariana Peres DS 2018
Bilingue Inclusiva para surdos. de.
68. | Ensino de leitura e escrita para criangas surdas. TENORIO, Jacqueline TS 2018
Pimentel.
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69. | Qualidade de vida e funcionalidade de alunos com paralisia cerebral | SANCHEZ, Gabrielle DS 2018
matriculados na escola regular. Cristina

70. | Desenho Universal e Tecnologia Assistiva: implementagdo de atividades | ALMEIDA, Rita de Cassia DS 2018
pedagogicas para aluna com Paralisia Cerebral em classe comum. G. de Oliveira.

71. | Projeto politico e projeto pedagogico de escolas quilombolas amapaenses: | ALMEIDA, Roanne DS 2018
contextualizando as altas habilidades/superdotacao. Priscila Castro.

72. | Educagdo musical e letramento emergente: possibilidades para criangas do | FANTINI, Renata Franco TS 2018
primeiro ano da educagdo bésica. Severo.

73.| Geografia para todos: linguagem cartografica tatil na sala de aula comum. BIRAO, Fabiana Cristina TS 2018

Giehl.

74. | Atuagdo docente na sala de recursos multifuncionais da Rede Municipal de | ALVES, Helen Cristiane DS 2018
Macapa/AP. Viana.

75.| Plano de Ensino individualizado no contexto da Educagao Fisica escolar. PEREIRA, Taylor Brian DS 2018

Lavinscky.

76. | Estudantes com transtorno do espectro do autismo (TEA) na escola: desafios | BARBOSA, Marily TS 2018
para a A¢ao Educativa Compartilhada. Oliveira.

77. | Raciocinio Logico-Matematico em um aluno do Ensino Fundamental com | TAVERNA,  Christiane DS 2019
Sindrome de Asperger: dupla excepcionalidade? Honorato.

78. | Rede de apoio a escolarizagdo inclusiva na Educagido Basica: dos limites as | CALHEIROS, David dos TS 2019
possibilidades Santos.

79. | Formacdo e pratica pedagogica de professores da EJA Junto a estudantes com | TASSINARI. Ana Maria. TS 2019
Deficiéncia Intelectual ]

80. | Orientagdes curriculares para o ensino de Portugués para surdos: analise de | CRUZ, Marcia. DS 2019
documento do municipio de Sao Paulo

81. | Formagdo continuada de professores: Tecnologia Assistiva para a escola | TURCI, Paulo Cesar TS 2019
inclusiva de alunos com Deficiéncia Visual

82. | Avaliacdo das relagdes Pré-Aritméticas em criangas e adolescentes com | COSTA, Ailton Barcelos TS 2019
Deficiéncia Visual da.

83. | Adaptagdo curricular em atividades de leitura e escrita para alunos com | MUNIZ, Joice Daiane. DS 2019
Deficiéncia Intelectual na perspectiva colaborativa

84.| Desafios na articulagdo entre professoras de um Centro de Atendimento | LOPES, Andressa DS 2019
Educacional Especializado e escola regular para oferta de Tecnologia
Assistiva

85.| A expressdo do sujeito Surdo por meio da escrita em Lingua portuguesa SOUZA, Christianne TS 2019

Thatiana Ramos de.

Fonte: site do Banco de Dados de Dissertagdes e Teses da CAPES.

Ilma Fialho de Oliveira
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CAPITULO 15

FORMACAO DE PROFESSORES/AS PARA
UMA EDUCAGCAO ETNICO-RACIAL NA
AMAZONIA

Marcia Cristina de Castro Cardoso dos Reis

DOI: 10.46898/rfb.9786558890966.15

[...] Por isso mesmo em permanente busca, indagador, curioso em torno de si e de si
no e com o mundo e com o0s outros, porque histérico preocupado sempre com o ama-
nhd, ndo se achasse, como condi¢do necessdria para estar sendo inserido, ingénua ou
criticamente num incessante processo de formagdo.

(FREIRE, 2001, p. 12).




0 GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO,
244 INFANCIA E FILOSOFIA COMO LOCUS DE HUMANIZACAO
E FORMACAO DE SUJEITOS

1 INTRODUCAO

Ocapitulo surge de um estudo orientado por Waldir Ferreira de Abreu, no
ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Infancia e Filosofia
(GEPEIF), sobretudo, a partir do vinculo com o projeto de pesquisa: “Formacdo de

Professores na Amazonia paraense: historia, programas e praticas formativas”.

Podemos dizer que o desenvolvimento de uma educacgao voltada para as relagdes
étnico-raciais tem muitos desafios a serem ultrapassados, pois mesmo com a promul-
gacdo das leis que tratam do assunto, vislumbramos desafios que persistem até nossos
dias, seja na implementagao dessas leis nas escolas, na producdo de material didatico-
-pedagogico e até na propria formacao de professores/as. Apesar de todo esse tempo
que passou, observamos que o cendrio escolar foi pouco afetado ou influenciado por

esta proposta pedagogica.

Isto é resultado das dificuldades e barreiras que precisam ser ultrapassadas e
que sdo aplicadas durante o fazer pedagogico. Percebemos que introduzir tais praticas
baseadas nas relacdes propostas pelas leis é algo que encontra certa resisténcia, seja
pela falta de uma formacado pedagogica de professores e gestores, ou seja, pela falta
da execucdo dessas leis nos ambientes escolares, o que leva a certa invisibilidade do
assunto, pois 0 mesmo nao é debatido e exposto no cotidiano das escolas e quando é
tratado limitam-no a Semana da Consciéncia Negra, onde as escolas fazem algumas

atividades sobre o tema. Dentro dessa perspectiva Gomes ressalta que:

Ainda temos muitos (as) educadores (as) que pensam que discutir sobre as relagdes
raciais nao é tarefa da educacao. E um dever dos militantes politicos, dos sociélogos
e antropdlogos. Tal argumento demonstra uma total incompreensao sobre a forma-
¢do historica e cultural da sociedade brasileira. E, ainda mais, essa afirmacio traz
de maneira implicita a ideia de que ndo é da competéncia da escola discutir sobre
tematicas que fazem parte do nosso complexo processo de formacdo humana. De-
monstra, também, a crenca de que a fungdo da escola estéd reduzida a transmissao de
contetidos historicamente acumulados, como se estes pudessem ser trabalhados de
maneira desvinculados da realidade social brasileira (GOMES, 2005, p. 146).

A sociedade brasileira passa por profundas transformacdes, o que desencadeia
em dificuldades e desigualdades econdmicas, sociais, raciais e a negacao de direitos
sociais instituidos por lei. Nessa conjuntura, a escola surge como palco dessas relagdes
tao desiguais e isto se apresenta como um grande desafio para professores e profissio-
nais da educacao, especificamente na nossa Regido Amazonica, tdo cheia de contrastes,
composta por singularidades e multidiversidades que fazem da mesma um territério

e/ou lugar de abundantes particularidades e distingdes.

Isto posto, falar sobre formagao de professores/as para uma educagdo étnico-

-racial, é vislumbrar que estes profissionais precisam estar preparados para lidar com

Marcia Cristina de Castro Cardoso dos Reis
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essa realidade amazonica que revela tantas distingdes entre a populagao, desenvolven-
do assim sua prixis profissional como ferramenta que tenciona garantir uma educagao
pautada no respeito e na concepcao de diversidade étnica que nossa regido apresenta

e que é tao latente aos nossos olhos.

Destarte, é necessario ampliarmos os debates, as discussoes e estudos sobre a for-
magdo profissional para que possamos vislumbrar uma educacdo sem desigualdades,

preconceito e racismo.

E primordial que esta inquietacdo sobre as relacdes raciais e seus conflitos seja
entendida como tarefa da educagao escolar, visto que, a escola nao pode ser s6 palco
de transmissdo de conhecimento, pois faz parte também desse bojo a questao do nosso
diverso processo de formacdo humana, o que amplia o papel da educacdo e a nogdo de
busca por conhecimento nao fica reduzida somente aos contetidos escolares predeter-
minados, mais também compreende a nocao de que possuimos uma diversidade s6cio

histérica relevante e que precisa ser entendida.

Concorrente a isso nos indagamos: Se a questdo da diversidade étnico-racial esta
posta para a escola como algo precipuo, por que muitas escolas e educadores nao
tratam deste assunto mais intensamente? Observamos que esta questdao vem a tona
somente em meados do més de novembro por ocasido da semana comemorativa da
Consciéncia Negra. Por que ndo tratar deste tema sempre que possivel? Os curriculos

escolares estdo alinhados em favor desse objeto?

Para aprofundarmos a argumentacdo sobre este ponto, precisamos nos cercar
de materiais bibliogréaficos e documentos sobre o contetido, para isso iremos usar as
seguintes legislacdes: A Constituicdo Federal de 1988, o Parecer 03/2004 do Conselho
Nacional de Educacao, a Lei n® 10.639/2003 e a Lei n°® 11.645/2008, que nos ajudarao a

compreender a tematica com maior profundidade.

Logo, o aporte metodolégico deste estudo fundamenta-se nas investigacdes de-
senvolvidas por diversos autores que tratam da formacao de professores/as, do racis-
mo e da diversidade étnico-racial do povo brasileiro, sao eles: Arroyo (2013), Freire
(2001), Gomes (2005) Moreira e Candau (2005), Mota Neto (2016), Munanga (2006),
Rodrigues et al (2007), Rosemberg (1985) e Valente (1994), e isto proporcionara a sis-
tematizagao das informagdes, dos elementos e das andlises acerca da questao a ser ex-
plicitada. Esta consulta baseou-se numa abordagem qualitativa, desenvolvida através
da pesquisa bibliografica, pois esta vai auxiliar na exploragdo do tema, revelando suas
especificidades, singularidades e seus significados, o que nos possibilitara o entendi-

mento do assunto a ser investigado.

- Capitulo 15 o N
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Conforme Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa bibliografica ndo é mera repeti-
¢do do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema
sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras. E, para isso é
necessario realizarmos a verificagdo documental das obras a serem pesquisadas. Para

Bardin:

Enquanto tratamento de informacao contida nos documentos acumulados, a analise
documental tem por objetivo dar forma conveniente e representar de outro modo
essa informacdo, por intermédio de procedimentos de transformagdo. O propdsito
a atingir é o armazenamento sob uma forma varidvel e a facilitacdo do acesso ao
observador, de tal forma que este obtenha o maximo de informacao (aspecto quanti-
tativo), com o maximo de pertinéncia (aspecto qualitativo) (BARDIN, 1977, p. 45-46).

Portanto, este estudo ira tentar desmistificar a questdo da formacdo de profes-
sores/as frente a promulgacao de leis estabelecidas em favor da luta antirracista, que
trazem a tona a necessidade de tratar da tematica dentro da perspectiva do direito e da
igualdade, levando em consideracao as particularidades e importancia de negros e in-

dios na formacdo da populacao brasileira, mais especificamente da Regido Amazonica.

2 POLITICAS DE COMBATE AO RACISMO NO BRASIL

Se olharmos um pouco a histéria das legislagdes de enfrentamento ao racismo,
percebemos que no campo juridico, leis foram implantadas com o intuito de desmis-
tificar como esta mazela social tdo presente até hoje, afeta milhares de brasileiros, que
por causa da sua cor de pele ou caracteristicas indigenas sofrem os mais variados ti-
pos de preconceitos, discriminacdo e atos violentos, o que pode levar até em casos de

morte.

No cenario mundial, destacamos que em 1948, a Declaragao Universal dos Direi-
tos Humanos lancada pela Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU) impelia os paises a

combaterem o racismo de forma incisiva.

Ja no Brasil, enfatizamos que a Lei Afonso Arinos em 1951, considerou como cri-
me a discriminacdo racial. Mais tarde, a Constituicao Federal de 1988 determinou em
seu Artigo 5°, inciso XLII: “A pratica do racismo constitui crime inafiangavel e impres-

critivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei” (BRASIL, 1988).

Agora, o racismo passa a ser considerado crime e, portanto, com a sua crimina-
lizagdo presume-se que por ser uma pratica observada e relatada cotidianamente esta
desapareceu socialmente, s6 que a realidade ndo condiz com as prescri¢des da lei, o
que nos leva a varios questionamentos: Por que ndo temos noticias de pessoas que co-
meteram estes atos sendo punidas legalmente com a pena de reclusao? Sera que a lei
estd sendo efetivada realmente? Isto posto, ndo percebemos a aplicabilidade desta lei

em nossa sociedade.

Marcia Cristina de Castro Cardoso dos Reis
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Com relagdo ao direito a educacdo a Carta Magna em seu artigo 205 afirma que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e in-
centivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Sendo a educacdo um direito universal, deve, portanto, ser ofertada a todos, sem

distincao de género, raca, credo e religiao.

Nesse contexto de desigualdade, desrespeito, discriminacdo e violéncia, a luta
por uma educacao antirracista ganhou forca, devido ao amparo da lei e a forte mobili-

zacao dos movimentos sociais negros no pais.

Em 1990, foram implementados pelo Ministério da Educacdo os Parametros Cur-
riculares Nacionais (PCNs) que preconizavam a aplicabilidade sobre a diversidade
cultural no curriculo escolar, através de uma andlise critico-reflexiva sobre a teméatica

e a formagdo do povo brasileiro.

2.1 O Surgimento das leis sobre o ensino e a importancia de negros e
indios

Com a ampliacdo dos debates e a mobilizagdo em prol do reconhecimento e da
importancia de negros e indigenas, foram estabelecidas leis que propunham direitos
pautados na condi¢do de igualdade, respeito e valorizagdo destes povos. Sdo elas:

A) Lei n° 10.639/2003

Destaca a importancia do ensino da cultura afro-brasileira nas escolas, como in-
tuito de desconstruir a visdo pautada na cultura e ideologia eurocéntrica de que estes
povos eram rudes, atrasados e destituidos de saberes, construindo com isso, uma nova

trajetdria e ressignificacdo destes povos. Fica estabelecido que:

Art. 26-A - Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particu-
lares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§1° - O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicao
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§2° - Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Histdria Brasileiras.

Art. 79-B - O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra” (BRASIL, 2003).
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B) Parecer 03/2004

Este parecer do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educagao frisa a rele-
vancia no desenvolvimento de uma educacdo antirracista para o combate do racismo

e preconceito racial nas escolas. E destaca que:

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que des-
fazer mentalidade racista e discriminatéria secular, superando o etnocentrismo eu-
ropeu, reestruturando relagdes étnico-raciais, desalienando processos pedagdgicos.
Isto ndo pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados da experiéncia
de ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas classificacdes que
lhe sdo atribuidas nas escalas de desigualdades sociais, econdmicas, educativas e
politicas (BRASIL, Parecer do CNE, 2004, p.6).

Por conseguinte, é primordial que estas explicitacdes sejam aplicadas na sua es-

séncia fortalecendo direitos e valores que foram perdidos ao longo do tempo.
C) Lei n° 11.645/2008

Esta lei surgiu com o intuito de incluir a obrigatoriedade do ensino e da historia
e cultura dos povos indigenas na formagao do povo brasileiro. Podemos constatar isso
na ratificagdo da importancia destes para a nossa formacao histoérico-cultural. Desta-
cado no Art. 26-A - “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena” (BRASIL, 2008).

3 FORMACAO DEPROFESSORES/AS VISANDO AUMA EDUCACAO
ETNICO-RACIAL

A formagao continuada de professores/as é de suma importancia, pois torna-se
uma aliada na tarefa de combate ao racismo e as desigualdades raciais tdo presentes

no cotidiano escolar.

Para compreendermos essa abordagem sobre a diversidade étnico-racial em nos-
sa sociedade, é necessério percebermos que esse assunto estd pautado na concepcao
histérica de colonizagado do pais, visto que, ndo podemos conceber como foram estabe-

lecidas estas relagdes sem atinar como elas se constituiram em sua trajetéria histérica.

O Brasil foi “colonizado” pela prescricao da cultura eurocéntrica, imposta desde
que os europeus aportaram por estas terras. Trouxeram em suas bagagens imposicoes
e obrigacdes estabelecidas ideologicamente, através da forca, violéncia, crueldade e
morte. Compeliram os colonizados a pensar, agir, obedecer e a seguir suas ordens,
baseadas numa pedagogia de dominacao, exploracdo e poder. E toda essa historicida-
de de opressdo, luta e resisténcia resultou na divisao das camadas sociais, instituida e

firmada desde entdo e que serve como base para a separacao e o grande abismo que
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existe entre as classes que compde o povo brasileiro. Diferencas estas que é resultado
de anos de escravidao, exploragdo econdmica, sexual, catequizacdo a forca de indios e
negros, pobreza, violéncia, de uma sociedade patriarcal autoritdria que impunha a for-

ca suas ideias e do capitalismo explorador dominante que visava somente ao LUCRO.

Mota Neto enfatiza que:

A superagao do colonialismo ndo é uma tarefa simples e facil. Nao se trata apenas
de buscar a autonomia politica das antigas colonias, embora isto também seja fun-
damental. Mas se assim o fosse, poderfamos dizer que as nacoes latino-americanas,
que se tornaram independentes no século XIX, e as nacdes africanas, independentes
em meados do século seguinte, conquistaram a autonomia e a liberdade no dia se-
guinte a proclamacdo da independéncia. Mas definitivamente ndo é isso que vemos
ao constatar que o capitalismo (internacional e nacional) reintroduziu a dominacao
por meio do controle do trabalho e da exploragdo das riquezas; que negros, mulhe-
res e pobres continuaram negados em seus corpos, em suas existéncias e em suas
formas de pensamento; que a ciéncia elaborada pelas populagdes colonizadas, como
os indios e afrodescendentes, continuou sendo negada, folclorizada ou saqueada;
que o patriarcado e o racismo, como instrumentos de dominio colonial, atualizaram-
-se, introjetando-se ndo sé nas relagdes sociais e nas mentalidades, mas também nas
instituigdes e politicas governamentais (MOTA NETO, 2016, p.56).

E apesar do Brasil ser um pais que possui uma diversidade sociocultural bem
significativa, e das conquistas legais sobre os principios de liberdade e igualdade entre
todos os brasileiros, ainda presenciamos diversas atitudes e agdes provenientes dos
rétulos introduzidos ideologicamente, o que resulta nessa divergéncia entre os sujei-
tos, pois os esteredtipos sao massificados, ampliando assim as desigualdades raciais, o

preconceito, a violéncia e o racismo.

Conceituando os termos, podemos dizer que:

* O racismo:é classificado como um ato e/ou atitude discriminatéria que se
apoia de que hd uma diferenciacao entre as racas. Para Munanga e Gomes
(2006), o racismo é um comportamento, uma agao resultante da aversao,
por vezes do 6dio, em relagdo a pessoa que possui um percentual racial
observavel por meio de sinais tais como: cor da pele, cabelo e etc. Essas
atitudes sdo por vezes veladas, fazem parte do dia a dia das pessoas, seja
através de piadas, falas preconceituosas e até por acdes envolvidas em vio-
léncia.

* Discriminacao racial:é o chamado racismo na pratica, que se d4 através de
atitudes e a¢des praticadas contra os individuos.

Preconceito racial:nada mais é do que um pré-julgamento que é realizado de for-

ma negativa e antecipadamente sobre quaisquer pessoas de ragas e tipos diferentes.

3.1 A formacao docente em prol da luta antirracista

O Brasil por ser um pais multicultural, com uma diversidade populacional em
evidéncia, possui também um grande problema com relacdo ao preconceito e ao racis-

mo. Isto estd pactuado em todos os setores e institui¢des, inclusive nas escolas.
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Nessa conjuntura, indagamo-nos: Como os/ as professores/as podem direcionar
suas agOes para abolir esses tipos de atos? Sera que esses/as educadores/as estdo pre-
parados para tais agdes? Qual o papel da escola no combate ao racismo? Apesar de

existir o amparo legal, a educacao antirracista faz parte do cotidiano escolar?

Sdo intimeros questionamentos e cabe a cada um de nés fazermos uma reflexao

sobre a formacao desses profissionais frente a essa tematica.

E de fundamental importancia que estes/as docentes tenham sua formagao de-
senvolvida dentro da perspectiva de uma educagao antirracista, desde a graduacao
para que possam lidar em sala de aula com as mais variadas situagdes. Ha a necessi-
dade que na academia estes futuros profissionais da educagao tenham o contato com
a Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, através do curriculo escolar, para que
este assunto seja estudado, debatido e refletido. Mais para isso é essencial que as Ins-
tituigdes de Ensino Superior (IES) estejam possibilitando a estes/as futuros/as profis-
sionais o ensino e o conhecimento do assunto para que suas concepgdes e ideias sobre
a tematica sejam ampliadas de forma dialética e critico-reflexiva. Ou seja, a formacao
de educadores/as para uma educacdo étnico-racial deve comecar nas universidades
e depois tornar-se uma agdo continuada, através do aperfeicoamento com cursos e
estudos que dardo base a sua pratica profissional. Desta forma, os/as educadores/as

estardo aptos para apreenderem a realidade existente.

Certamente isso ird corroborar com suas agdes, que podem comegar a ser de-
senvolvidas desde a Educacao Infantil, quando as criancas costumam ouvir histérias
em sala de aula de principes e princesas, o que reforca o estereétipo da beleza cultu-
ralmente inserida através da ideologia e supremacia racial branca. Desconstruir este
tipo de pré concepgdo é tarefa principal do/a educador/a, a partir do momento em
que insere histérias de personagens negros e indigenas evidenciando sua importancia,

sabedoria, beleza e relevancia.

Segundo Rosemberg (1985), a literatura infantil, ndo obstante de outros géneros,
é em si mesma um campo eficaz de criagdo de estere6tipos e padrdes e de reprodugao
de valores convencionados se configurando como um género que também atua na
construcdo ideoldgica. Logo, os mitos de beleza e bondade se perpetuam ao longo da
trajetéria estudantil, ao passo que é retratada e determinada ideologicamente nos li-

vros didaticos, que ndo exaltam o legado deixado por povos negros e indigenas.

Frisamos que tanto professores/as quanto todos aqueles profissionais que estao
envolvidos com o ambiente escolar, devem apropriar-se de uma conduta voltada para
a aceitagao das diferengas, do respeito e valorizacdo da nossa tao latente diversidade
sociocultural. Esta conduta deve estar guiada por principios democraticos, éticos e
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igualitarios. O que levara a reflexdo de que negros e indios ndo se encontram em lugar
de privilégio, que as leis surgiram para tentar reparar as falhas cometidas no passado
contra estes povos, e isso deixou marcas profundas de desprezo, descaso, subordina-

cao e diferencas entre as classes sociais.

Outro fato primordial nesse debate é quanto a questao do curriculo escolar, que
pouco trata sobre o aporte histérico-cultural destes povos. A ideia que permeia é que
esses sujeitos ndo possuem saberes e cultura relevantes e quando sdo lembrados é
notorio associar seus saberes, culturas e costumes como algo feio, pejorativo e que
descende do mal (como é o caso de suas religiosidades).

Cabe aos/as docentes o desenvolvimento de uma praxis pedagogica voltada para
o enfrentamento desta realidade, com o intuito de superar preconceitos e discrimina-

cdo existentes. Gomes ressalta que:

Para que a escola consiga avangar na relagdo entre saberes escolares/ realidade so-
cial/ diversidade étnico-cultural é preciso que os (as) educadores (as) compreendam
que o processo educacional também é formado por dimensdes como ética, as dife-
rentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as relagGes raciais, entre
outras. E trabalhar com essas dimensdes nao significa transforma-las em contetidos
escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber como esses
processos constituintes da nossa formagdo humana se manifestam na nossa vida e
no proéprio cotidiano escolar (GOMES, 2005, p.147).

Ora, se a escola aparece como um territério onde a discussao e o debate sobre
o racismo sao pertinentes, tdo logo podemos dizer que o racismo esta presente em
todos os campos e esferas sociais. O que constatamos é que ha um discurso hipécrita
perpetuado de que o racismo é inexistente, contrariando o surgimento de casos, acdes
e atitudes que aparecem cotidianamente. Levando a uma certa ambiguidade, pois ao
mesmo tempo que é negado, surgem episédios que o revelam, o que respalda o movi-

mento de negacao e/ou afirmacado desta pratica atroz. Valente ratifica proferindo que:

A sociedade resiste em livrar-se de seus mitos porque é dificil encarar a realidade.
Quando se torna impossivel sustentar a tensdo entre o real e o imagindrio, entre o
objetivo e o subjetivo, sdo buscadas medidas paliativas que pouco resolvem. No caso
da sociedade brasileira, a realidade é a negativa de que ela exista (VALENTE, 1994,

p. 16).

Faz-se necessario ressaltar que como item relevante para a formacdo de/as pro-
fessores/as, a discussdo sobre a questdo étnico-racial deve fazer parte da trajetéria
dos/as mesmos/as para que atitudes e praticas concretas sejam tomadas em prol de
uma educacao justa e igualitaria.

Consequentemente, o fazer pedagogico destes/as profissionais deve estar vol-
tado para a ampla discussdo, debate e reflexdo em garantir uma educacao sujeita a

profundas transformacdes que levem ao combate do racismo na esfera escolar.
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E imprescindivel que professores/as em seu processo de formagao assumam:
que o racismo persiste; construam novas praticas educacionais; insiram em suas ati-
vidades e no curriculo escolar reflexdes sobre a tematica e as exponham a classe estu-
dantil; desenvolvam um didlogo permanente com a direcao e a comunidade escolar; e
busquem a interlocugdo com outras institui¢cdes que tratam do tema. Desta forma, es-
tes/as docentes poderdo desenvolver sua prixis pedagégica baseados numa formagao

continua e na busca por novas praticas profissionais.

Para Moreira e Candau (2005), a formagao docente, tanto a inicial como a conti-
nuada, passa a ser locus prioritario para todos aqueles que querem promover a inclu-
sao destas questdes na educagao. Por conseguinte, é através desse processo de forma-
¢do que professores/as poderdo desenvolver a inclusdo dos sujeitos respeitando suas
diversidades.

4 A DIVERSIDADE DOS POVOS DA AMAZONIA

Vivemos numa regiao rica, multipla, com uma diversidade étnico-cultural inten-
sa. Lugar de muitos povos, cores, costumes, tradi¢des, vivéncias e histérias de vida.
Lugar de sujeitos sociais que possuem saberes, culturas, simbologias, que possuem

uma gama de conhecimentos, habitos, presentes desde o nascimento.

Muitos povos chegaram a Amazonia e outros ja viviam por estas bandas. Vieram
portugueses, japoneses, espanhois, libaneses, entre outros, trazendo em suas bagagens
o desejo por uma vida melhor, nem que para isso fosse necessério explorar os que aqui
ja estavam. Influenciaram a cultura, os costumes, a religido e o cotidiano da populagao

amazoOnida.

Mas afinal, quem é o homem amazdnida? E aquele que é ribeirinho, indigena,
quilombola, descendentes de povos europeus, asiaticos e negros. E 0 homem da flo-
resta, que mora em frente a rios, lagos, igarapés. Que vive na periferia, nas invasoes,
nos bairros populosos e que por vezes, ndo tém direito a uma moradia digna, que luta
todos os dias por sua sobrevivéncia. E o sujeito que ndo tem beneficios e garantias a
saude, educacao, lazer, seguranca publica, visto que lhes sdo negados pelo poder pu-
blico. Pode ser também o homem do campo que cultiva a terra, recolhe seus frutos, que
sobrevive da pesca, da caca, da roga, entre tantas atividades. Também pode ser aquele
sujeito que vive em bairros nobres, que detém poder econémico e vive outra realidade,
diferente da maioria da populacdo. Da mesma forma é o desempregado que desenvol-
ve 0s mais variados tipos de servigos. Sdo trabalhadores e trabalhadoras que batalham

por melhores condi¢des de vida cotidianamente.
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E estes amazonidas sdo por vezes invisiveis para a sociedade, que os/as ignora e
os/as deixa de lado, tém uma familia, as vezes tdo numerosa. Seus filhos/as sdo os/as
alunos/as que se fazem presentes nas mais variadas escolas. Trazem as caracteristicas
fisicas de seus ancestrais. Sao criancas, adolescentes e jovens que possuem uma histo-
ria de vida, crengas, saberes e costumes, por vezes tao latentes e que influenciam suas
acdes no cotidiano escolar. Sujeitos com identidades préprias, que constroem relagdes
sociais e desenvolvem suas praticas através da experiéncia adquirida no convivio com
outros individuos, o que lhe acarreta um conjunto de conhecimentos partilhados e

compartilhados na rotina deste lugar de contrastes.

Deparamo-nos, assim, com uma cultura amazonica hibrida, formada por sujeitos e
culturas de diferentes tradigdes, mas que resguarda, assim como a dinamicidade e a
abertura a mudanca, matrizes e tracos de originalidade, que sdo a voz, a experiéncia,
o saber, o costume, o imagindrio e a poesia das populagdes locais (RODRIGUES, ET
AL, 2007, p. 36).

Esses/as alunos/as vao adentrar a escolar, irdo criar relacdes com outros edu-
candos, professores, técnicos e demais profissionais que desenvolvem suas a¢des nesse
espaco coletivo. E como as relagdes entre os individuos por vezes torna-se complexa e
conflitiva, podem ocorrer casos de desrespeito e discriminacdo que precisam ser evita-

dos e solucionados dentro de uma perspectiva educacional antirracista.

4.1 O papel do/a docente frente a realidade diversa da Amazonia

Desenvolver uma postura ética e justa deve ser a meta de cada professor/a em
sala de aula. Mesmo porque, é no cotidiano da sala de aula que lhe sao reveladas histo-
rias de conflitos, amizade, violéncia, desrespeito, abandono, entre outros. E necessario

que este/a profissional esteja preparada/o para agir frente a essa demanda de fatores.

Cumpre a cada educador/a, a compreensao da realidade e o estudo aliado a sua
formacdo, para que possa desenvolver sua pratica pedagogica voltada para o reconhe-
cimento desta ampla diversidade étnica que nossa regiao possui. Dessa forma, com-
preender as relagdes étnico-raciais vai lhe dar suporte para desenvolver suas agdes,
baseadas no direito, na justica e igualdade entre seus alunos, ja que esta atitude ira

proporcionar uma mudanga e uma ruptura de préticas educativas tradicionais.

E esta mudanca de atitude profissional deve comecar desde os anos iniciais (edu-
cacdo infantil) para que os alunos possam criar um novo olhar de respeito e aceitacao
da diversidade. Como discorrem as orientacdes para o professor, do documento ela-
borado pelo Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI), volu-

me 3:

Ampliar o conhecimento das criancas em relagdo a fatos e acontecimentos da reali-
dade social e sobre elementos e fendmenos naturais requerem do professor trabalhar
com suas proprias ideias, conhecimentos e representacdes sociais acerca dos assun-
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tos em pauta. E preciso, também, que os professores reflitam e discutam sobre seus
preconceitos, evitando transmiti-los nas relagdes com as criangas. Todo trabalho pe-
dagodgico implica transmitir conscientemente ou ndo valores e atitudes relacionados
ao ato de conhecer (BRASIL, 1998, p. 195).

Assim sendo, a partir dessas agdes incorporadas ao fazer pedagdgico nas ativi-
dades com as criangas, estas irdo perceber de uma maneira mais totalitaria, as outras
pessoas e as diferencas tao explicitas na realidade escolar, ou seja, é perceber o outro

como ele é, suas caracteristicas e suas disting¢oes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Pensar em uma educagdo antirracista é refletir que esta encontra entraves para
sua efetivacdo, pois como é um assunto tratado de forma irrelevante, percebemos que
nao existe o empenho em desmistificar, entender e langar reflexdes e debates sobre o
assunto. E quando ha uma alusdo é por ocasido da comemoragao do Dia da Conscién-
cia Negra (20 de novembro), onde 0s/as professores/as desenvolvem as mais variadas

atividades para tratar do tema.

Em se tratando do curriculo, este ja vem estabelecido, estruturado, programado
e organizado, muitas vezes, até fora da realidade social daquela comunidade, onde
estdo inseridos/as os milhares de alunos/as. Cabe ao/a docente, transpor essas barrei-
ras postas didatica e estruturalmente, pois este/a profissional tem o poder de decisao,
de fala, de se posicionar como protagonista num processo de mudanca, de debater e
lutar por um curriculo que atenda a diversidade sociocultural e histérica da Regido

Amazonica.

Logo, falar sobre formagao de professores/as dentro da perspectiva da educagao
étnico-racial é despertar estes/as para uma realidade tao latente em nosso cotidiano.
E através disto fazé-los refletir sobre suas praxis educativas em sala de aula. Esta re-
flexao passa por considerar novas praticas, e uma busca constante por aprimoramento
profissional que lhe dara respaldo para o enfrentamento do racismo no &mbito escolar.
Uma formagao continuada que vise ao pensar reflexivo de suas agdes, de suas préticas

e de seu lugar como agente de transformacao nessa sociedade tdo desigual e complexa.

Tomar atitudes é necesséario, visto que, é através da identificacdo das praticas e
agOes racistas, da articulacao com os outros profissionais, que o/a docente ira refletir e
realidade estabelecida socialmente. E notério que a partir da reflexao critica, surgirao
também os questionamentos sobre suas praticas e contetdos tedricos embutidos no
curriculo escolar. Todavia ha a necessidade que este curriculo esteja voltado para a
realidade da comunidade escolar. E como esta realidade circunscreve em nossa regiao
é preciso inserir as particularidades desta populagao. Seus costumes, crengas, culturas
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e simbolismos sdo tnicos, diferenciando-os das outras regides. E o/a educador/a deve

estar atento as diversidades socioculturais.

Segundo Arroyo (2013), é dever dos docentes abrir os curriculos para enrique-
cé-los com novos conhecimentos e garantir o seu proprio direito e dos/as alunos/as a
rica, atualizada e diversa producao de conhecimentos e de leituras e significados. Ou
seja, os/as professores/as tém o poder de tratar e desenvolver um curriculo escolar
voltado para uma perspectiva intercultural, baseada nas diferengas existentes.

Portanto, a formagdo permanente dos/as docentes depende da sua visao de su-
jeito histdrico, critico e reflexivo, o que lhe proporcionara a perspectiva de que é preci-
so estar em constante renovacao e na busca por conhecimento. E uma dinamica dialé-
tica e transformadora de procura pelo novo, onde o/a professor/a se encontra como
agente social, pensante, participativo, investigativo, dinamico, ético e reflexivo que

estd inserido num contexto social, rico, complexo e diverso.
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INTRODUCAO

ste texto faz parte do recorte teérico de uma pesquisa, em andamento, de

doutorado, orientada por Waldir Ferreira de Abreu. Versa sobre o Curricu-
lo do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA), Campus
Caxias-MA, inserida, por conseguinte, no campo de formagao de professor. Faz parte
da Linha de Pesquisa Formacao de Professores, Trabalho Docente, Teorias e Préticas
Educacionais, do Programa de P6s-Graduacao em Educacdo do Instituto de Ciéncias
da Educacdo, da Universidade Federal do Para (PPGED/ICED/UFPA) e do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educagao, Infancia e Filosofia (GEPEIF/PPGED/UFPA/
CNPq).

Tem por objetivo analisar a luz do Materialismo Histérico Dialético-MHD as in-
fluéncias de Organismos Internacionais nas politicas da formacdo de professores' no
Brasil. Desse modo, iniciamos essa discussao ressaltando que embora a formacdo de
professores no contexto da educacdo brasileira tenha sido tema para objeto de estudo
desde o final da década de 1970, (MARTINS; DUARTE, 2010) foi a partir da promul-
gacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n® 9394/1996 que as
discussdes em torno da formacdo de professor se intensificaram, tomando assento nos
GTs de formacao de professores dos diversos encontros, congresso, reunides, entre
outros momentos de pesquisadores e estudiosos da drea da educacdo, com destaque
para a ANPED - Associagdo Nacional de Pesquisa e Pés-graduagao em Educacao’.
Nestes termos, é importante destacar que foi a partir da referida Lei que professores
e pedagogos passaram a ser denominados de “profissionais da educacao” ( BRASIL,
1996, Art. 61 a 67 ), abrindo, contudo, um leque de possibilidades para o tratamento da
questdo em tela e, em face dessa amplitude; considerando também a formagao de pro-
fessores como sintese de multiplas determinagdes, dentre elas as politicas que a regem,
elegemos como eixo central nesse estudo, a andlise das politicas de formacdo de pro-
fessor, implantadas no Brasil na década de 1990 e que tiveram como orquestradores
organismos internacionais como a Organizacao de Cooperacao e de Desenvolvimento
Econdmico-OCDE e o Banco Mundial- BM.

Assim, com o intento de percorrer caminhos em busca desta compreensao, ela-
boramos alguns questionamentos, a nosso ver, plausiveis, porém consciente de que
possivelmente nao se esgotem com apenas este estudo, merecendo posterior avanco.
Assim perguntamos: o que a OCDE e o BM tém proposto como politicas para a forma-

¢do de professores nos paises periféricos? - aqui destacamos o Brasil; e de que forma

1 Neste texto, fizemos a opgdo de utilizar o termo “professores” ao nos referirmos tanto ao “professor” quanto a “professora”, sem fazer
a distingdo de género, por entendermos que ambos os termos fazem parte da mesma categoria de profissionais, além disso, essa forma de
expressao facilitara a leitura do texto.

2 A ANPED atualmente ¢é organizada em 23 Grupos de Trabalhos (GT) tematicos, consistindo em instancia de aglutinagio e de socializag@o do
conhecimento produzido pelos pesquisadores dos Programas de Pos-Graduagdo em Educagdo. Para Evangelista e Shiroma (2003) os trabalhos
apresentados sdo uma mostra significativa, mas ndo exaustiva, da produgdo nacional em cada um dos seus 23 GTs.
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essas politicas tém influenciado a formagao de professores no contexto da educacao

brasileira?

Ter como ponto de partida a concretude do contexto descrito, mediado pelos
questionamentos propostos e articulando-os entre si em um todo completo - na pers-
pectiva de totalidade, implica necessariamente considerar os fundamentos metodolé-
gicos e epistemologicos do Materialismo Historico Dialético - MHD para compreender
suas fissuras e obscurantismos construidos no cotidiano imediato entre o deve ser e o
ser de fato no que se refere as politicas de formagao de professores no Brasil, é ainda,
considerar que “o homem capta a realidade, e dela se apropria com todos os sentidos,
como afirmou Marx (2008). Para (KOSIK, 1976) estes sentidos, que reproduzem a rea-
lidade para o homem, sdo eles proéprios um produto histdrico social. Entendemos que
enquanto produto historico e social, a formacdo de professores é determinada e deter-

minante ao mesmo tempo de um dado contexto em um constante devir.

Desse modo, afirmamos que no presente estudo, adotamos como método de ana-
lise 0 Materialismo Histérico Dialético - MHD, tomando como base estudos acerca de
documentos e relatorios® que tratam das politicas de formacao de professores, ja que
o MHD como método de conhecimento sistematizado da realidade concreta responde
melhor o objetivo deste estudo. Outrossim, a pesquisa consiste em uma abordagem

qualitativa, do tipo documental e bibliografica.

Destarte, procuramos nos apoiar em autores que estudam o método, tais como
Kosik, (1976), Marx e Engels (2007), Martins; Lovoura (2018), entre outros. Sobre as
politicas de formacdo de professores e os Organismos Internacionais, foram analisadas
producdes cientificas de Maués (2011, 2003), Cruz (2003), Evangelista; Shiroma (1996),
entre outros autores, que produzem valiosa literatura acerca das politicas de formacao
de professores e suas inter-relacdes com os Organismos Internacionais. Também nos
apoiamos em Coraggio (1998), Tommasi (1998) e Fonseca (1998), que trazem importan-

tes contribuicdes sobre a tematica.

Assim, os dados das leituras foram devidamente organizados e fichados, para
posterior andlise a partir das unidades de sentido dai decorridas, formando assim trés
categorias tematicas que deram corpo ao presente texto, sendo que no primeiro mo-
mento, discutimos como os Organismos Internacionais implementaram as politicas de
formacdo de professores nos paises periféricos, no segundo momento, procuramos
realgcar como a educagdo brasileira e a formagao de professores foram influenciadas
politicamente pelos Organismos Internacionais, e por tltimo, mais ndao menos impor-
tante, apresentamos um dialogo acerca do Materialismo Histérico Dialético enquanto

3 Maués (2011, 2003), .Evanfelista; Shiroma (1996), Coraggio 81 998), Tommasi (1898), Fonseca(1998),
Casagrande; Pereira; Sagrillo (2Z014) entre outros pesquisadores que desenvolveram estudos acerca das politicas
de formacio de professores expressas nesses documentos e relatorios.
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teoria e método de pesquisa e sua triplice relagdo entre as politicas de formacdo de
professores, o Banco Mundial e a OCDE, seguida das consideracdes finais, onde apre-
sentamos uma breve sintese.

AS POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSOR SOB A OTICA DOS
ORGANISMOS INTERNACIONAIS

O modelo de sociedade atual é expressamente balizado pelos principios do mun-
do globalizado e impulsionado pelo neoliberalismo, cujo objetivo é obter e acumular
lucros para atender aos interesses do mercado. Desse modo, é exigida a construcao de
estratégias politico-sociais e econdmicas que sejam capazes de garantir a efetiva rees-
truturagdo do capital em nivel global, tais estratégias, em conjunto se inter-relacionam
nos diversos setores (politicos, econdmicos, educacionais, financeiros, social, etc.) da
sociedade mundializada, contribuindo, portanto, para a materializacao de um projeto
econdmico, politico e ideolégico voltado para atender a necessidade da l6gica merca-

dolégica, retroalimentando e fortalecendo o modelo neoliberal de sociedade.

No campo educacional, o discurso neoliberal resgata os enfoques economicistas
da Teoria do Capital Humano, que ao direcionar e regular a relacdo de dependén-
cia entre educacdo e desenvolvimento econdmico e social, exclui fatores estruturais
que determinam as diferencas de classe e supervalorizam o desempenho individual,
sendo esse o fator determinante da condigdo de cada um na sociedade, visto que, as
oportunidades estdo postas a todos, cabendo a cada um pelo mérito individual vencer
barreiras e ser partilha da sociedade do conhecimento. Na perspectiva de vincular
o desenvolvimento econdmico e social a educacdo institucionalizada, o Banco Mun-
dial, enquanto 6rgao investidor de politicas sociais nos paises periféricos, expressa em
seus documentos que a educacdo pode ajudar a reduzir as desigualdades entre nacoes,
proporcionar novas oportunidades aos pobres, aumentando, contudo, a mobilidade
social (BANCO MUNDIAL, 1996). Para corroborar com a ideia do banco e seguindo
na linha de pensamento da Teoria do Capital Humano, a Organizacdo de Cooperagao
e de Desenvolvimento Econémico-OCDE vem afirmar que quanto maior for o nivel

de educacéo geral maior sera o desenvolvimento do capital humano. (MAUES, 2011).

A um olhar mais acurado acerca do que definem esses organismos para a educa-
¢ao e como a relacionam com o desenvolvimento econémico e social, podemos perce-
ber que ambos os discursos sao permeados pela ideologia mercadolégica neoliberal,
uma vez que apregoam que o caminho para o avango rumo ao desenvolvimento social
e econdmico da sociedade estd em investimentos no campo educacional. Vale ressaltar
que tanto a OCDE quanto o BM entendem e defendem a ideia de que a educagao é o
vetor principal para o desenvolvimento e a modernizacdo e que a falta dela contribui-
ria para o subdesenvolvimento.
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Nesse sentido, destacamos que o Banco Mundial sob a tutela do Fundo Moneta-
rio Internacional-FMI constitui-se em um dos maiores investidores da educacao basica
(CASAGRANDE; PEREIRA; SAGRILLO, 2014), especialmente nos paises considera-
dos periféricos desde os anos de 1990. Desse modo, esse organismo comunga com o
idedrio defendido pela OCDE sobre o desenvolvimento do capital humano ser alavan-
cado pelo viés da qualidade da educagao. Tommasi (1998) reforca essa ideia ao afirmar
que esse interesse se da porque a educagao é considerada, na perspectiva do BM, como
um instrumento de possibilidades favoraveis ao crescimento econémico, e consequen-
temente a reducdo da pobreza, propiciando ainda a concretizacao das reformas estru-

turais que contribuem para a expansao do capital.

A partir do entendimento de que a educagao propicia o crescimento econdmico
e reduz a pobreza, conforme ditam os relatérios dos Organismos Internacionais, Ca-
sagrande; Pereira; Sagrillo (2014) consideram que os projetos destinados a apoiar a
educacdo bésica estdao adquirindo cada vez mais importancia nos empréstimos que o
BM destina a este setor nos paises de baixo capital. Para os autores em referéncia, esse
interesse se justifica pelas aceleradas transformagdes no mundo do trabalho, mais es-
pecificamente, pelos paises de capitalismo avangado que demandam de mao de obra
qualificada. Com isso, surge uma nova ordem no mundo produtivo que, com base na
flexibilizacdo da producao e reestruturacdo das ocupacdes, integra os setores da pro-
dugdo, exigindo multifuncionalidade e polivaléncia dos trabalhadores, desse modo, a
exigéncia de recursos humanos qualificados requer a incorporacao de novos valores
como a competitividade, a eficacia e a flexibilidade.

Considerando a l6gica mercadolégica de educacao, Cruz (2003) vem afirmar tam-
bém que o interesse do BM em tragar uma proposta educacional voltada aos interesses
e necessidades do mercado, tendo como foco investimentos no ensino fundamental,
deu-se por se acreditar que esse era um fator relevante ao retorno do crescimento eco-
nomico do pais, para melhoria da qualidade de vida da populagao. Nesse sentido, o
Banco Mundial definiu que a demanda de ac¢des voltadas para a educagao no contexto
de economia globalizada devera ter como foco uma formacao que possibilite ao tra-
balhador o desenvolvimento da capacidade de aprender, para que possa se adequar
com facilidade as rapidas e continuas transformagdes do mundo do trabalho. (CORA-
GGIO, 1998; MAUES, 2003).

Dessa forma, assim como a universalizacdo do ensino fundamental, a formacao
de professores veio na sequéncia dessas prioridades no ambito das reformas educa-
cionais, pois, “para fazer face as necessidades de aprendizagem desse contingente de
alunos, é preciso que se forme pessoal devidamente formado e adequado a tal em-

preitada”. (MAUES; 2003, p. 99). O movimento internacional tem indicado alguns ele-
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mentos basicos que devem compor a arquitetura da formagao de professores, explica a
referida autora. Sendo que, esses novos elementos fazem parte do “novo receituario”
da formacdo docente, constituindo-se: em universitarizagao/ profissionalizacdo, énfa-
se na formacao pratica e validacao das experiéncias, a formacao continuada, a educa-
¢do a distancia e a pedagogia das competéncias. Ressaltamos que esses aspectos foram
marcantes no cendrio que se desenhara para a formacgao de professores na década de

1990, no entanto, ainda sdo dominantes no presente momento.

E importante destacar que na década em voga, o Relatério Delors (1998), enco-
mendado pela UNESCO, também expressava que a qualidade da educacdo dependia
da formacao, do status social e das condi¢des de trabalho dos professores. Com base
no referido relatério, a Comissao da UNESCO reconheceu que “a competéncia, o pro-
fissionalismo e o devotamento que exigem dos professores fazem recair sobre eles
uma pesada responsabilidade” (DELORS, 1998, apud EVANGELISTA; SHIROMA,
2003 p. 33). Nesse sentido, essa Comissdo recomendava que era preciso dar atengao
especial ao recrutamento e aperfeicoamento de professores, alertando para o fato de
que nao s6 deveria controlar o desempenho dos professores, mas também manter com
eles um dialogo sobre evolucao dos saberes, métodos e fontes de informagao. Outro
aspecto referendado pela Comissdo era o fato de que deveria se dar mais importancia
aos resultados da aprendizagem e ao papel desempenhado pelos professores na ob-
tengdo dos mesmos; e que também era conveniente identificar e recompensar os bons
professores. (DELORS, 1998).

Desse modo, podemos observar que tanto o BM quanto a OCDE somados aos de-
mais organismos internacionais, conjugam os mesmos verbos, ou seja, elaborar, imple-
mentar, orientar, monitorar e avaliar as politicas educacionais dos paises periféricos,
entre elas, a de formagao de professores, voltadas para a materializagdo de um projeto
econdmico, politico e ideolégico que tem como foco atender a necessidade da 16gica
mercadolégica, retroalimentando e fortalecendo, em uma perspectiva de globalizacao,

o modelo neoliberal de sociedade, conforme ja sinalizamos.

Na proxima secao, abriremos um didlogo sobre a formagdo de professores na
educacao brasileira e quais foram as interferéncias dos Organismos Internacionais na

reformulacdo de suas politicas.

A EDUCACAO BRASILEIRA NA INTERFACE ENTRE A FORMACAO
DE PROFESSORES E OS ORGANISMOS INTERNACIONAIS

Iniciamos essa secdo afirmando, conforme Casagrande; Pereira; Sagrillo (2014),
que em solo brasileiro, a reforma de Estado foi resultado da difusao das politicas de

ajuste do BM e dos Planos de Estabilizacao do FMI. Os autores em referéncia asseve-
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ram que os empréstimos para os ajustes estruturais autorizados pelo banco, a partir
dos anos 1980, constituiram-se em regras e condi¢des para a efetivagdo de projetos
educacionais, particularmente para a educacao basica. No entanto, para a efetivacao
desses projetos, seriam necessarios profissionais da educagao devidamente formados,
sendo entdo, imprescindiveis novos investimentos na formacgao de professores. Desse
modo, o casamento entre as reformas educacionais e o processo de reformas do Estado
brasileiro, na esteira da globalizagdo e do capitalismo moderno se deu, conforme afir-

mam Casagrande, Pereira e Sagrillo (2014, p. 495-496):

[...] as reformas educacionais se coadunam ao processo de reforma do Estado bra-
sileiro no contexto de globalizacdo, o qual tem como finalidade ajustar-se ao mer-
cado mundial e as varias agéncias internacionais que tém comandado o processo,
entre elas a Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), o Banco Interamericano (BID), o Programa das Nacdes Unidas para o De-
senvolvimento (PNUD), o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) e o
Banco Mundial. Sdo integrantes dessa lista as agéncias latino-americanas: Comissao
Econdmica para a América Latina e Caribe (Cepal) e a Oficina Regional de Educacao
para a América Latina e Caribe (OREALC), vinculada a Unesco, salientando-se que
o Banco Mundial detém a hegemonia sobre as demais agéncias, influencia na poli-
tica macroecondmica, efetivando empréstimos financeiros aos paises por meio do
Fundo Monetario Internacional (FMI).

Fonseca (1996) traz importantes esclarecimentos acerca das influéncias desses
Organismos Internacionais para a educacao brasileira e nos rememora que essas re-
lagdes internacionalizadas tiveram inicio ainda na primeira metade do século XX, por
meio de acordos e termos de cooperacao técnica com os Estados Unidos, sendo que
esse, em plena expansdo capitalista mundial, era o maior investidor dessas politicas,
principalmente, por querer tornar-se a maior poténcia mundial, tanto em tecnologias,
quanto em servigos. Nesse contexto, os paises do terceiro mundo, inclusive o Brasil,
tornaram-se campos de interesses ao projeto dos Estados Unidos. Entendemos, por-
tanto, que essas politicas persistiram por todo o século XX e se estendem até a atualida-
de, agora, sob a tutela dos Organismos Internacionais que entraram nessa arena pelo

viés educacional, mais precisamente na década de 1990.

Desse modo, Fonseca (1996, p. 230) afirma que “[...] a cooperagdo de érgaos mul-
tilaterais a educacao brasileira deu sequéncia a um processo de assisténcia técnica
entre Brasil e Estados Unidos que se iniciou ainda na primeira metade do século”.
Outrossim, Casagrande; Pereira; Sagrillo, (2014) corroboram com a mesma ideia ao
afirmarem que “desde o final dos anos 1960 é observado no campo da educa¢do uma
transferéncia de responsabilidades”, ou seja, “os Estados Unidos deixam de agir dire-
tamente nas politicas publicas brasileiras, por meio de acordos bilaterais de coopera-
¢do e financiamento, sendo substituidos pelas agéncias de fomentos internacionais”,
entre essas agéncias multilaterais destacamos o Banco Mundial e a OCDE, cujas agdes

sao objeto de analise nesse texto.
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O Brasil tem intensificado suas politicas e reformas educacionais, de forma mais
expressiva, a partir da Lei 9394/96 e legislacdo complementar. Esses documentos ofi-
ciais deixam clara a importancia da educacdo no conjunto dos interesses do capital,
denotando desse modo, que os desafios do mundo do mercado interferem significati-
vamente nas politicas educacionais e as determinam. Nesse sentido, é perceptivel que
todos os dispositivos legais, tanto a nivel nacional quanto internacional, demarcam
que as atuais politicas de formagdo de professores, tal qual as demais politicas edu-
cacionais brasileiras, estdao devidamente alinhadas as orientacdes e acordos dos/com
Organismos Internacionais. Notadamente, esse percurso foi construido historicamen-
te desde os anos de 1990 quando a ideologia neoliberal de formagao do capital huma-
no sob a égide da globalizacdo tem preponderancia mundial e de maos dadas com
os Organismos Internacionais, estes, formulam, mediante diagnosticos realizados, a
exemplo do PISA*, pacotes e medidas de cunho ideoldgico e de orientacdo reformista

de Estado para a educacdo e formacdo de professores no Brasil.

Na perspectiva desses Organismos, a educacao brasileira, tal qual a educacdo dos
paises latino-americanos e Caribenhos, paises esses de forte regulacdo das politicas
educativas e social, assumem a responsabilidade de elevar a qualidade da educagao e
do ensino, sob a pretensdo de contribuir como o crescimento econdémico, a reducao da
pobreza e o fortalecimento de um bom governo. Como podemos perceber, o fetiche da
educacao de qualidade permeia fortemente essas politicas. Nesse sentido, justifica-se a
regulacao de tais politicas nos paises periféricos.

Nesta mesma direcdo Casagrande, Pereira e Sagrillo (2014, p, 501) referendados
por Oliveira (2005, 2008) reforcam como as influéncias internacionais, por meio da
regulacao, interferem e definem diretamente as politicas educacionais e mais especifi-

camente, a formacado de professores no Brasil, nesse sentido afirmam que:

No Brasil, as politicas ptblicas de regulagdo sdo indicadoras de compromissos governamentais
com as Organizacdes Internacionais e interrelacionam-se com os fundamentos da formacao inicial e
continuada do professor na perspectiva de sua profissionalizacdo plenamente articulada aos efeitos das
politicas de aligeiramento na formacao docente, da diversificagdo e diferenciagdo dos espagos de forma-
¢do, da mitificacdo da educagdo a distancia e da interpenetracdo das esferas publica e privada, politicas
que afetaram e provocaram a precarizagao do trabalho docente; as perspectivas de avaliacdo do sistema
educacional nacional, a reorganizagdo do espago e tempo escolar em suas diferentes dimensdes (pro-
jetos pedagogicos, pardmetros curriculares nacionais, ciclos escolares, classes de aceleracao, gestao).
Dessa forma, percebe-se o alinhamento organizacional das politicas educacionais brasileiras sob a égide
das orientagGes prescritas pelo Banco Mundial.

4 O Programa Internacional para o Acompanhamento das Aquisi¢des dos Alunos (PISA) é um exame internacional que vem sendo aplicado
periodicamente a cada trés anos nos paises-membro da OCDE e também em paises parceiros, como o Brasil. O PISA foi criado em 1997 e tem
por objetivo produzir indicadores dos paises envolvidos, referentes as areas de Leitura, Matematica e Ciéncia, servindo como parametro da
performance exigida pela sociedade do conhecimento. A ultima edigdo aconteceu em 2018, na qual participaram 600 mil estudantes de 15 anos
de 80 paises diferentes, com o foco em leitura. O Brasil, que participou desde a primeira avaliagdo em 2000, avaliou nesta edi¢do — por meio da
coordenacao do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) — cerca de 13.000 estudantes.
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Maués (2011), ao desenvolver estudos acerca de relatérios emitidos pela OCDE
sobre a educacao e mais especificamente as politicas de formagao de professores, traz
importantes subsidios que se coadunam as ideias expressas pelos autores acima. Des-
se modo, acreditamos ser pertinente trazer essas discussdes para a proxima subsegao,
espago em que apresentamos a influéncia dos Organismos Multilaterais na formagao

inicial e continuada de professores.

A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES
NO BRASIL: UMA POLITICA EDITADA PELOS ORGANISMOS
MULTILATERALIS.

Como vimos discutindo desde o inicio deste texto, os Organismos Internacionais
também denominados de Organismos Multilaterais, com destaque para o Banco Mun-
dial e a OCDE tém orientado as politicas educacionais nos paises periféricos desde os
anos de 1990. O Brasil como pertencente a essa esfera geopolitica, é também signatario
desses organismos; sendo suas politicas, entre elas as educacionais, influenciadas e
determinadas por eles. Desse modo, a formagao de professores tem o seu lugar pri-
vilegiado nas discussdes, reunides e acordos na agenda governamental brasileira na

interface com os Organismos Multilaterais.

Dentre as politicas que os Organismos Multilaterais planejam para implementar
a formacao dos professores, com vista a elevar a qualidade da educacdo, Maués (2011),
tomando como referéncia relatérios da OCDE’, considera que a primeira dessas po-
liticas se refere a necessidade de elaboragdo de um perfil claro da profissdo docente,
indicando o que esses profissionais devem conhecer e saber fazer. Somente a partir do
desenho desse perfil, é possivel dar continuidade a implementacdo das demais politi-
cas, tais como: formacdo inicial e continuada, a certificacdo e o sistema de promocao,
entre outras. Desse modo, Maués (2011, p, 81) afirma que de acordo com o relatério Le
role crucial des enseignants. Attirer, Former et Retenir des Enseignants de Qualité, (2005) da
OCDE:

Os conhecimentos cientificos e as competéncias devem ser estabelecidos para que
se forme um profissional com qualidade. E destacado que o perfil deve refletir um
amplo leque de competéncias que os professores devem possuir para serem efica-
zes na escola de hoje. Os conhecimentos especificos das matérias, os contetidos, as
competéncias pedagogicas, a capacidade de lidar com alunos muito diferentes, de
trabalhar em equipe, sdo elementos essenciais que devem constituir o perfil.

No que se refere a formagao inicial, considerando esse perfil, a OCDE entende que essa
deve ser concebida como uma das politicas fundamentais para garantir a qualidade do ensino,
no entanto, deve ser flexivel e reativa. Conforme essa flexibilidade, sdao criados programas es-

peciais de formagao para pessoas que ja t€ém uma formagao de nivel superior e que decidem ser

5 Maués (2011), analisa 4 documentos da OCDE: La qualité du personnel enseignant (2004); Le role crucial des enseignants. Attirer, Former et
Retenir des Enseignants de Qualité, (2005), Comprendre I’impact social de 1’ éducation (2007) e L’école de demain. Repenser I’enseignement:
Des scénarios pour agir (2006).
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professor, mas ndo tém a formag¢do adequada. Entendemos que isso descaracteriza a formacao
inicial, passando a ser uma segunda formacao de nivel superior. Ainda na mesma logica da fle-
xibilidade sdo propostos programas de formagao organizados em modulos, ou a distancia para
aquelas pessoas que ja estdo inseridas no mercado de trabalho, mas querem fazer uma formacgao
de nivel superior. (MAUES, 2011).

No Brasil, esse modelo de formagdo vem ocorrendo tanto a nivel nacional quanto esta-
dual. Dessa forma, o Plano Nacional de Formag¢ao de Professores da Educacdo Basica-PAR-
FOR, ¢ um exemplo de uma das mais recentes politicas de formacao de professores, que se en-
quadra nos critérios definidos pela OCDE, especialmente pela forma reducionista e aligeirada
de sua oferta. Assim, por exigéncia da Lei 9394/96 e em regime de colabora¢ao com estados,
Distrito Federal e municipios, essa politica vem sendo executada desde 2009 objetivando ofe-
recer formagao aos profissionais da educagdo que ja sdo professores, mas nao tém a formagao
superior adequada. Se faz mister esclarecer que o PARFOR tem como eixo formador cursos de
formagao que abrangem primeira licenciatura, segunda licenciatura e cursos de formagao peda-
gogica (BRASIL, 2009). Os cursos de primeira licenciatura sdo destinados aos professores sem
formagao superior, os cursos de segunda licenciatura sdo oferecidos a professores que ja sao
licenciados, mas atuam fora de sua area e os cursos de formacao pedagogica sdo para bacharéis

sem licenciatura.

A nivel estadual, o estado do Maranhao, tem o Programa Ensinar, executado pela Uni-
versidade Estadual do Maranhio-UEMA, em vigéncia e execucio desde 2017. E um cur-
so de licenciaturas, inclusive, ofertando Pedagogia e tem por objetivo formar professores
para o exercicio da docéncia na educacdo basica. Ressaltamos que por ser um curso voltado
para atender um grupo que ja esté inserida no mercado de trabalho e ndo necessariamente sao
professores, as aulas acontecem eminentemente aos finais de semana, de forma aligeirada, se-
melhante ao formato do PARFOR. O programa ¢ realizado nos diversos municipios do estado
do Maranhdo em parceria com as secretarias estaduais e municipais. Como podemos ver, tanto
0 PARFOR quanto o Programa Ensinar atendem aos critérios exigidos pelos organismos multi-

laterais as politicas de formacao de professores na atualidade.

A formacao continuada de professores, por sua vez, também estd presente na agenda dos
Organismos Multilaterias na confluéncia de acordos e regulagdes com os governantes e gesto-
res brasileiros. Nesse sentido, ela ¢ pensada a partir de dois aspectos, o primeiro se refere ao
aperfeicoamento profissional e o segundo se volta para a formacao continuada, enquanto ideia
de ndo acabamento. Ou seja, a educag@o consiste num processo ao longo da vida, nesse sentido,

o professor nunca estara pronto; encontrando-se num estagio de constante devir.

Na perspectiva dos Organismos Multilaterais, o aperfeicoamento profissional se refere a

“todas as atividades que permitem o desenvolvimento das competéncias, os conhecimentos, a
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expertise € outras caracteristicas necessarias para o processo de ensino. Esses aspectos envol-
vem a reflexdo, o trabalho pessoal e os cursos formais”. (MAUES, 2003, p. 104). Nessa diregao,
no segundo aspecto, a formagao continuada e o trabalho referem-se mais “particularmente as
acoes de formacao das quais participam os professores que estdo em exercicio”, considerando
a formagdo continuada na perspectiva de um devir do processo de aprendizagem profissional
do professor. Nesse sentido, Maués (2003) explicita que a OCDE identifica pelo menos seis
objetivos que esse tipo de formacao pode ter, ou seja: a atualizacdo dos conhecimentos apos a
formacao inicial, a adaptacdo das competéncias ao novo contexto, a possibilidade de aplicacao
das mudangas determinadas pela administracdo central, a possibilidade de aplicar as novas
estratégias concernentes a pratica de ensino, a troca de informagdes e de competéncias entre
os professores, a ajuda aos professores em inicio de carreira, menos experientes a fim de que
melhorem sua eficiéncia. E interessante destacarmos que para a OCDE, o maior objetivo da
formacao continuada ¢ a adaptac@o as exigéncias postas pelos governos que apresentam a ne-

cessidade de uma atualizagdo a esse novo mundo globalizado.

E importante real¢ar uma outra perspectiva de formagio continuada muito presente nas
agéncias formadoras, nas secretarias de educagdo e nas discussoes entre gestores da educacao,
ou seja, a defesa de que esta formagao objetiva reparar lacunas e deficiéncias da formacgao
inicial, ressaltamos que essa prerrogativa vem questionar a qualidade da formacao inicial bem
como as institui¢des formadoras. Para Maués (2013), a partir dessa perspectiva, a formagao
continuada tem contribuido, até certo ponto, para que ocorra o aligeiramento nos cursos de for-
magcao inicial, cabendo a esses, diante das rapidas transformagdes ocorridas em todos os setores
da sociedade e do conhecimento, dar apenas nog¢des mais gerais, deixando todo o resto a cargo
da formagao continuada. Maués ressalta ainda, que esse ¢ um dos aspectos pelos quais a forma-
¢ao continuada tem sido motivo de destaque nas politicas dos paises em desenvolvimento, visto
que tem possibilitado abertura de um enorme mercado de formacgao tanto nas universidades
publicas e demais instituigdes de ensino quanto nas empresas privadas que também gerenciam

o ensino; com isso fortalecendo o setor da educagao empresarial.

Decker (2017) chama a atengdo para um outro fato deveras curioso, ou seja, a expressao
formagao continuada ndo aparece de maneira explicita nos documentos expressos pelos Orga-
nismos Multilaterais, quando tratam da formacao de professores, mais curioso ainda, segundo
a autora, ¢ que outros elementos compdem esta concepcao, como a desvalorizagao da formagao
inicial e sua orientagdo na logica do treinamento, a énfase em processos de certificagdao ao lon-
go da carreira com base em competéncias, a criacdo de padroes de ensino e aprendizagem e de

mecanismos de avaliacao constante.

Com isso, consideramos que as politicas educacionais desenvolvidas pelos Organismos
Multilaterais nos paises periféricos sao também marcadas por multiplas intencionalidades e

determinagdes nem sempre explicitas nos documentos e relatorios desses organismos.
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Na secdo seguinte, apresentamos, a luz do Materialismo Histdrico Dialético, uma discus-

sdo acerca das politicas de formagao de professores e os organismos multilaterais.

O METODO EM QUESTAO: A TRIPLICE RELACAO ENTRE AS
POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES, O BANCO
MUNDIAL E A OCDE

Considerando o conceito de totalidade de Kosik (1976), entendemos que a edu-
cacdo é uma totalidade constitutiva da totalidade social, dialeticamente formada por
outras totalidades, sendo que nesse contexto, circunscrevem-se as politicas educacio-
nais e de formagao de professores. Assim, essas formam uma unidade dialética com
a sociedade capitalista e sdo determinadas pelas relacdes sociais de produgao, desse
modo, enquanto totalidade, essas politicas possuem possibilidades objetivas de in-
terferir em tais determinagdes, sendo elas determinadas e também determinantes da

realidade concreta.

Para Evangelista e Shiroma (2019), a realidade enquanto sintese de multiplas de-
terminagdes, possibilita-nos pensar a educagdo como constituida e constituinte dessa
mesma realidade social. E afirmam que esse movimento ndo é tdo simples, é mais
complexo do que possa parecer, pois implica no processo de aprendizagem humana e
o tipo de homem que se deseja formar. Com base nisso, é preciso que se compreenda
a realidade que se apresenta nos documentos educacionais, bem como nos relatérios
de resultados de pesquisas cientificas que tratam da temética em tela, de uma vez que
neles estdo implicitos ou explicitos o contetido e o sentido do que deve ser interna-
lizado pelos sujeitos sociais, transformando-se em uma visdao de mundo, alienada e

degradante ou libertadora e consciente.

Nessa perspectiva, a complexidade colocada requer pensar nos intelectuais sin-
gulares ou coletivos, que articulam, organizam e implementam as politicas, bem como,
naqueles que produzem anélises e conhecimentos sobre elas, indagando a funcao so-
cial da intelectualidade e de sua produgao e explicagdes histéricas acerca das questdes
sociais que nos afligem no presente e projetos futuros (EVANGELISTA; SHIROMA,
2019). Nessa diregao, Leher (1998 apud CASAGRANDE; PEREIRA; SAGRILLO 2014,
p. 497) considera que “Em um sentido lato, o Banco Mundial tem a atribuicdo de um
grande intelectual organico dos interesses representados pelo G-7, atuando como um
‘organizador” das politicas dos paises em desenvolvimento”. E afirma que ndo ha davida
de que hoje o debate a propésito da governabilidade e das reformas estruturais esta
sob a direcao ideoldgica desta instituicao.

Portanto, para garantir a materializagdo de um projeto econdémico, politico e

ideolégico capaz de atender as solicitudes do capitalismo, compreendemos conforme
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Casagrande; Pereira e Sagrillo (2014), que os Organismos Multilaterais diante de tal
projeto, tém papel preponderante e decisivo, pois ndo basta apenas produzir e veicular
as ideias hegemonicas, cuidando para que estas sejam vistas como universais, neutras
e fruto de andlises realistas, mas também legitimar determinadas instituicdes e grupos.
Assim, estrategicamente, ao mesmo tempo em que fortalecem os interesses da classe
dominantes também produzem politicas em beneficio dos setores mais prejudicados

pelas politicas de modernizacao e de ajuste econdmico.

Conforme demonstramos desde o inicio desse texto, os eixos norteadores das po-
liticas educacionais dos paises em desenvolvimento passam pela providéncia de Edu-
cacdo Basica minima, definigdo da necessidade da mao de obra qualificada, eficiéncia
e equidade, proposta de educacao funcional de baixo custo para capacitar a populacao
pobre, garantindo a sua pseudo participagdo no processo de desenvolvimento. (CA-
SAGRANDE; PEREIRA; SAGRILLO, 2014). Desse modo, as politicas de formagao de
professores pensadas pelo BM e a OCDE para os paises periféricos, incluindo o Brasil,
inserem-se no quadro da educacao béasica minima, gestadas na perspectiva do treina-

mento e na instrumentalizagdo da pratica em detrimento da

teoria. Sendo essa formacao, notadamente, guiada pela flexibilizacdo, pelo prag-
matismo, pela instabilidade e provisoriedade do projeto educativo do capital e da eco-
nomia (DECKER, 2017).

Ressaltamos, portanto, que quase sempre, as politicas sociais, e em especial as
educacionais, expressas nos documentos e relatérios que direcionam e definem as
acoes dos organismos e agéncias internacionais, especialmente aquelas direcionadas
aos paises de baixa economia, ndo mostram imediatamente sua esséncia, ou seja, seus
interesses reais e sua estrutura sao obscurecidos por discursos justificadores que aten-
tam para a necessidade de realizacdo das mesmas. Nesse sentido, Shiroma; Moraes e
Evangelista (2007, p.47) afirmam que “[...] esse idedrio mediante diagnodsticos, analises
e propostas de solucdes consideradas cabiveis a todos os paises da América Latina e
Caribe, toca tanto a educagdo quanto a economia”. Segundo as autoras, esse era um
discurso expresso nos relatérios e documentos desses Organismos. Assim, faz-se ne-
cessario encontrarmos o détour, ou seja, o desvio realcado por Kosik (1976), para que
possamos desvelar a esséncia de tais politicas interpretando suas fissuras, interposi-
¢Oes, pseudoverdades, compreendendo-as. Compreender o fendmeno é atingir a sua

esséncia, revelar sua estrutura social, suas determinagoes.

Na perspectiva de desocultar realidades obscurecidas nos documentos de politi-
cas educacionais, o Materialismo Historico Dialético é o método que mais se aproxima

e responde as proposicdes do pesquisador, visto que implica uma determinada forma
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de tratar, analisar, contrapor, desconstruir ou construir uma interpretagao da realida-
de empirica, e por esse percurso, dar acesso as varias outras realidades. Corroborando
com essa afirmativa, Evangelista e Shiroma (2019) afirmam que apesar do discurso e
pressupostos expressos nos documentos tentarem dissimular e ocultar a realidade, é
possivel por seu proprio intermédio e orientados pela teoria, compreendermos a racio-
nalidade que orienta a politica. Dessa forma, as categorias de contradicado, ideologia e
hegemonia ajudam a compreender que a preocupacao do capital com a educacdo da
classe trabalhadora ndo é uma mentira; mas uma meia verdade, ela ndo ocorre como
anunciada, relacionada a direitos, alivio da pobreza ou injustica social, mas existe por
uma necessidade objetiva de formacao de forca de trabalho. Portanto, é nessa conjun-
tura que se constitui a triplice relagdo entre as politicas de formacao de professores, o
Banco Mundial e a OCDE.

CONSIDERACOES FINAIS

A tessitura desse texto foi pautada em uma reflexao acerca das politicas educa-
cionais desenvolvidas por Organismos Internacionais, notadamente o Banco Mundial
e a OCDE, nos paises periféricos, no que aqui evidenciamos o Brasil. Assim, no con-
texto dessas politicas, as de formacdo de professores mereceram maior destaque nessa
tessitura, sem desconsiderar a importancia das demais politicas, mas entendendo que
estas impactam muito diretamente e influenciam a formagao de uma sociedade que
atenda as exigéncias do mundo capitalista. Refletir sobre as politicas de formacado de
professores desses Organismos nos impulsiona a querer desvelar a relagdo existente
entre a situagdo dada e a realidade propriamente dita, entre a verdade relativa e a
absoluta (KOSIK, 1976) no que se refere as politicas de formacdo docente e as reais ne-
cessidades dos professores em formarem-se, além disso, que tipo de homem é preciso

formar, para qual tipo de sociedade.

Nesse sentido, os organismos multilaterais ao proporem suas politicas educacio-
nais e de formagao de professores aos paises periféricos, sob o pretexto de reduzir a
pobreza pelo viés da melhoria da qualidade da educagao, buscam firmar parcerias e
regulagcdes com gestores governamentais dos paises de capitalismo menos avancado,
implementando pacotes educacionais de cunho ideolégico voltados para as transfor-
magcoes e necessidades do mundo do trabalho. Com isso, surge a exigéncia da quali-
ficagcdo de recursos humanos capazes de atender e fortalecer o idedrio capitalista, tal
exigéncia requer a incorporagao de novos valores como a flexibilidade, a competiti-
vidade e a eficicia. (CASAGRANDE; PEREIRA; SAGRILLO, 2014). Entendemos que
estes valores se estendem a todos os setores da sociedade, inclusive o educacional.
Portanto, conforme vemos mostrando nesse texto desde o seu inicio, as politicas de

formacao de professor ndo sdao neutras, sao intencionais, tendenciosas e trazem em seu
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bojo interesses neoliberais voltados para fortalecimento do capital, porém, nem sem-
pre se revelam a primeira vista. (KOSIK, 1976).

Conforme podemos perceber, tomando como referencial pesquisas (CASA-
GRANDE; PEREIRA; SAGRILLO, (2014), DECKER, (2017), MAUES (2011, 2003),
EVANGELISTA; SHIROMA, (1996) que estudam relatérios e documentos oriundos
dos diversos Organismos Internacionais que elaboram e implementam, por meio de
acordos de cooperacao técnica, a regulagao das politicas educacionais e dentre elas, as
de formagao de professores, nos paises periféricos e aqui ressaltamos a educagao bra-
sileira que ndo diferentemente dos demais paises é influenciada por tais organismos.
Assim, as referidas pesquisas tém mostrado que as propostas de formagdo docente
demandadas por esses organismos, por sua forma aligeirada e pragmatica, voltada
para o treinamento e capacitacdo em servigo (DECKER, 2017), ndo dao conta de uma
formacgdo humana na perspectiva da omnilateralidade. Entendido conforme o pensa-
mento marxista, o modelo omnilateral de educacdo possibilita ao homem (re)pensar
de forma revoluciondria sua postura frente ao sistema capitalista e o seu lugar de ocu-
pagdo nesse sistema. Somente a partir dessa perspectiva de formagdo o homem podera
modificar o quadro de desigualdades inerentes a sociedade capitalista.

Por fim, os Organismos Multilaterais objetivam atender a necessidade do capi-
tal globalizado. Destarte, conforme ja destacamos, o Banco Mundial e a OCDE com o
intuito de atender a demanda do capitalismo, fortalecendo-o em suas bases, constitui-
ram o grande projeto educativo dos paises periféricos e de baixo capital, cujo objetivo,
apenas aparente, era promover a democracia, cidadania, seguranga e coesao social
(SHIROMA; MICHELS; EVANGELISTA; GARCIA, 2017) em uma perspectiva globa-
lizada, e que atendesse as necessidades do capitalismo, para tanto foi preciso investir

na formacao de professores de modo que correspondesse a esse intento geopolitico.
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1 INTRODUCAO

capitulo resulta da pesquisa sobre formacao de professores, realizada pelas

bolsistas e integrantes do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo, In-
fancia e Filosofia. A pesquisa ganhou novos contornos na medida em que passou a ser
orientada por Waldir Ferreira de Abreu, junto ao curso de mestrado do Programa de
Po6s-Graduacao em Educacao do Instituto de Ciéncias da Educacdo, da Universidade
Federal do Para (PPGED/ICED/UFPA), Linha de Pesquisa Formagao de Professores,
Trabalho Docente, Teorias e Praticas Educacionais. Parte de seu referencial tedrico
contribuiu significativamente com o projeto de pesquisa: “Formagao de Professores na
Amazonia paraense: histéria, programas e praticas formativas”, realizado pelo Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educacao, Infancia e Filosofia (GEPEIF).

O levantamento de artigos, teses e dissertagdes e a consulta de documentos histo-
ricos relacionados a implementacao da escola normal no Para em paralelo aos estudos
sobre Pedagogia Decolonial nos remeteu a seguinte questao: ha elementos que apon-
tam a presenca da colonialidade do saber no ensino ofertado na formacao de profes-
sores da Escola Normal do Para? Posto isto, objetiva-se, neste texto, elucidar aspectos
do processo histérico de colonialidade pedagodgica, presente na implementacdo das

escolas normais no Brasil, dando énfase a Escola Normal do Para.

O contexto histérico nacional mostra-se carregado de fragmentos coloniais. Dian-
te da andlise de documentos, preocupou-se em selecionar informagdes para concentrar

o estudo na informagao sobre a formacgao de professores na Escola Normal do Para e a
Colonialidade do Saber.

Diante do apanhado histérico, a respeito do estabelecimento da Escola Normal
no Brasil, traca-se um percurso inicial a luz da colonialidade do saber conceituada por
Mignolo, onde encontramos o ensino dos jesuitas aos indigenas, para s6 mais tarde
surgir a escola Normal e, através desta, surge o processo de formacao de professores e

consequentemente a proposta de institui¢des de ensino.

O Para so6 recebe a Escola Normal em 1871, mas nao é recebida por todo o povo
paraense, por inimeros motivos, ocorre a abertura e o fechamento dessa escola. Algo
marcante se observa ao falar em conteado articulado a prética, houve grandes mu-
dangas explicitas no periodo que se da antes e depois da ditadura militar na formacao
ofertada na Escola Normal do Para que é transformada em Instituto Estadual do Para
- IEP e nos outros locais de ensino, afetando o curriculo do professor e atingindo o
ensino do aluno, um ensino amplo se torna agora um ensino mais restrito e tecnicista

para todas as escolas, porém o IEP com metodologias diferenciadas busca minimizar a
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situagdo imposta para alcancar um melhor rendimento e valorizacao do corpo docente

e discente da instituicao.

2 METODOLOGIA

Para a realizacao dessa pesquisa, utilizamos os estudos do Pensamento Decolo-
nial embasada mais precisamente nos seguintes autores: Anibal Quijano, Walter Mig-
nolo, Catherine Walsh com contribuicdes dos estudos de Socorro de Avelino Franca,
Célia Borges e Fernandes Aquino, entre outros que apresentam o contexto da For-
magao de Professores nas Escolas Normais, sendo possivel identificar a colonialidade
instaurada na formagao em questdo e como ainda influencia nos dias atuais, colonia-
lidade esta que aprisiona e marginaliza o corpo e a mente daquele que é colonizado.
Testifica-se a relevancia de compreender que se ha um lado que resiste, ha outro que
impde e luta para que sua imposicdo prevaleca. A Literatura de Freire “Pedagogia do
Oprimido” de 1968 e de Fanon “Os condenados da Terra” de 1961, nitidamente rati-
fica esse argumento. Por tanto, se em varios &mbitos sociais reverbera essa opressao,
no ambito educacional ndo seria diferente. Entdao, buscando fundamentos através da
observacdo das literaturas daqueles que pesquisaram e pesquisam o assunto em foco,
consultamos trabalhos cientificos disponiveis no banco de dados da Capes, documen-
tos histéricos mantidos no IEEP e no Arquivo Publico do Para. O que caracteriza a pes-
quisa bibliografica e documental. O trabalho foi desenvolvido por meio da observagao
bibliogréfica e teve como objetivo o embasamento teérico das aplicagdes feitas para a

finalizacdo do mesmo.

3 REFERENCIAL TEORICO

A partir das pesquisas realizadas no Portal de Periddicos da Capes e revistas
cientificas disponiveis eletronicamente, selecionamos textos cientificos que embasa-
ram nosso estudo e nos possibilitaram a compreensao dos conceitos utilizados para
assim apontarmos se havia ou ndo a presenga da colonialidade do saber na Escola
Normal Do Para.

3.1 A Colonialidade do Saber

Considerando a perspectiva tedrica da decolonialidade e partindo dos textos
produzidos por tedricos do grupo Modernidade/Colonialidade como Walsh (2010),
Quijano (2005), Mignolo (2005), Dussel (1993), entre outros estudiosos, é que este texto

foi construido.

Antes de compreender a colonialidade do saber, conceito que nos propomos a

evidenciar a partir da Formacao de Professores na Escola Normal do Par4, é necessa-

~ Capitulo 17 i
FORMACAO DE PROFESSORES NA ESCOLA NORMAL DO PARA E A COLONIALIDADE DO SABER



0 GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO,
278 INFANCIA E FILOSOFIA COMO LOCUS DE HUMANIZACAO
E FORMACAO DE SUJEITOS

rio apontar o que € a colonialidade, modernidade e eurocentrismo haja vista estarem

diretamente relacionados com o surgimento deste.

Mignolo (2005) afirma que a colonialidade é o lado obscuro da modernidade sen-
do a modernidade uma heranca da experiéncia colonial, e acrescenta que nao existe
modernidade sem colonialidade. De acordo com Quijano (que a identificou), ela ex-
pressa o fato de as formas coloniais de dominagdo nao findarem com a destruicao do
colonialismo e abarca a explicacdo da continuidade da violéncia colonial produzida
pela modernidade. (BALLESTRIN, 2013)

Para Dussel (1993), a Modernidade inicia no final do século XV, quando a Europa
se coloca como parametro de uma Histéria Mundial criada por ela, onde as demais

nagoes sao consideradas periféricas.

Desse modo, como se constitui a colonialidade do saber? Legramandi; Gomes (p.
29, 2019) nos descreve

O menosprezo pelos saberes que, historicamente, foram subalternizados, nao signi-
fica, apenas, uma subalternizacao epistemolégica, mas uma diminuicdo ou aniquila-
mento ontolégico dos seres humanos portadores desses saberes. Essa subalterniza-
¢do, silenciamento e, em muitos casos, destruicao foi a primeira estratégia colonial
para imposicdo da cultura europeia-ocidental, dos seus valores, da sua religido, do
seu paradigma epistemolégico.

A medida que foram considerados os saberes dos europeus para o ensino nas es-
colas normais foram silenciados os saberes dos colonizados em detrimento dos saberes

dos colonizadores. Para Quijano (2005, p. 9):

A elaboragdo intelectual do processo de modernidade produziu uma perspectiva
de conhecimento e um modo de produzir conhecimento que demonstram o carater
do padrdao mundial de poder: colonial/moderno, capitalista e eurocentrado. Essa
perspectiva e modo concreto de produzir conhecimento se reconhecem como euro-
centrismo. Eurocentrismo é, aqui, 0o nome de uma perspectiva de conhecimento cuja
elaboracao sistematica comecou na Europa Ocidental antes de mediados do século
XVII, ainda que algumas de suas raizes sdo sem davida mais velhas, ou mesmo an-
tigas, e que nos séculos seguintes se tornou mundialmente hegemonica percorrendo
o mesmo fluxo do dominio da Europa burguesa. Sua constituicao ocorreu associada
a especifica secularizacdo burguesa do pensamento europeu e a experiéncia e as
necessidades do padrao mundial de poder capitalista, colonial/ moderno, eurocen-
trado, estabelecido a partir da América.

Dentro da colonialidade do saber, h4 estudos que discutem a colonialidade peda-
gobgica, caracterizam-nas como aquela que vem ferir a esséncia e o pensar do homem
cultural e sua cultura dentro do processo educacional, especificamente. Esta alega os
saberes outros e evidencia o processo Piloto de educacdo no Brasil, processo que nos
esclarece Piletti. (1995):

o0s jesuitas que aqui iniciaram as suas atividades procuravam alcancar o seu objetivo
missiondrio, a0 mesmo tempo em que se integravam a politica colonizadora do rei
de Portugal, [...] dessa forma, a realeza e a igreja aliaram-se na conquista do novo
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mundo, para alcangar de forma mais eficiente seus objetivos: a realeza procurava fa-
cilitar o trabalho missiondrio da Igreja e esta, na medida em que procurava converter
os indios aos costumes europeus e a religido catdlica, favorecia o trabalho coloniza-
dor da coroa portuguesa. Com seu trabalho missiondrio, procurando salvar almas,
abriam caminho a penetragdo dos colonizadores; com o seu trabalho educativo, ao
mesmo tempo em que as primeiras letras e a gramatica latina ensinavam a doutrina
catélica e os costumes europeus (PILETTI, 1995, P.33)

Através da modernidade, da ciéncia e do progresso, muitas coisas foram alcan-
cadas, porém muitos deixaram de ser alcancados. O viver do homem mais do que
nunca passa a ser ditado por padrdes hierdrquicos que se desdobram sobre todas as
esferas de sua vida, inclusive sobre a sua educacdo. O que nos remete a um passado
com grandes marcos de submissdo aqueles que detinham o poder e que usavam de seu

autoritarismo para crescer diante daqueles que por eles eram inferiorizados.

No mundo de hoje, mas com as mesmas dificuldades do mundo de antigamen-
te nos voltamos a teorias e praticas exercidas em escolas e seguidas como regra para
formac®des iniciais e continuadas de professores. O que nos arrasta novamente para o
ensino normalista e a epistemologia da colonialidade do saber, que, em larga escala,

fez-se e se faz presente dentro e fora de institutos educacionais.

3.2 O estabelecimento da Escola Normal no Brasil

A criacao de institui¢des voltadas para formacdo de professores surge, segundo
Borges et al (2011), na Europa. Essa pesquisa aponta que a primeira instituicdo criada
para esses fins foi o Seminario dos Mestres, em 1684. Com a Revolucdo Francesa é
dada importancia a “instrucao escolar, periodo em que foram criadas Escolas Normais
com a finalidade de formar professores” (p. 95). Desse modo, surge a necessidade de
expansdo e de organizacdo dos estabelecimentos direcionados ao ensino. E em 1795, é

implantada a primeira Escola Normal, em Paris.

Os estudos de Dutra (2015)' apontam que essas escolas comecaram a ser implan-
tadas no Brasil pelo ensino dos jesuitas o que Quijano (apud Ballestrin, 2013, p.103) de-
termina como eurocentrismo caracterizado pela producao de conhecimento elaborado

a partir da Europa.

Na ocasido, os religiosos objetivavam converter os indios. Desse modo, impu-
nham sua religido fato que evidencia a colonialidade cosmogoénica caracterizada pela
sobreposicdo religiosa de origem europeia sobre as demais religides. Aconteceu que o
fato deles nao saberem ler e escrever tornava impossivel o aprendizado. Implementa-
ram assim o curso de primeiras letras, cursos secundarios e dois cursos de nivel supe-

rior para formagao de sacerdotes.

1Retirado  de: ﬁle:///D:fPeda%O/gia%ZOZO‘l7/40%20Semestre/Ensino%20de%2OHist%C3%B3ria%20do%20
Brasil%20e%20da%20Amaz%C3%B4nia/Hist%C3%B3ria%20da%20forma%C3%A7%C3%A30%20de%20
professores....pdf. Acesso em: 25 de novembro de 2018.
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Para tracar um percurso histérico de como foi se constituindo a instrugao publica
no Brasil até chegar no surgimento da Escola Normal, apresentamos a trajetéria reali-
zada por Saviani (2009, p.143):

No Brasil, a questao do preparo de professores emerge de forma explicita apds a
independéncia, quando se cogita da organizacao da instrucao popular. A partir daf,
examinando-se a questdo pedagogica em articulacdo com as transformacodes que se
processaram na sociedade brasileira ao longo dos ultimos dois séculos, podemos
distinguir os seguintes periodos na histéria da formacao de professores no Brasil:

1. Ensaios intermitentes de formagdo de professores (1827-1890). Esse periodo se
inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os pro-
fessores a se instruir no método do ensino mituo, as préprias expensas; estende-se
até 1890, quando prevalece o modelo das Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932), cujo mar-
co inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo a escola-modelo.

3. Organizacdo dos Institutos de Educacao (1932- 1939), cujos marcos sao as refor-
mas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em
Sao Paulo, em 1933.

4. Organizacao e implantagdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consoli-
dagdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicao da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério (1971-
1996). 6. Advento dos Institutos Superiores de Educagdo, Escolas Normais Superio-
res e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

Com a independéncia decretada, urge em maior evidéncia a formagdo desses
profissionais que passam a ser qualificados conforme a legislacao estabelecida, ou seja,
o Estado passa assumir essa responsabilidade que se beneficia utilizando do aparato
dos decretos, leis e regulamentos legais para promover o poder hegemonico ou discur-
so da modernidade que conforme Mignolo (apud Penna, 2014) constitui o outro lado

da colonialidade.

Nas pesquisas sobre a origem histérica das Escolas Normais no Brasil, também
encontramos os estudos de Franga (2012) sobre o contexto que estas sdo criadas e nos
revela que naquele momento se compreendia que o mundo estava passando por um
processo de transformacao devendo alcangar a concepgao de modernidade que estava
atrelada aos movimentos reformistas e contra reformista, fatores contribuintes para a
efetivacao dessas formagodes sendo a Revolugao Francesa o cerne para implantagao ao
cobrar resposta institucional.

Dessa forma, surgem as primeiras Escolas Normais por meio da reforma cons-
titucional de 12 de agosto de 1834 e iniciativa das Provincias, fazendo parte desse sis-
tema. O ensino nessas escolas era pautado no modelo europeu ou mais precisamente
da Franca. Sendo que esse ensino funcionou além de um processo de reproducao como
uma forma de manter as elites no poder. (LOBATO, 2010, p. 30)
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A primeira Escola Normal foi criada na Provincia do Rio de Janeiro amparada
pela Lei n° 10 de 1835. No entanto, sua duracao foi curta sendo fechada em 1849, fato
que o autor ressalta como um processo estendido para as demais escolas que poste-
riormente foram criadas, sendo efetivadas apenas a partir de 1970. J4 a Escola Normal
do Pard, apesar de ter sua criagdo aprovada em 1839, s6 é fundada em 1871, sendo
extinta em seguida e reaberta em 1874, funcionando com ensino para ambos os sexos
no prédio do Liceu a partir de 1885, s6 ganhou um prédio préprio em 1893, o que pos-
sibilitou o0 aumento no ntimero de vagas, ressalta-se principalmente as destinadas as
mulheres. (LOBATO, 2010)

Tanuri (2000) afirma, a frequéncia as Escolas Normais nos anos iniciais era muito
reduzida e, consequentemente, tais escolas eram constantemente fechadas, nao apenas
pelas baixas condicdes didaticas, mas também pelo pouco interesse da populagao da
época pela carreira docente, “acarretada pelos minguados atrativos financeiros que o
magistério primdrio oferecia e pelo pouco aprego de que gozava” (p. 65).

Essa fungao era considerada secundéria e desse modo era exercida por religiosos
e leigos de diferentes lugares. Devido a esse fato a origem da profissao estava intrinse-

camente ligada a grupos religiosos. (NOVOA, 1999)

3. 3. Breve apanhado histoérico da Escola Normal do Para

Na tentativa de mudar o contexto da falta de formacgao para professores naquela
época, foi instaurado o decreto n°® 669 de 13 de abril de 1871, que autorizava o presi-
dente da Provincia do Para a criar a Escola Normal na capital, a fim de formar profis-
sionais para atuar na prépria cidade. Apds os regulamentos estarem prontos, a Escola
foi instalada no dia 03 de maio de 1871 com uma cerimonia inaugural. Ressalta-se,
porém que a escola ndo possuia prédio proprio, entdo estava dividida entre duas ins-
tituicdes: o Colégio Nossa Senhora do Amparo e o Liceu Paraense. A primeira para

mulheres e a segunda para homens.

A Escola Normal é criada em 1871, mas sofre sucessivas extingdes, conforme Ja-
nior (2012) esclarece utilizando documentos oficiais da época e aponta sua efetivacao

somente em 1890 na ocasido do Governo Provisério republicano.

Esse processo de abertura e fechamento da escola é descrito por Franca (2012)
que apresenta algumas avaliacdes de governo realizadas pelos presidentes da Provin-
cia. Com frequéncia associavam essa fragilidade do ensino a falta de preparo de pro-

fessores, desinteresse de pais para enviar seus filhos para a escola, e falta de condigdes
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financeiras para arcar com as despesas geradas para o ensino, sendo que o Império nao

fornecia recursos suficientes para manter o ensino. ?

Em 1890, a Escola é desanexada do Liceu e por meio do decreto n°29 de 04 de fe-
vereiro, sdo criadas duas Escolas Normais: uma no préprio Liceu Paraense para rapa-
zes e outra para mocas no Colégio Nossa Senhora do Amparo. Estas escolas seguiram
o modelo de Rui Barbosa, que possuia raizes no positivismo de Augusto Comte e os
principios da pedagogia moderna (Lobato, 2010).

Ainda no inicio do regime republicano, a escola foi fundida, deixando de ser se-
parada por género, tornando-se a Escola Normal do Para, com uma grade curricular
que refletisse a modernidade do final do século XIX e o modelo que os republicanos

queriam. Conforme Jtnior (2014, p.20) revela:

A partir de 1890, ganha um prédio proprio, estabelece aulas mistas e propde um
curriculo enciclopédico pautado pela Escola Normal de Niteréi que preparasse as
professoras e professores para disciplinar e estabelecer modelo de condutas moral
e civilizado, cuja referéncia seria a cultura branca e preferencialmente europeia. Dai
procurar dialogar com a cidade através de cerimdnias como desfiles, cerimonias de
colacgdo de grau, uniforme e prédio em estilo neoclassico situado no centro da cida-
de.

Vivian (2014) demonstra com clareza que, na época, o curriculo do Instituto de
Educacado do Para era consistente em relacdo a conteidos, estes eram corretamente
ensinados aos alunos, tanto de forma tedrica quanto pratica, e por ser tdo satisfatoria-
mente repassados, os alunos quando adentravam a universidade para cursar peda-
gogia conseguiam fazer uma mediacdo entre o que aprenderam no curso normal e na
pedagogia.

Dentro da universidade, eles podiam perceber que os contetidos ali ministrados
ndo estavam distantes dos quais obtiveram conhecimento dentro do curso normal,
pois também estavam presentes no curso de pedagogia, de uma maneira mais apro-
fundada e melhor abordada. Por ja conhecerem o assunto, o que ndo era algo novo pra

eles, tornava-se mais pratico.

Assim, podemos perceber a riqueza que foi o IEEP em termos de organizagao, plane-
jamento e projeto pedagdgico, mas, sobretudo, seu compromisso com a formagao
de professores. Através disso, podemos notar que o ensino no IEEP ndo era algo
vago e tdo pouco raso, este possuia lacunas como qualquer outra instituicdo, mas
ainda sim isso ndo fazia com que o ensino ali fosse considerado precério. (Lobato,
2014, p. 109)

Ao se falar em contetido articulado a prética, vemos que no IEEP esta era exercida
em trés estagios distintos que se davam nos trés anos de curso: observacao, participa-

cdo e regéncia de classe. No primeiro ano, as alunas iam para a escola aplicada apenas

2 Retirado de: htt(})s://sazpientia.pucsp.br/bitstream/handle/ 12746/1/Raimundo%20William%20Tavares%20Junior.
pdf. Acesso em: 03/04/2019.
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observar as atividades da escola, no segundo ano do curso, elas ja participavam aju-
dando as professoras a corrigir atividades e provas dos alunos, e por fim, no terceiro
ano, elas regiam a classe; € importante ressaltar que no segundo ano no estagio de par-
ticipagdao ao mesmo tempo em que elas auxiliavam as professoras na sala, elas também

faziam um estdgio na secretaria para conhecer o funcionamento total da escola.

Na época da segunda guerra mundial, a escola sofreu interferéncias repressoras,
por intermédio de regulamentos que impediam quaisquer inovagdes pedagogicas ad-
vindas do movimento escolanovista que rodeava livros e artigos. Tais regulamentos
nao restringiam apenas os professores, mas sim todo o corpo escolar, desde alunos a
técnicos administrativos e por conta disso, esvaziavam a formagdo profissional por

conta da proposta curricular.

O curriculo da instituigdo s6 veio a apresentar precariedades quando foi instau-
rada a lein®5. 692/71, a qual foi instaurada durante o periodo da ditadura militar no
Brasil. A ditadura militar causou um esvaziamento dentro do curriculo, desde atitu-
des minimas, como em algumas aulas de técnicas que as alunas tinham e até mesmo

na acao pedagogica.

Antes da ditadura militar, o professor era preparado para ensinar os seus alunos
sobre a influéncia de diversas culturas e sobre conhecimentos teéricos e criticos, ja com
a ditadura, o ensino passou a ser tecnicista, método o qual ndo previa que o professor
ensinasse desta forma. Para aquele momento da histéria, os ditadores nao queriam
que alunos tivessem uma consciéncia critica e politica da situagdo em que eles estavam

imersos.

E importante destacar que o fato de eles presarem pelo método tecnicista de me-
morizagdo e reprodugdo de contetido, isto ndo era algo que se restringisse apenas ao
IEP, mas algo que ocorria em todas as escolas normais da época. Ainda que essa lei de
ensino tecnicista impusesse um método de ensino, o IEP dava passos a frente do que

era imposto trazendo atividades e técnicas que o fizesse avangar diante de tudo isso.

Alguns professores eram autoritarios e apresentavam rigidez nas suas praticas
educacionais. A despeito de apresentarem esse tipo de comportamento, eles se preo-
cupavam com ensino de seus alunos. Sempre cumpriam os dias e horarios de suas
aulas procurando da melhor forma possivel fazer com que seus alunos compreendes-
sem os contetidos que eram ministrados nas aulas; sempre tentando garantir a eles a
aprovagdo, mas tendo como foco principal o aprendizado daquilo que seria necessario
quando se tornassem professores.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi evidenciando esse processo de imposi¢ao do conhecimento (colonialidade do
saber) e identificadas as formas de construcdo do saber que consideram a realidade
cultural, do ser, do lugar de fala e vivéncia do “outro” ndo europeu, subalternizado
em seu proprio territério, a América Latina, que Catherine Walsh (2009) apresenta
um campo educativo que considera os antecedentes critico-politicos dialogando para

transgredir as opressdes produzidas no saber, na cultura, religido, no ensino.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Constatou-se por meio da pesquisa que hé elementos que apontam a presenca
da colonialidade do saber no ensino ofertado na formagao de professores na escola
Normal do Parg, elementos que demonstram o poder politico e econdmico do povo
europeu sobre aqueles considerados por eles como colonia (Quijano, 2005). A classe
docente sujeitava-se a ordens do Estado e seguia o que estava sendo imposto a todas
as escolas Normais do Brasil naquela época, visto que a colonialidade do poder se
transferia agora para a colonialidade do saber. H4 um debate sobre o pensamento
decolonial e a colonialidade do saber. O primeiro aponta que nenhum saber deve ser
desconsiderado, que vivéncias e histérias formam o ser humano o que difere da colo-
nialidade do saber que hegemoniza o conhecimento dando énfase somente para um

viés de ensino, aquele que é internacional e europeu.

A pesquisa conclui com indicios que evidenciam o processo de colonialidade do
saber e aponta como a Pedagogia Decolonial como razdo critica a esse processo contri-

bui para uma educagdo mais humana, identitaria e justa.
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1 INTRODUCAO

capitulo se desdobra de uma dissertagcao de mestrado, orientada por Waldir
OFerreira de Abreu, vinculada a Linha de Pesquisa Formacao de Professores,
Trabalho Docente, Teorias e Praticas Educacionais, do Programa de P6s-Graduacao
em Educacao do Instituto de Ciéncias da Educacao, da Universidade Federal do Para
(PPGED/ICED/UFPA). No Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao, Infancia e
Filosofia (GEPEIF), vincula-se com o projeto de pesquisa: “Formacao de Professores na

Amazonia paraense: histéria, programas e praticas formativas”.

Este estudo objetiva contribuir com a compreensao acerca da implementacao de
politicas educacionais de formagao continuada de professores campesinos nos muni-

cipios que integram a Amazonia Bragantina', no estado do Para.

A pesquisa emerge do entendimento que diferentes politicas educacionais vém
permeando a cotidianidade das préticas pedagodgicas de professores/as campesinos/
as da Amazonia Bragantina, sendo necessaria a investigacdo sobre os saberes e fazeres
docentes estimulados por essas politicas formativas a fim de entender seus desdobra-
mentos no interior das escolas campesinas, através da seguinte problematica: De que
forma as politicas educacionais de formacao continuada de professores/as do campo

vem sendo implementadas na Amazoénia Bragantina?

De modo geral, o objetivo aqui é analisar a implementacao de politicas educa-
cionais de formacao continuada de professores/as campesinos/as na Amazonia Bra-
gantina. E em especifico, descrever a implementagdo das politicas educacionais, ca-
racterizando-as, identificar os desdobramentos das politicas educacionais no contexto
escolar e local e por fim, investigar os impactos das politicas educacionais na formagao

continuada de professores/as do campo.

A pesquisa caminha por uma abordagem de natureza qualitativa, buscando com-
preender os fendmenos estudados em contato direto com o objeto de estudo (OLIVEI-
RA, 2008). As informagdes foram obtidas, a priori, realizando a pesquisa bibliogréfica,
considerando enfoques tedricos de diversos autores que fundamentam o estudo, pos-

sibilitando reflexdes sobre conhecimentos teéricos ja produzidos sobre o tema.

O estudo utilizou-se também como coleta de dados da pesquisa documental atra-
vés da leitura de documentos oficiais e institucionais das politicas educacionais imple-

mentadas, uma vez que a documentagdo para Chizzotti (2009), é toda informacao sis-

1 Expressao que identifica a regido historica e geografica onde se inserem os municipios de Tracuateua, Braganca e Augusto Corréa-PA, l6cus
desta investigagdo. A expressdo “Amazonia Bragantina” ¢ ainda usada, empiricamente, para enfatizar habitos alimentares, linguagens, crengas,
costumes de seus habitantes que ao longo da histéria, tecem formas de vida para superar a dicotomia campo/cidade (CORREA, 2019, p. 14).
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temaética, comunicada de forma oral, escrita, visual ou gestual, fixada em um suporte

material, como fonte durdvel de comunicacao.

Por conseguinte, para Bogdan e Biklen (1994), na pesquisa qualitativa, as ques-
toes a investigar nao se estabelecem mediante a operacionalizacdo de variaveis, sendo,
outrossim, formuladas com o objetivo de investigar os fendmenos em toda sua com-
plexidade e em contexto natural [...] e privilegiam, essencialmente, a compreensao dos

comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacao (1994, p.16).

A pesquisa qualitativa, segundo Oliveira (2008, p. 60), também pode ser caracte-
rizada como um estudo detalhado de um determinado fato, objeto, grupo de pessoas
ou ator social e fendmenos da realidade. E a opcdo por essa abordagem de pesquisa
deve ter como fundamento a crenca de que existe uma relacdo dinamica entre o mun-
do real, objetivo, concreto e o sujeito. E também descritiva, pois, conforme Bogdan e
Biklen (1994),

[...] ao recolher dados descritivos, os investigadores abordam o mundo de forma
minuciosa, ja que a abordagem de investigagdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir
uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nos-
so objeto de estudo (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 46).

Considerando o referencial teérico-metodolégico deste estudo, para proceder a
analise dos dados coletados, utilizou-se a técnica de anélise de contetado, pois segun-
do Bardin (2011), a anélise de contetido consiste em uma técnica metodolégica que se
pode aplicar em discursos diversos e a todas as formas de comunicagao, seja qual for

a natureza do seu suporte.

A relevancia cientifico-académica deste estudo se fundamenta na possibilidade
de contribuirmos com os estudos sobre a formacdo de professores/as do campo. Na
relevancia social intenciona-se discutir o processo formativo destes profissionais, para
que haja esclarecimentos acerca das politicas publicas que subsidiam o trabalho deles
e por termos a esperanca de uma transformacdo social e educacional nesse espago-
-tempo. Como relevancia pratico-pessoal entende-se que o estudo se torna aliado a
construcao da profissionalidade como pesquisadores da regido bragantina, o que vem

subsidiando as contribuicdes epistemolégicas.
2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Aproximacao histérico-geografica da Amazonia Bragantina

Segundo Pacheco & Silva (2015, p. 1), a regido conhecida como Amazonia Bra-

gantina é composta por trés municipios paraenses: Augusto Corréa, Braganca e Tra-
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cuateua. A proximidade entre as praticas culturais, alimentares, a fé, atividades econo-

micas é o que explica o termo dado.

Em uma busca no banco de dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatis-
tica (IBGE), verificou-se uma estimativa populacional de cerca de 204.643 (duzentos e
quatro mil, seiscentos e quarenta e trés) habitantes no periodo de 2019. Em Augusto
Corréa e Tracuateua o quantitativo habitacional no campo supera o da cidade, e no
caso de Bragancga, observamos que 36% dos bragantinos ocupam em estado de mora-

dia a zona rural.

Tabela 1 - Adaptacao de dados extraidos do banco de dados do IBGE

Comparacio Populacional Rural da Amazonia Bragantina

Augusto Corréa Braganca Tracuateua
22.257 40.606 20.199
Comparacio Populacional Urbana da Amazénia Bragantina
Augusto Corréa Braganca Tracuateua
18.240 72.621 7256

Fonte: IBGE, 2020.

A agricultura e a pesca sdo atividades econdmicas presentes no dia-a-dia destes
cidadaos, que de acordo com o IBGE (2020) sdo em sua maioria do Campo. Como
elemento da agricultura e item presente na mesa dos paraenses, a farinha produzida
nesta regido é uma das mais famosas. Entre as atividades culturais aparece a Marujada
que carrega consigo um traco religioso muito forte nas localidades. Outro fato deveras
relevante na construgao histérica da regido bragantina advém da Belle Epoque. Neste
periodo, cria-se o projeto de uma estrada de ferro que ligaria a capital do estado (Be-
lém) a Braganca. O objetivo inicial era expandir a zona de progresso da época e com
isso assistir as populacdes que se encontrassem neste caminho, apesar de esta intencio-
nalidade ter dois vieses de analise.

2.2 Aportes sobre formacao continuada de professores do campo

A formagao continuada de professores é um tema que vem ganhando atengao
especial nas dltimas décadas com discussdes intensas em variados espagos e instancias
das quais sao alvos de interesse, como organizacdes internacionais (Banco Mundial),
Ministério da Educacdao, Conselho Nacional de Educacao e Secretarias Estaduais, dos
quais derivam variadas “recomendacdes”, além da comunidade cientifica que congre-
ga pesquisadores e profissionais da educacdo e também entidades de classe do magis-
tério (COSTA, 2016, p. 28).

E importante ressaltar que ndo foi sempre assim, ou seja, s6 a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB (Lei n°® 9.394/96) que este tema ganhou

maior relevancia e passou a ser, ndo s6 pauta de debates, como também representou
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ganhos significativos para os docentes. A LDB sinalizou uma conquista para os profis-
sionais da educacdo, pois, na medida em que atribuiu aos sistemas de ensino respon-
sabilidades quanto a oferta de programas de formacao continuada a seus professores,
conferiu-lhe o status de politica pablica (SANTOS, 2011, p. 3). A LDB, portanto, em seu
Artigo 62-A, Paragrafo Unico, diz que

Garantir-se-a formacao continuada para os profissionais a que se refere o caput, no
local de trabalho ou em institui¢des de educagao basica e superior, incluindo cursos
de educacéao profissional, cursos superiores de graduacao plena ou tecnoldgicos e de
pos-graduacao (BRASIL, 1996).

Nossa formacdo, desde a educacdo basica, é envolta por disputas de poderes
no campo curricular. Quais conhecimentos devem compor a grade curricular, com
que metodologia devem ser “transmitidos”, que resultados precisam ser alcancados e
como. Tudo é pensado de forma intencional e articulada, a fim de atender a um proje-
to especifico de educacdo, postos em pratica por meio de diretrizes e bases nacionais.
E a questdo da formacdo de professores, consequentemente, sente os reflexos desse
processo e obedece a uma linha ideolégica e metodolégica de concepcao formativa
da docéncia. Algo que comeca nos cursos de licenciatura e se perpetua nas formagoes

continuadas.

Na Amazonia Bragantina, por exemplo, de acordo com os levantamen-
tos bibliograficos, pudemos observar que as préticas e modelos de formacao de pro-
fessores do campo estdo ainda permeadas pelo tecnicismo e pragmatismo (CORREA,

2019). Desse modo, é preciso chamar a atengdo para o fato de que

a formagdo inicial e continuada dos educadores ndo deve permanecer limitada a
realizacdo de cursos de “treinamentos” ou “capacitacao”, momentos pontuais e des-
contextualizados, pois a medida que se compreende os processos de formagao com
caracteristicas rigidamente pré-estabelecidas em “treinamentos” ou “capacitacao”
ja deixamos evidente nossa heranca cultural e educacional de vertente tradicional
e tecnicista. Reproduzindo momentos de suposta “formagdo” que tem por objetivo
Gnico a pratica de transmissao de contetido e de conhecimentos. Assim, mesmo ten-
do conhecimento que o campo da formagao de docentes, se constitui em um palco
de lutas e interesses onde se estabelecem relagdes de forca e de poder (COSTA, 2016,

p- 21).

Assim, algo crucial é posto em questdo: a autonomia e identidade dos profes-
sores, nesse caso, professores campesinos. Nao esta sendo permitido a eles pensar o
curriculo, até mesmo de sua formagao. Entretanto, de maneira impositiva, lhes resta a
execugdo e a responsabilizagao pelos resultados bons ou ruins. Quanto mais se fala em
autonomia dos professores, mais a sua acdo surge controlada, por instancias diversas,

conduzindo a uma diminui¢do das suas margens de liberdade e de independéncia
(NOVOA, 2011, p. 20 apud CORREA, 2019, p. 24).
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Arroyo (2007) enfatiza a necessidade do fortalecimento da autonomia docente

nos processos de construcdo de politicas para sua formagao, por isso é necessario:

1. Inserir os educadores do campo nas politicas e programas de formacao de profis-
sionais de educacao, que ja estdo em processo no MEC, nas Secretarias Estaduais e
Municipais, resguardando o fortalecimento de sua identidade; 2. Consolidar a for-
mulacdo de politicas de Estado que garantam o estilo, afirmem estratégias e meca-
nismos capazes de (re) valorizar a identidade dos sujeitos que vivem no e do campo
(ARROYO, 2007, p. 53).

O campo é um espaco com caracteristicas proprias e a formacao para a docéncia
nesse contexto deve considerar as contradi¢des e a complexidade curricular, cultural e
identitaria ali existentes. As cobrancas e reivindicac¢des pela valoragao das identidades
campesinas e sua dindmica de vida podem ser verificadas também na base legal, como
por exemplo no Decreto Federal n°7.352/2010 que dispde sobre a politica de educacao
do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria - PRONERA. Deste
decreto, pode-se destacar o Artigo 2°, referente aos principios da Educagdo do Campo,

com énfase para os incisos II e III:

II - incentivo a formulacao de projetos politico-pedagégicos especificos para as esco-
las do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos
publicos de investigacao e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para
o desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentdvel, em
articulagdo com o mundo do trabalho; III - desenvolvimento de politicas de forma-
¢do de profissionais da educacao para o atendimento da especificidade das escolas
do campo, considerando-se as condi¢des concretas da produgdo e reproducao social
da vida no campo; (BRASIL, 2010).

A formagao continuada de professores que atuam nas escolas do campo é essen-
cial para se atingir as metas, ndo s6 em termos quantitativos, dando melhoramentos e
elevacdo aos nameros ou indices educacionais que medem o desempenho das escolas,
de alunos e professores. Enfatizamos os termos qualitativos dessa formagao continua-

da e como ela pode considerar as reais necessidades dos sujeitos alunos do campo, pois

Os educadores do campo precisam ter preparo especifico sobre a realidade do cam-
po, assim como os curriculos e o material de formagdo devem incorporar essa espe-
cificidade. Um dos principais entraves ao melhor desenvolvimento da educacédo do
campo diz respeito, entre outros fatores, a formagao dos professores (GUIMARAES,
2011, p. 66 apud CORREA, 2019).

Esse preparo se constréi com o envolvimento dos professores nas instancias de
decisdo sejam elas institucionalizadas ou de proépria iniciativa coletiva entre os seus

pares, para que assim tenham oportunidade de participagao ativa nessas politicas.

As pesquisas cientificas ja publicadas sobre a tematica, em sua grande maioria,
evidenciam que os programas e/ou projetos de formac¢do implementados na Ama-
zonia Bragantina, representam claramente essa perspectiva de formagdo continuada

consolidada na politica educacional brasileira, fortemente marcada pelo afastamento
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dos professores do eixo das decisdes sobre sua formagao, de sua profissionalizagao,

além de perdas significativas referentes a autonomia do exercicio docente.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Politicas de formacdo continuada de professores do campo

E imperioso devolver a formaczo de professores aos professores, que eles tenham
mais participagdo nas decisdes de escolha dos curriculos, que facam anotagdes de suas
atividades pessoais para que possam compartilhar suas dificuldades. Nesta segdo, sera
ressaltado ainda que a implementacao de politicas de formacao continuada para pro-
fessores campesinos ndo é algo recente no Brasil e consequentemente no Estado do
Paré e na regiao bragantina. Desde a década de 90, contribuem ou contribuiram na/
para formacao continuada de professores do campo os programas oficiais imple-

mentados no Brasil descritos no quadro abaixo:

TABELA 2 - Programas de Formacao Continuada para professores do campo (1997/2017)

ANO PROGRAMA OBJETIVO

1997 Auxiliar o trabalho educativo com classes multisseriadas no escopo
de melhorar a qualidade do desempenho escolar em escolas do

Programa Escola Ativa— PEA  campo. Para tanto, propde-se reconhecer e valorizar todas as formas
de organizacdo social, caracteristicas do meio rural brasileiro,
garantindo a igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na
escola.

1998 Programa Nacional de Fortalecer a educagdo nas éareas de reforma agraria utilizando

Educacdo na Reforma Agraria  metodologias voltadas para as especificidades do campo, no sentido

PRONERA de assegurar o direito a educag@o e ampliar os niveis de escolarizagao
formal dos trabalhadores rurais assentados da reforma agraria.

2005 Desenvolver politicas publicas de Educacdo do Campo e de
Juventude que oportunizem a jovens agricultores (as) familiares, com
idade entre 18 a 29 anos, excluidos do sistema formal de ensino, a

Projovem Campo — Saberes da  elevac@o de escolaridade em Ensino Fundamental com qualificacao
Terra profissional inicial, respeitadas as caracteristicas, necessidades e
pluralidade de género, étnico-racial, cultural, geracional, politica,

econdmica e produtivas dos povos do campo.

2005 Contribuir para com a elaboracdo e implementa¢do de politicas
publicas sociais e educacionais que assumam como principios
fundamentais a inclusdo social e educacional das criangas,

Programa EDUCAmazonia adolescentes, jovens e adultos pertencentes as populagdes do campo,
a qualidade social das acdes e dos servigos publicos oferecidos a
essas populagdes, e a afirmagdo e valorizagdo da diversidade
sociocultural presente na regido.

2005 Programa PRO- Oferecer formacao continuada de professores para a melhoria da

LETRAMENTO qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos
anos/séries iniciais do ensino fundamental.

2007 Programa de Apoio a Apoiar a imp lementagdo de cursos regulares de licenciatura em

Formagao Superior em educacdo do campo nas institui¢des publicas de ensino superior de

Licenciatura em Educagdo do  todo o pais, voltados especificamente para a formagao de educadores

Campo — PROCAMPO para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio nas escolas rurais.
Programa Nacional de Apoiar técnico e financeiramente os Estados, Distrito Federal e
Educagdo do Campo — Municipios para a implementacao da politica de educagao do campo,
PRONACAMPO visando a ampliagdo do acesso e a qualificacao da oferta da educagao
2011 basica e superior, por meio de agdes para a melhoria da infraestrutura
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das redes publicas de ensino, a formagdo inicial e continuada de
professores, a producao e a disponibilizagdo de material especifico
aos estudantes do campo e quilombola, em todas as etapas e
modalidades de ensino.

2013 a Pacto Nacional pela Apoiar todos os professores que atuam no ciclo de alfabetizacao,
2018  Alfabetizacdo na Idade Certa — incluindo os que atuam nas turmas multisseriadas, a planejarem as
PNAIC aulas e a usarem de modo articulado os materiais e as referéncias

curriculares e pedagogicas ofertados pelo MEC as redes que
aderirem e desenvolverem as agdes desse Pacto.
2014 a Programa Escola da Terra Promover a formagao continuada de professores para que atendam as
2017 necessidades especificas de funcionamento das escolas do campo e
daquelas localizadas em comunidades quilombolas; e oferecer
recursos didaticos e pedagogicos que atendam as especificidades
formativas das populagdes do campo e quilombolas.

Fonte: (CORREA, 2019, p. 53).

3.1.1 Programa Escola Ativa - PEA

O Programa Escola Ativa teve a finalidade de melhorar o desempenho das clas-
ses multisseriadas das escolas do campo, implantando recursos pedagogicos que além
de capacitar aos professores venha estimular a construcao do conhecimento nos alu-

nos, auxiliando municipios e estados.

3.1.2 Programa Nacional de Educagio na Reforma Agrdria - PRONERA

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera) propde e
apoia projetos de educagdo voltados para o desenvolvimento das areas de reforma
agraria. Tem como publico alvo jovens e adultos dos projetos de assentamento criados
e reconhecidos pelo Incra, quilombolas e trabalhadores acampados cadastrados na au-

tarquia, e beneficidrios do Programa Nacional de Crédito Fundiario (PNCF).

No caso da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) nas modalidades de alfabetiza-
¢do e escolaridade/ensino fundamental também podem participar todos os trabalha-
dores rurais acampados e cadastrados pelo Incra. Para atender a demanda da EJA nos
acampamentos, os projetos incluem a formacdo e a capacitacdo dos educadores. Por
meio do Pronera, jovens e adultos de assentamentos tém acesso a cursos de educacao
basica (alfabetizacdo, ensinos fundamental e médio), técnicos profissionalizantes de

nivel médio, cursos superiores e de pés-graduacao (especializagdo e mestrado).

O programa também capacita educadores para atuar nos assentamentos e coor-
denadores locais - multiplicadores e organizadores de atividades educativas comuni-
tarias. As acdes do programa, que nasceu da articulacdo da sociedade civil, tém como
base a diversidade cultural e socioterritorial, os processos de interacao e transforma-

¢do do campo, a gestdo democrética e o avango cientifico e tecnolégico.
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3.1.3 Projovem Campo - Saberes da Terra

O ProJovem Campo - Saberes da Terra oferece qualificacao profissional e escola-
rizacdo aos jovens agricultores familiares de 18 a 29 anos que ndo concluiram o ensino
fundamental. O programa visa ampliar o acesso e a qualidade da educacdo a essa
parcela da populacdo historicamente excluidas do processo educacional, respeitando
as caracteristicas, necessidades e pluralidade de género, étnico-racial, cultural, gera-
cional, politica, econdmica, territorial e produtivas dos povos do campo.

Implementado em 2005, a acdo que se denominava Saberes da Terra integrou-se
dois anos depois ao Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem), cuja a ges-
tdo é da Secretaria Nacional de Juventude. O Projovem possui outras trés modalida-
des, Adolescente, Trabalhador e Urbano.

Em 2008, foram aprovados projetos de 19 estados e 19 institui¢des de Ensino Su-
perior publicas, os quais estao sendo executados com a meta de atender a 35 mil jovens
agricultores familiares. Em 2009 foram aprovadas 30.375 novas vagas a serem oferta-
das por secretarias estaduais de educacdo de 13 estados. Os agricultores participantes
recebem uma bolsa de R$ 1.200,00 em 12 parcelas e tém de cumprir 75% da frequéncia.
O curso, com duracao de dois anos, é oferecido em sistema de alterndncia — interca-
lando tempo-escola e tempo-comunidade. O formato do programa é de responsabili-

dade de cada estado, de acordo com as caracteristicas da atividade agricola local.

3.1.4 Programa EDUCAmazonia

Segundo o portal “Educampo Paraense”, o programa investiu no fortalecimento
do protagonismo dos sujeitos do campo, nos espacos locais em que eles se manifes-
tam, contribuindo com a formagao dos formadores locais que davam continuidade ao

trabalho desenvolvido.

O EducAmazodnia partia do pressuposto e do principio de que a regido amazoni-
ca é constituida, historicamente, por uma ampla diversidade sociocultural e ambiental.
Para qualquer politica de desenvolvimento e de educacao na Amazonia que se queira
justa, sustentavel e includente, é preciso partir dessa compreensao e do reconhecimen-
to das diversas populacdes (indigenas, negras, caboclas, ribeirinhas, camponesas etc.)
como sujeitos e dos seus territorios. Caso contrario, corre-se o rico de se reproduzir
uma politica de (neo)colonizagdo, que nega e exclui a cultura e o saber do 'outro', o
seu modo de existir. Para o EducAmazonia, a inclusao articula e combina, indissocia-
velmente, o reconhecimento e afirmacdo das diferengas e distribuicdo das riquezas.
Portanto, uma politica de educagdo do campo para a Amazonia precisa se pautar pela

multi/interculturalidade.
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As acdes do Programa EducAmazonia foram motivadas por um conjunto de
intengdes e de razdes. Dentre essas, destacava-se duas fundamentais: a primeira tra-
tava-se da problemaética da exclusao e do quadro dramatico da educagao rural que as
classes populares desse espago amazonico enfrentam, como o analfabetismo, a evasao,
a repeténcia, a distorcao idade-série, a baixa média de anos de escolaridade, além de
criancas e adolescentes, pessoas jovens, adultas e idosas estarem excluidas do sistema
educacional. A segunda, que se constitui como um enfrentamento a situagao anterior,
e consiste em contribuir para que sejam criadas as condices reais e vidveis de formu-
lacdo e efetivacdo de politicas publicas para garantir e afirmar os direitos das popula-

¢oes do campo e sua dignidade.

Além das atividades de mobilizacdo e intervengao nos municipios, em parceria
com o Férum Paraense de Educacdo do Campo e o UNICEF, O Programa EDUCA-
mazonia, lancou no dia 17 de Abril, de 2007, o Portal da Educa¢do do Campo do Para
que objetiva, até o presente momento, ser uma grande referéncia no ambito regional e

nacional do Movimento Paraense por uma Educacdo do Campo.

3.1.5 Programa PRO-LETRAMENTO

O Programa PRO-LETRAMENTO tem sua implementagdo no ano de 2005, e o
seu objetivo era atuar na capacitacdo, de forma semipresencial, de professores dos
anos iniciais do ensino fundamental melhorando a questao da aprendizagem da leitu-
ra e escrita, e da matematica. O curso tem uma carga horaria de 120 horas, durando de
forma individual por 8 meses, podendo chegar aos 2 anos de realizagao. As atividades
do programa sao voltadas para a construcdo de novos materiais de suporte para os
profissionais que estdo em exercicio na escola publica, criando assim uma cultura de
valorizagdo da formagdo continuada como um processo continuo que visa qualificar

ainda mais a aprendizagem. De acordo com Corréa (2019)

O programa foi realizado pelo Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria de
Educacao Basica e da Secretaria de Educacdo a Distdncia, em parceria com universi-
dades que integram a Rede Nacional de Formacado Continuada e com a adesao das
secretarias estaduais e municipais de educacdo mediante ao Plano de A¢des Articu-
ladas (PAR) apresentando indicios da focalizagdo da formacao na aprendizagem de
contetidos escolares e no processo de formacao direcionado para o desenvolvimento
de competéncias a serem utilizadas no exercicio profissional, assim como indicios
de atitude normativa e prescritiva dos sistemas educacionais diante dos professores
(CORREA, 2019, p. 57).

Ao analisar o programa e seus objetivos, entende-se que ha uma certa urgéncia
em sua implementacdo e observando o periodo em que ele se projeta a ocorrer, fica cla-

ro que seus objetivos ndo terdo uma maior viabilidade de efetivacdo como enfatizado
por Corréa (2019).
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3.1.6 Programa Nacional de Educagio do Campo - PRONACAMPO

Este Programa tem como objetivo apoiar técnico e financeiramente os Estados,
Distrito Federal e Municipios para a implementagao da politica de educagao do cam-
po, visando a ampliacdo do acesso e a qualificagdo da oferta da educacao basica e
superior, por meio de agdes para a melhoria da infraestrutura das redes publicas de
ensino, a formagao inicial e continuada de professores, a producdo e a disponibilizacao
de material especifico aos estudantes do campo e quilombola, em todas as etapas e
modalidades de ensino. Suas ac¢des sao voltadas ao acesso e a permanéncia na escola,
a aprendizagem e a valorizacdo do universo cultural das populacdes do campo, sen-
do estruturado em quatro eixos: Gestdo e Praticas Pedagogicas - Formacao Inicial e
Continuada de Professores - Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional
- Infraestrutura Fisica e Tecnolégica.

3.1.7 Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educagdo do
Campo - PROCAMPO

O Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo (Procampo) é uma iniciativa do Ministério da Educacdo, por intermédio da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), em cum-
primento as suas atribuicdes de responder pela formulacdao de politicas publicas de
combate as desvantagens educacionais histéricas sofridas pelas populagdes rurais e

valorizagao da diversidade nas politicas educacionais.

O objetivo do programa ¢é apoiar a implementacado de cursos regulares de licen-
ciatura em educacdo do campo nas instituicdes publicas de ensino superior de todo
o pais, voltados especificamente para a formacdo de educadores para a docéncia nos

anos finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais.

Entre os critérios exigidos, os projetos devem prever: a criacao de condigdes teo-
ricas, metodoldgicas e praticas para que os educadores atuem na construcao e refle-
xao do projeto politico-pedagodgico das escolas do campo; a organizacdo curricular
por etapas presenciais, equivalentes a semestres de cursos regulares, em regime de
alternancia entre tempo-escola e tempo-comunidade; a formagao por éreas de conhe-
cimento previstas para a docéncia multidisciplinar, com defini¢ao pela universidade
da(s) respectiva(s) area(s) de habilitagdo; consonancia com a realidade social e cultural

especifica das populacdes do campo a serem beneficiadas.

No Estado do Parg, as Institui¢cdes participantes sao: Universidade Federal do
Para e Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Para.
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3.1.8 Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa - PNAIC

O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa tem o propésito de apoiar
todos os professores que atuam no ciclo de alfabetizacao, incluindo os que atuam nas
turmas multisseriadas e multietapa, a planejarem as aulas e a usarem de modo arti-
culado os materiais e as referéncias curriculares e pedagégicas ofertados pelo MEC as
redes que aderirem ao Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa e desenvolve-
rem as acOes desse Pacto. A Secretaria Gestora é a SEB - Secretaria de Educagao Basica.
Tem com parceiros, Instituigdes de ensino superior (IES), secretarias de educagao dos
estados, do Distrito Federal e dos municipios.

3.1.9 Programa Escola da Terra

O objetivo do Programa Escola da Terra é promover a melhoria das condicoes de
acesso, permaneéncia e aprendizagem dos estudantes do campo e quilombolas em suas
comunidades, por meio do apoio a formacao de professores que atuam nas turmas dos
anos iniciais do ensino fundamental compostas por estudantes de variadas idades, e
em escolas de comunidades quilombolas, fortalecendo a escola como espacgo de vivén-

cia social e cultural (MEC).

A acao caracteriza-se por promover a formacao continuada de professores para
que atendam as necessidades especificas de funcionamento das escolas do campo e
daquelas localizadas em comunidades quilombolas, oferecer recursos: livros do PNLD
Campo e Kit pedagégico que atendam as especificidades formativas das populagdes
do campo e quilombolas, apoiar técnica e financeiramente aos estados, Distrito Fe-
deral e municipios para a ampliacdo e a qualificacdo da oferta de educacado basica as

populacdes do campo e quilombolas em seus respectivos sistemas de ensino (MEC).

4 CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas realizadas até aqui consideraram que apesar de haver a implementacgao dos
programas de formacgao de professores do campo, nao ha uma efetiva formacao que contemple
as subjetividades desse coletivo. Pois parte das formacdes realizadas se dao ou a distancia ou de
modo semipresencial, sem levar em consideragao a real necessidade de atuag¢ao de cada um de-
les. Entretanto, ha de se reconhecer o esfor¢o por parte dos governos de atender a essa realidade
educacional e tentar suprir as demandas de qualificagao e possiveis necessidades formativas dos
docentes por meio destes programas de formagao continuada, que em alguns casos se transfor-

mam em politicas publicas educacionais para o campo, o que € significativo.

Identificaram-se perspectivas de formacdo continuada consolidadas em meio as
reformas educacionais e sua incorporagao a proposta de formacdo continuada voltada
aos professores, principalmente aos professores do campo, percebemos que no interior
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das reformas educacionais, as politicas de formagdo continuada foram (sao) materiali-
zadas por meio de programas de formagdo que focalizam a certificagdo, a atualizagdo
e o treinamento profissional e da coro a perspectiva de profissionalizacao defendida

pelos organismos internacionais a formacao do professor-profissional.

Por isso é fundamental que professores/as tenham o dominio e o conhecimento
dos aportes teéricos das concepcdes pedagodgicas, podendo assim sustentar seu tra-
balho prético, dando condigdes para modificar suas concepgdes e agdes. A formacao
de professores/as do campo deve ser assumida a partir de uma esfera politicamente
estratégica para o sistema educacional com base em principios éticos, didaticos e pe-
dagogicos. Nao deve ser pensada no vazio, mas construida com base em um processo
coletivo e colegiado no interior da prépria escola. Afinal, ndo se pode separar a forma-
cao do contexto social para o qual é direcionada. Nao podem as praticas pedagogicas
dos professores serem desvinculadas das perspectivas e necessidades da escola e de
seus sujeitos.

No entanto, ressaltamos a importancia da criacdo e da implementacdo de progra-
mas de formacdo continuada para professores campesinos. Como pudemos observar
ao longo do texto, ha varios programas, alguns novos e outros reformulados. Mas
nem sempre a quantidade é sindnimo de qualidade, pois nao havendo um cuidado na
execucdo destes programas, em relacdo ao tempo de duracdo, a metodologia usada,
a forma de abordagem, a escolha dos materiais e acima de tudo, a consideracao pela
relevancia da identidade, territorialidade, vozes e autonomia dos professores campe-
sinos, os esfor¢os podem ser reduzidos a um mero cumprimento de agendas, tornan-

do-se algo pontual e mecanico.

Contudo, esses programas de formacdo continuada sdo politicas educacionais
que em sua grande maioria, foram e/ou sdo permeadas pelo pragmatismo, tecnicismo
e pela responsabilizacdo dos resultados educacionais, o que talvez ndo venha opor-
tunizando aos professores do campo a vivéncia de uma formacao que possa articular
formacao inicial, formacado continuada e profissionalizagdo numa perspectiva de con-

solidacao de sua autonomia docente nesses espacos-tempos.
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INTRODUCAO

presente capitulo resulta de um desdobramento do projeto de pesquisa:

O”Programa de Formacao de Professores na UFPA: um estudo sobre o PAR-

FOR, Pedagogia dos Campi de Abaetetuba, Breves e Cameta”, realizado no ambito do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao, Infancia e Filosofia (GEPEIF).

Analisa-se a producdo de Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC’s), bem como
as opgOes de pesquisas dos professores-alunos no processo de elaboracao de seus tra-
balhos de conclusao de curso na graduacao em Pedagogia no municipio de Vigia, es-
tado do Para (Norte do Brasil), por meio do Programa Nacional de Formacao de Pro-
fessores da Educacado Basica (PARFOR) da Universidade do Estado do Para (UEPA).

Esta dividido em trés tépicos centrais, que em relacdo ao tema da formacao do-
cente, mostra as motivagdes pela escolha do ser professor, discute limites, possibili-
dades, desafios e avancos desses discentes, professores-alunos (sujeitos do PARFOR)
que deixam seus lugares' e passam a viver em outro territério para dar continuidade a
sua formacao profissional, na perspectiva de qualificar sua atuacdo, abrir horizontes e

conquistar direitos e respeito social.

Os TCC's, porém, revelam que o percurso é bem mais dificil do que parece. Afi-
nal, a distancia é apenas um dos obstaculos, haja vista que, para estudarem, quase
a metade dos investigados precisam se deslocar e se estruturar nesse novo espaco,
tendo, portanto, que organizar sua vida em um movimento pendular entre trabalho
e educacao, casa e universidade. Esse processo, implicou em sair de suas “zonas de
conforto” e se aplicarem em um processo cuja precarizacao, tdo criticada, mostrou-se
presente, em especial pelos cortes de verbas a partir de 2016, quando o Governo Bra-
sileiro sofre um golpe e passa a restringir os investimentos em politicas sociais e na

formacao de professores.

METODOLOGIA

O capitulo se constitui como desdobramento de uma andlise qualitativa da pro-
dugdo dos TCC’s no curso de Pedagogia do PARFOR/UEPA, em Vigia-PA. Nossas
opcoes de pesquisa perpassam pela concepgao de pesquisa qualitativa (DIAS, 2008;
ANDRE, 2005) em didlogo com o materialismo histérico dialético, o qual utilizamos
para o debate sobre as contradicoes, aparéncia e esséncia do processo formativo (SOU-
SAJR, 2010) e a efetividade da politica de formacao (FARIAS JR, 2014).

O texto é produzido a partir da pesquisa bibliografica e tem por base a anélise
da producao de 13 Trabalhos de Conclusdo de Curso de Pedagogia dos concluintes de
2018 da UEPA, os quais sao analisados a partir de Gil (2002, p.44), o qual afirma que
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“[...] a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado, cons-
tituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Ampliamos a questado fazendo a
opcao pelo método dialético, levando em consideragao o contexto de estudos dos aca-
démicos (autores dos TCC’s), o que ajuda a revelar elementos ndo declarados, embora

percebidos nos textos.

O método dialético implica sempre em uma revisdo e em uma reflexao critica e to-
talizante porque submete a analise toda interpretacao pré-existente sobre o objeto
de estudo. Traz como necessidade a revisao critica dos conceitos ja existentes a fim
de que sejam incorporados ou superados criticamente pelo pesquisador. Trata-se de
chegar a esséncia das rela¢des, dos processos e das estruturas, envolvendo na andli-
se também as representagdes ideolégicas, ou tedricas construidas sobre o objeto em
questdo (LIMA; MIOTO, 2007, p. 40).

Neste caso, o objeto é a formacao de professores, desdobrada nos trés elementos
centrais desse debate: a pratica pedagogica, a ludicidade e o ensino-aprendizagem. No-
tadamente os académicos fizeram suas opgdes problemadticas a partir da materialidade
de seus percursos formativos (vivéncias académicas na universidade) e profissionais
(cotidiano do trabalho), o que em nossa leitura sdo resultantes da materializacao dos
discursos textuais e a observagao das vivéncias das disciplinas de Estagio Supervisio-
nado em Educacao Infantil, Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental e TCC ],
haja vista que os pesquisadores (autores deste texto), em diferentes momentos tiveram
a oportunidade de acompanhar os professores-alunos (autores dos TCC) do PARFOR
em atividades, desvelando condutas tedrico-préticas dos referidos académicos em

seus percursos formativos, o que se consolidou com a produgao do TCC.

Em termos procedimentais, a pesquisa teve o seguinte percurso: levantamento de
evidéncias registradas nas observagdes dos estdgios supervisionados e na orientagao
da disciplina TCC I (durante os exercicos tedrico-praticos de elaboracdo dos projetos
de pesquisas); selecdo do referencial teérico-metodolégico sobre formacdo de profes-
sores e pesquisa; leitura e andlise dos TCC’s (Relatérios de Pesquisas), definicdo da

matriz tedrica, categorizacao e andlise dos TCC’s a partir de seus objetos de estudos.

DISCUSSAO DOS DADOS

O Curso de Pedagogia no PARFOR de Vigia-PA, por meio da turma de 2014, era
composto por quase 49% de imigrantes dos municipios circunvizinhos (Ver Quadro
1), dos quais apenas 3,57% nao fazem fronteira com Vigia-PA, que é polo da UEPA.
Mesmo assim, é importante destacar que a questdo da acessibilidade é um dos fatores
que dificulta o processo de esnino-aprendizagem dos académicos, os quais enfrentam
diversas barreiras ao longo do percurso formativo, entre elas: estrada de chao, rodo-

vias e rios.

- ~ N Capitulo 19
FORMACAO DE PROFESSORES: OPCOES ACADEMICAS DE PESQUISA NO CURSO DE PEDAGOGIA DO PARFOR/UEPA-
-VIGIA



0 GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO,
306 INFANCIA E FILOSOFIA COMO LOCUS DE HUMANIZACAO
E FORMACAO DE SUJEITOS

Quadro 1 - Municipio de Origem dos Académicos de Pedagogia

Municipios Quant. | Perc% | No quadro ao lado, podemos perceber o
~ 1 o
iao }thuel 8,17 235’50703 detalhamento das origens e migragdo dos
aua , 0
Vigia 16 57,14% académicos do Curso de Pedagogia do
Séo Caetano 02 7,14% | PARFOR/UEPA — Vigia-PA. Destamos
Colares 02 7,14% ., ) ,
TOTAL 73 100% | © municipio de Santo Antonio do Taua, o
0
Fonte: Pesquisa realizada em 2018 com os qual  concentra um  quarto  dos
academlc?ﬁﬁ;gﬁfgpfdagogla - participantes, ou seja, 25%.

Questdes como as enfocadas até aqui nos ajudam a pensar como as politicas necessitam
ser adequadas, de forma a favorecer os sujeitos para os quais ela foi criada. Porém, fica evidente
que os desafios sdo presentes e que o poder local, por meio das prefeituras que falham em seu
papel, deixando os professores-alunos a propria sorte, tendo que protagonizar mais um capitulo

da exclusdo social historicamente produzida no Brasil.

A esse respeito, travamos um dialogo com Freire (1996) e com Abreu, Oliveira e Silva
(2017), os quais nos permitem perceber que a atitude, o compromisso ¢ o conhecimento nao
sao suficientes. Sendo necessario, portanto, assumir o papel de classe social (identidade com o
perfil socioecondmico) e o protagonismo no enfrentamento da garantia de direitos e da efetivi-

dade das politicas de formacao.

A ARTICULACAO ENTRE PROJETO EDUCATIVO E REALIDADE
SOCIAL

Aqui, Freire nos auxilia no debate, falando da necessidade da coeréncia e do
fundamento na prixis docente. Para tanto, as investigacdes dos professores-alunos
mostram o interesse por seis tematicas (ver quadro 2), das quais trés possuem maior

centralidade.

O debate dos académicos também revela que mais de 90% de suas referéncias e funda-
mentos sdo de autores progressistas, em especial Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Jean Piaget, Lev
Vygotsky, Kishimoto, Magda Soares e Sonia Kramer, os quais estdo entre os mais citados. Entre
as tematicas dos TCC'’s, a ensino-aprendizagem foi a que teve maior aten¢do dos académicos,
0s quais, inclusive, nao se detiveram com foco na escola urbana. Pelo contrario, adentraram
na especificidade de duas modalidades, a Educacdo Quilombola ¢ a Educa¢ao do Campo,
ampliacao pertinente porque revela que os académicos estdo antenados e envolvidos com o

contexto onde vivem.

Erbio dos Santos Silva, Alder de Sousa Dias



O GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO,
INFANCIA E FILOSOFIA COMO LOCUS DE HUMANIZACAO 307
E FORMACAO DE SUJEITOS

Quadro 2 - Tematicas centrais na pordugdo dos TCC’s

Objeto Quant. Perc.% | A primeira modalidade aborda a

- ; o
inzlin(‘)dagrendlzagem 82 ;g’ggg’ realidade de uma comunidade que lutou

udicidade ,08%
Leitura e Escrita 02 15.38% | por varias décadas e sO conquistou
Tecnologia Educacional 01 7,70% durante o Governo Lula a identidade
Gestao 01 7,69% s lombola ind
Identidade o Memoéria 01 769% como territorio Quilombola’, garantindo
Total 13 100% uma educagdo que forma pela cultura

Fonte: Pesquisa realizada em 2018 com os académicos do
curso de Pedagogia — PARFOR/UEPA

local.

A segunda modalidade, a Educacdo do Campo se contituiu no desafio dos educadores em
desvelar qual era o real propdsito do ensino multisseriado no municipio de Santo Antonio do
Taua. Efetivamente, o trabalho trouxe muitas descobertas que podem ser constatadas no TCC?
em questdo. E importante destacar ainda que ao falar de ensino-aprendizagem, os professores
revisam sua prdaxis, revelando que o campo de estdgio funcionou como um “espelho”, ja que
alguns argumentam que mesmo tendo opgoes teorico-praticas inadequadas, ndo conseguiam se
enxergar, o que aparece com o estagio supervisionado. Portanto, ¢ a partir dai que suas opgdes

vao ganhar uma definigao.

Veiga (1996) contribui de forma mais efetiva, pois ao tecer o paralelo com a formagao de
professores, a gestao escolar e a pratica pedagdgica, a autora nos aponta reflexdes pertinentes
ao amadurecimento da atuagao profissional comprometida e engajada no contexto social que
a escola representa, corroborando assim com os apontamentos de Freire (1996), bem como o
debate trazido por Abreu, Oliveira e Silva (2017). Fundamentalmente, Paulo Freire ¢ uma ma-
triz teorica de referéncia marcante, pois de alguma forma, ¢ citado em 100% dos trabalhos, em

especial com as obras Pedagogia da Autonomia e Pedagogia do Oprimido.

A centralidade das trés tematicas, ensino-aprendizagem (38,46%), ludicidade (23,08%)
e leitura e escrita (15,38%) mostram que sao bem compreendidas, ou seja, percebendo a essén-
cia do debate, os textos tratam da pratica pedagogica como elemento central, as trés anteriores
citadas seriam subcategorias do mesmo objeto. Logo, em um curso de formagao de professores
isso parece bastante coerente. Neste sentido, as trés tematicas assumem, neste texto, o papel de

pilares a categoria central de andlise, qual seja, a pratica pedagdgica.

1 Espago da convivéncia social comunitaria fruto da luta, conquista e reconhecimento do direito étnico-cultural dos descendentes de escravos,
que garante a permanéncia e o titulo sobre a terra dos antepassados, onde sujeitos negros fugitivos alocaram suas moradas e locus da resisténcia
a dominagdo eurocéntrica herdada do periodo colonial. Sendo assim, essas comunidades sdo espagos de produgdo e preservagdo, as quais
contribuem a constru¢do de um espago de convivéncia mais justo, saudavel e equilibrado (PRIOSTE & BARRETO, 2012).

2 Cf. Praticas Pedagogicas Na Educagdo Do Campo: Dificuldades entre Concepgdes e Método de Ensino nas Turmas Multisseriadas da Escola
Magalhées Barata. (TCC — UEPA/Vigia, 2018).
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O TCC ndo se esgota, mas ¢ fechado momentaneamente, discutindo as fragilidades da
educagdo brasileira, neste caso, a realidade da politica de formagao no Para, com destaque aos
limites da politica nacional de formagao colocada no PARFOR, corresponsabilizando o poder
publico local pelo ndo cumprimento do pacto federativo, deixando de assumir seu papel na

pactuagao.

Ao analisar os TCC'’s, percebemos que cerca de 31% dos trabalhos sdo apontados como
limitados ou frageis, uma vez que os debates sdo superficiais. Entre os motivos apontados estao
o pouco tempo de concentracdo nos estudos, a falta de apoio para concentrar-se nas atividades
(grande parte desses alunos nio tém casa de apoio® ou incentivos financeiros, bolsas de estudo
para subsidiar sua permanéncia e o sucesso na graduagdo. Alguns voltam aos seus municipios
todos os dias, vivendo um movimento exaustivo e pouco produtivo, ndo tendo o tempo devido,
nem as condi¢des adequadas aos estudos. Pior que isso, as multiplas disciplinas em curto espa-
¢o de tempo, dado o modelo de oferta*, nao permite depuragdo, ou melhor, assimilagdo dos co-
nhecimentos, de forma a se apropriar tedrica e praticamente dos significados e aplicabilidades
dos conceitos estudados, tanto que, as vezes, ndo conseguem realizar as analises, associagdes e

até comparacdes elementares, algo que € critico e bem forte para um conjunto de 28,6%.

Diante do exposto, € possivel apontar que a educagdo tradicional deixou marcas muito
fortes no fazer docente, as quais ainda hoje estdao presentes nas praticas pedagdgicas da maioria

dos professores, em todos os niveis € modalidades de ensino.

Outro fator ¢ a inapropriacao de técnicas de producao de trabalhos académicos que os
ajudem na elaboragdo de textos como artigos. Isso ficou evidente na autoavaliacdo dos sujeitos

da pesquisa.

Notadamente, eles reconhecem que melhoraram bastante a partir do processo de cursar a
Licenciatura em Pedagogia, que as disciplinas e suas reflexdes em seminarios, grupos de estu-
dos e desenvolvimentos de trabalhos coletivos lhes permitiram rever, aprofundar, corrigir equi-
vocos e aprimorar o trabalho docente, e, em alguns casos, até abandonar praticas inadequadas

que exercitavam sem a devida consciéncia de seus limites.

H4, no entanto, aspectos positivos, como o fato de os quase 39% que atingiram o conceito
excelente, que revelaram apropriagdo de conhecimento e aprofundamento analitico de catego-

rias que sustentam seus trabalhos.

Outro ponto importante € que os académicos subsidiam sempre seus trabalhos com o

marco legal, uma referéncia importante que revela a presenca de seus orientadores. Mas, a limi-

3Morada local, de forma a permanecer no municipio onde estuda. Esse ¢ um detalhe importante, ja que por serem de outros municipios precisam
enfrentar todos os dias transportes precarios e toda a falta de infraestrutura que se apresenta como contradigdo a realidade contemporanea da
educagdo que deveria utilizar mais apenas fica sabendo das tecnologias que poderiam ajudar.

4Disciplina Blocadas em periodos de férias escolares. Depois do exaustivo trabalho de cada semestre os professores ndo vao descansar e sim
estudar para galgar possibilidades de ser um profissional dignamente respeitado, esse ¢ o discurso oficial. Contudo, precisa bem mais do que
isso.
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tagdo esta no desvelamento das leis. Geralmente, os académicos as véem de forma romantica,
ndo conseguindo ir além das aparéncias, daquilo que esta declarado, dado que revela marcas de

um processo educativo alienante e linear.

Mesmo passando quatro anos na educago superior, ainda ¢ perceptivel a necessidade de
continuidade de estudos, aprofundamento e amadurecimento teorico-pratico quanto ao exer-
cicio docente, sobretudo em relagdo ao compromisso politico, identidade de classe e prdaxis

educativa.

Fundamentalmente, ¢ importante destacar que esse nao ¢ um dado exclusivo das turmas
do PARFOR, nem tampouco das de Vigia-PA. Mas, dos alunos de gradua¢ao em geral, marca-
dos por uma educacao basica deficitaria, cheia de lacunas, resultado de uma educagdo bancaria

e alienante.

O PARFOR foi criado como uma “luz”” que pudesse nao so6 formalizar a situagdo de pro-
fessores leigos, mas democratizar a profissionalizacdao desses trabalhadores em todo o Brasil,
como parte do pagamento de uma histérica divida social. Nesse sentido, faz-se oportuno trazer

a baila as finalidades do referido programa, que se constitui em:

[...] uma acao da CAPES que visa induzir e fomentar a oferta de educagdo superior,
gratuita e de qualidade, para profissionais do magistério que estejam no exercicio da
docéncia na rede ptiblica de educagao basica e que nao possuem a formagao especi-
fica na drea em que atuam em sala de aula (BRASIL, 2010)°.

O proposito inicial foi alcangado, induzir e fomentar a oferta da educagao superior. Po-
rém, mais que isso, seria necessario que o programa atingisse os quatro objetivos propostos,
ressalvando que eles ainda ndo representavam de forma significativa a demanda proveniente

das lutas sociais promovidas pelos trabalhadores em educacao, em especial as pautas docentes.

Desta forma, podemos dizer que os dois primeiros objetivos do PARFOR foram atingi-
dos. O primeiro que trata da indugdo e fomento da educagdo superior, gratuita e de qualidade,
para professores da educagdo basica, em exercicio nas redes publicas® e o segundo que trata
da promogao e articulagdo entre as instituicdes publicas de formacao e execucdo da educacao,
ou seja, faculdades, institutos de ensino superior e/ou universidades e secretarias municipais e
estaduais de educagao por todo o Brasil’ (BRASIL, 2010).

E importante destacar que em relagdo aos outros dois objetivos especificos ndo ha apon-
tamentos exequiveis sobre o incentivo e desenvolvimento de propostas formativas inovadoras,
pois, mesmo que em algumas turmas houvesse mobilidade e dinamicidade do trabalho educa-
tivo, faltou ao processo formativo do programa apoio que permitisse tal proposi¢ao, uma vez
que a politica de formacdo do PARFOR comegou com grande incentivo politico federal em

2010, mas foi perdendo forgas em todo o territério nacional, pois o programa representava um

5 Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parFor. Acesso em: 15/02/2020.
6 Formagao exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional — LDB n° 9394/96.
7 Contribuindo com o alcance da meta 15 do PNE (Lei n° 13.005/14), oferecendo aos professores formagéo em servigo na rede publica.
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enfrentamento ao processo dominante imposto pelo capital. Logo o PARFOR representava uma

ameaca®.

Agregado a isso, a crise politica e economica do Brasil instituiu novas medidas, usadas
como justificativas para garantir com efetividade o direito pactuado pelos entes federados, os
quais passaram a negligenciar seu apoio, sobretudo, nos casos dos governos estaduais e prin-
cipalmente municipais que ndo mais garantiam apoio e infraestrutura para manutencdo dos
professores-alunos e das turmas de forma qualitativa, o que representou um conflito de gestao

que vem ameagando, inclusive a permanéncia do programa desde 2016.

Outro instrumento critico ndo realizado no PARFOR foi o estimulo ao aprimoramento
dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) das licenciaturas, pois, mesmo vivenciando expe-
riéncias riquissimas de consolidagdes de teorias na pratica, professores e alunos nao articularam
mudancas significativas que resultaram dos estudos e interacdes do programa. Logo, faltaram

iniciativas favorecedoras e/ou valorizadoras da prdxis docente.

Percebemos que grande parte dos professores se sentiu abandonada e desprestigiada por
seus governantes locais que deixaram de repassar recursos até para agdes mais elementares,

como alimentagao, transporte e infraestrutura dos cursos nas localidades ofertadas.

Nesses termos, evidenciamos que houve a negacao de direito de professores-alunos, aca-
démicos do PARFOR o que dificultou muito a conclusdo desses académicos. Os trabalhos ana-
lisados, porém, ndo destacam com veeméncia tal situagdo, embora deixem em alguns momen-

tos indicios desse descaso.

Voltando-nos a discussao categorica, é possivel dizer que a realidade vivida pelos profes-
sores-alunos nao foi apenas influenciadora, mas também influenciada pelo movimento dialético
que sujeitos viveram na academia, pois ao serem levados a refletir sobre o contexto educacional
comecaram a desvelar suas realidades, percebendo aproximacgdes e generalizacdes, que resul-
taram das ocorréncias de uma politica que ndo ¢ apenas local, mas global, resultante de um

projeto maior, o do capital.

A tematica ensino-aprendizagem revelou que essa ¢ a subtematica mais pertinente, a
qual os académicos demonstraram maior interesse em pesquisar, devido as dificuldades que
os estudantes apresentam nos finais dos ciclos I e II do Ensino Fundamental, haja vista que os
mesmos nao tém conseguido mostrar proficiéncia adequada, principalmente de leitura e escrita.
Revelam, portanto, que a situacao € grave e passa pelo trabalho docente, ja que a aprendizagem
deve ser produto do ensino e como tal, se ela ndo ocorre € porque o ensino nao foi eficiente.
Neste sentido, corroboramos com a prdxis freireana que defende o posicionamento docente

cunhado em uma postura critico-reflexiva, cuja pratica docente contribui com o desenvolvi-

8 Professores qualificados e com formagdo critica sdo eximios questionadores e organizadores das lutas dos trabalhadores em educacéo,
no processo de reivindicagdo de direitos, isso representa no minimo desagaste ao capital, que pretende com sua visdo romantica seduzir os

trabalhadores, levando-os a acreditar que sdo “amigos” e ndo classes diferentes, antagonicas e, portanto, opostas.
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mento da criticidade do educando, instigando sua curiosidade, seu reconhecimento de sujeito
no mundo. Desta forma, ndo se submete, mas busca compreender a realidade e fazer parte ativa

desta.

Reconhecidamente, mais de 79% dos académicos pesquisados ja fazem isso em seus dis-
cursos, porém nao os mantém em seus debates discursivos, pois nos textos se colocam de forma
mais descritiva, o que talvez tenha ocorrido em fun¢do da formacao cientifica que receberam
de forte legado epistemoldgico hegemonico, que é cunhado em principios como objetividade e
“neutralidade”.

Inferéncia que ganha mais for¢a na medida em que apontamos uma discrepancia nos
resultados, uma vez que aproximadamente apenas 39% deles mantém o perfil critico-analitico
nos TCC'’s.

A pergunta que ndo quer calar seria: “os trabalhadores em educag¢do, professores da edu-
cacdo basica, alunos do PARFOR teriam condig¢des efetivas em quatro anos em apagar uma

historia marcada por deficits educativos?

A resposta até parece, mas ndo € facil, pois sdo sujeitos de diversos lugares (somente no
grupo investigado, ha sujeitos oriundos de cinco municipios, com multiplas realidades — do
campo, das adguas e das florestas... ribeirinhos, quilombolas, paraenses, brasileiros) com histo-
rias de vida e percursos formativos distintos, marcados por uma méxima: a exclusdo dos filhos

de trabalhadores nos bancos das universidades.

Sao pessoas que passaram a vida toda resistindo aos desmandos do capital, ainda tentando
entendé-lo para se posicionarem como sujeitos e assumir postura de classe social, proletaria,
porém digna de respeito e valor. Portanto, sujeitos em constru¢ao de uma identidade de classe,

roubada de suas juventudes, de suas épocas estudantis na educagdo basica.

Esse movimento dialético nos leva a concordar com Freire (1996, p. 23) ao afirmar que
“[...] minha presen¢a no mundo nao ¢ a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere.
E a posi¢do de quem luta para ndio ser apenas objeto, mas sujeito também da histéria”. Esse po-
sicionamento ¢ indicado em varios trabalhos, mas nao se mostra no protagonismo praxioldgico

dos sujeitos da pesquisa, pelo menos nao fica evidente nos textos.

A opgao por tedricos como Freire (1996; 2005), Abreu, Oliveira e Silva (2017) também

revela que intencionam refletir sobre a praxis docente, desde pontos de vistas progressistas.

Outra subcategoria enfocada ¢ a ludicidade, apresentada em discussdes em mais de 23%
dos trabalhos pesquisados. Nesta subcategoria, os alunos procuraram apontar a ludicidade como

um fundamento importante e indipensavel ao processo educativo nos anos iniciais’, sobretudo

9 Segundo a Resolugdo CNE/CEB n° 03/2005 significa o espago tempo regular de estudos do 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental, o equivalente
da Alfabetizacdo a quarta séire na estrutura anterior da LDB 9394/96, modificada pela lei n® 11.114/2005.
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no Ciclo da Infancia I, o qual segundo eles, contribui para que as criangas se envolvam, socia-
lizem-se e se libertem, uma vez que aprendem, brincando, tematicas importantes para toda a

vida.

Sabe-se que a ludicidade no ensino dos educandos no 2° ano do Ensino Fundamental
é imprescindivel, pois esta etapa é uma sequéncia da Educagao Infantil, e, é também
impar na educagdo do ser humano, pois, é onde afloram as habilidades cognitivas
que levam as criangas a apreenderem e socializarem os diferentes conhecimentos.
E o ladico, é uma categoria geral de todas as atividades que tém caracteristicas no
jogo, no brinquedo e na brincadeira. (T1)

E necessério que o docente tenha uma visio ampla e aberta em relacdo ao compo-
nente curricular na formacao dos educandos. Com base nos feitos sobre os métodos
educacionais em sala de aula, por meio do projeto apresentamos aos docentes possi-
veis metodologias com jogos educativos e a ludicidade, enfatizando o conhecimento
e o desenvolvimento de uma aprendizagem satisfatoria, proporcionando a criacao
de vinculos positivo na relacao professor-aluno e aluno-professor (T2).

Tanto para Vygotsky (1984) como Piaget (1875), o desenvolvimento néo é linear,
mas evolutivo e nesse trajeto, a imaginacado se desenvolve. Uma vez que a crianga
brinca e desenvolve a capacidade para determinado tipo de conhecimento, ela difi-
cilmente perde essa capacidade. E com a formacdo de conceitos que se da a verda-
deira aprendizagem e é no brincar que estd um dos maiores espacos para a formacao
de conceitos (T3).

Ao observarmos os fragmentos citados, percebemos que todos os académicos
dado importancia a ludicidade, destacando-a como imprescindivel ao desenvolvimen-
to da crianca, motivo pelo qual destacam a relevancia do brincar. Neste sentido, eles
mostram que as criangas precisam ter o direito de viver a infancia e tudo aquilo que lhe
permite viver, a liberdade, a socializacdo e todo o processo de descoberta, necessarios

a formacgao do sujeito.

Isso também serd percebido ao se falar da leitura e escrita, exclusivamente em
15,38% dos sujeitos da pesquisa e um pouco mais, considerando que os demais textos
sempre revelam interfaces com o ensino-aprendizagem da leitura e escrita, se ndo pela
perspectiva docente, mas pela discente. Nesta direcdo, mostram que é comum nos
textos o comprometimento dos académicos com a busca dos motivos que levam aos

desencontros da aprendizagem, a qual é o motivo central do processo educativo.

H4, porém, de se destacar que ensino e aprendizagem devem estar dialeticamen-
te ligados formando um tnico termo sob dois nicleos indissociaveis, dada a sua rela-
¢do dialética e a completude do processo educativo que sempre demanda alguém que

ensine, e, por conseguinte, alguém que aprenda.

[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos, nem formar é agao pela qual
um sujeito criador da forma, alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao ha do-
céncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas, nao
se reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender. Ensinar é mais que verbo-transitivo relativo,
pede um objeto direto: quem ensina, ensina alguma coisa; pede um objeto indireto:
a alguém, mas também ensinar inexiste sem aprender e aprender inexiste sem ensi-
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nar. SO existe ensino quando este resulta num aprendizado em que o aprendiz se
tornou capaz de recriar ou refazer o ensinado, ou seja, em que o que foi ensinado foi
realmente aprendido pelo aprendiz (FREIRE, 1996, p. 21, grifo nosso).

Refletida a condicdo dialética do fazer docente e da contribuicdo que as diver-
sas estratégias possam favorecer ao processo educativo libertador, percebemos que as
préticas docentes necessitam ser cada vez mais enriquecidas, de tal forma a levar os
sujeitos da pesquisa a um processo de amadurecimento que lhes permita a libertacao
da condigao de oprimidos, até entdo nao revelada por diversos motivos, entre os quais,
o debate superficial do conhecimento. Porém, amadurecidos frente a tantas leituras,
reflexdes, debates e produgdes textuais passam a um novo olhar sobre suas praticas

pedagogicas.
CONSIDERACOES FINAIS

O debate explicitado neste capitulo mostra que a formacao de professores é um
tema que exige muito comprometimento, uma vez que ao fazé-la, outras maltiplas re-
lagdes estdo concatenadas a ela. Motivo pelo qual ao promover o PARFOR, o governo
pode cumprir, implantar e efetivar um projeto em curso, ou mesmo interferir na reali-

dade rompendo com o que estd dado.

As opcoes de pesquisa dos académicos do Curso de Pedagogia do PARFOR/
UEPA - Vigia deixaram claro que esse é um processo histérico que ndo tem um fim em
si mesmo e que estd longe de se encerrar, ja que mobiliza interesses s6cio-politicos, os
quais perpassam pelo papel do estado e sua dominagao social, utilizando o processo
educativo como ferramenta ideolégica. Logo, é evidente que o debate freiriano sobre a
educagdo como prética de liberdade, o desejo e perspectiva da autonomia e a formacao

critica permitem manter vivo o sonho de uma educagdo emancipatoéria.

O PARFOR é parte do enfrentamento e cada professor formado por esse progra-
ma precisa entender que a luta ndo se encerra com a conclusao do curso e sim que os
debates dos TCC’s devem estar vivos em suas praticas e em suas agdes na mobilizacao

em seus espacos de trabalhos e vida social.

Por fim, os TCC’s revelaram que ha uma preferéncia por debates sobre a pratica
pedagogica, elemento importante do processo educativo e que embora o autor Paulo
Freire tenha lugar de centralidade nesses textos, ainda falta muito para se apropriarem
praxiologicamente do seu significado social, na perspectiva de uma pedagogia da li-
bertacao. O debate esta aberto e necessita de aprofundamento.
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Curriculo 19, 57, 85, 86, 137, 138, 147, 153, 155,
156, 160, 167, 236, 237, 247, 250, 251, 252,
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254, 255, 276, 282, 283, 291

Curso 9, 24, 32, 33, 34, 37, 38, 41, 42, 43, 44, 48, 49,
50, 51, 52, 58, 61, 62, 63, 66, 68, 71, 72, 133,
206, 222, 227, 229, 236, 266, 276, 279, 282,
283, 295, 296, 300, 302, 305, 311, 314, 319

D

Dados 20, 26, 33, 37, 38, 39, 42, 44, 49, 50, 56, 62,
75,76, 80, 96, 99, 101, 111, 126, 128, 129, 134,
144, 145, 164, 190, 191, 196, 197, 198, 199,
206, 207, 224, 225, 227, 228, 229, 230, 231,
232,259, 277, 288, 289, 290, 303

Debate 33, 40, 42, 49, 80, 82, 116, 119, 251, 268,
284, 302, 303, 304, 305, 311

Deficiéncia 21, 197, 202, 206, 208, 213, 214, 215,
216, 217, 218, 222, 223, 225, 227, 231, 232,
233, 235, 236, 237

Desenvolver 20, 67,105, 106, 110, 118, 127, 128,
130, 162, 164, 180, 183, 185, 186, 192, 193,
210, 232, 252, 253, 255, 265

Desenvolvido 29, 56, 59, 61, 231, 277, 295

Desenvolvimento 12, 18, 32, 36, 58, 64, 65, 68, 70,

71,72,73,74, 82,85, 86,90, 91, 93, 98, 106,
113, 116, 118, 119, 130, 131, 132, 133, 134,
135, 136, 138, 145, 151, 152, 153, 158, 159,
160, 161, 162, 163, 164, 165, 166, 167, 168,
172,173,175, 176, 206, 207, 208, 209, 210,
211, 212, 213, 215, 216, 217, 222, 230, 232,
244,247, 248, 251, 260, 261, 266, 267, 268,
269, 292, 294, 295, 296, 307, 309, 310

Dialogo 23, 24, 50, 60, 84, 92, 93, 99, 117, 122, 133,
134, 145, 149, 165, 252, 259, 262, 302, 304

Diferentes 26, 33, 34, 35, 36, 48, 49, 53, 68, 82, 84,
85, 86, 87, 89, 92, 93, 98, 99, 110, 112, 114,
132,138, 144, 145, 147, 152, 154, 158, 161,
163, 164, 165, 166, 191, 194, 195, 209, 210,
214, 216, 217, 233, 249, 251, 253, 264, 265,
281, 288, 303, 308, 310

Dificuldades 37, 69, 72,111, 120, 121, 130, 135,
136, 150, 152, 153, 154, 201, 209, 210, 211,
212,213, 214, 216, 217, 218, 233, 244, 279,
293, 308

Direito 13, 58, 74, 85, 117, 188, 201, 206, 207, 209,
212,213, 216, 222, 231, 246, 247, 252, 253,
255, 305, 308, 310

Diretrizes 21, 56, 165, 225, 230, 271, 291, 300

Discussoes 27, 34,48, 73,93, 101, 106, 121, 126,
129, 131, 147, 148, 196, 214, 245, 258, 265,
267,290, 309

Dissertagdo 12,142, 228, 229, 230, 231, 233, 288

Diversas 9,12, 35, 80, 89, 98, 110, 112, 119, 147,
148, 158, 159, 165, 190, 195, 201, 207, 213,
233, 249, 283, 291, 295, 304, 311

Diversidade 9, 19, 28, 59, 84, 89, 92, 93, 105, 116,
130, 154, 155, 164, 166, 213, 233, 245, 247,
248, 249, 250, 251, 252, 253, 254, 256, 295,




324

297

Docentes 39, 52, 53, 60, 61, 62, 63, 69, 72,110, 111,
115,117,119, 133, 134, 135, 136, 137, 138,
168, 191, 196, 197, 201, 202, 222, 250, 251,
252, 255, 288, 291, 299, 307, 310, 311

Documentos 82, 144, 160, 212, 213, 214, 215, 224,
228, 245, 246, 259, 260, 264, 265, 267, 268,
269, 270, 271, 272, 276, 277, 281, 288, 300

Durante 11, 26, 44, 64, 66, 67, 69, 86, 110, 111, 112,
113, 114,119, 121, 122, 146, 172, 177, 181,
191, 192, 206, 209, 210, 211, 215, 216, 217,
244,283, 303

E

Econdémico 82, 83, 97, 112, 190, 252, 260, 261, 262,
264, 268, 269, 284

Educacao 9,10, 11, 12,19, 20, 21, 22, 23, 24, 33, 34,
35,39, 40, 41, 42, 44, 48, 49, 52, 56, 59, 60, 61,
64,69,70,72,73,74,75, 80, 81, 82, 84, 85, 86,
87, 88,90, 91, 92, 93, 94, 98, 110, 111, 113,
114, 115,116, 117, 118, 119, 120, 121, 122,
123, 130, 133, 137, 138, 139, 140, 143, 144,
147,148, 149, 150, 151, 152, 154, 155, 156,
159, 162, 164, 165, 167,173, 176, 197, 202,
206, 212, 213, 215, 216, 217, 222, 223, 224,
225,226, 227, 228, 230, 231, 232, 234, 235,
244, 245, 247, 248, 250, 251, 252, 253, 254,
256, 258, 259, 260, 261, 262, 263, 264, 265,
266, 267, 268, 269, 270, 271, 272, 273, 278,
279, 284, 290, 291, 292, 294, 295, 296, 297,
298, 300, 302, 306, 307, 308, 309, 310, 311

Educacional 19, 20, 21, 24, 33, 34, 48, 49, 68, 71,
81, 82, 85,87, 89, 93,98,110, 112, 114, 115,
122,126,135, 137,172,190, 191, 203, 209,
213, 215, 216, 217, 223, 224, 228, 231, 233,
234, 237, 251, 253, 260, 261, 263, 264, 270,
272,277,278, 289, 291, 292, 295, 296, 298,
299, 308

Educadores 19, 73, 81, 87, 90, 110, 114, 117, 119,
126, 130, 133, 138, 139, 162, 176, 188, 244,
245, 250, 251, 291, 292, 294, 297, 305

Educandos 21,59, 60, 111, 112, 113, 115, 149, 167,
177,180, 197, 215, 222, 231, 236, 253, 310

Educativo 39, 44, 52, 82, 85, 86, 90, 110, 121, 122,
136, 142, 143, 148, 151, 165, 193, 269, 271,
279, 284, 302, 304, 307, 310, 311

Ensino 11,12, 19, 20, 21, 22, 23, 33, 34, 36, 39, 42,
44, 48, 49, 56, 57, 58, 60, 61, 62, 63, 64, 65, 66,
67,70,71,72,73,74,75, 82, 84, 85, 86, 89, 91,
96, 98, 110, 111, 116, 117, 118, 119, 120, 121,
122,126,129, 130, 131, 133, 140, 144, 145,
148, 165, 167, 185, 193, 197, 203, 206, 207,
209, 212, 213, 215, 216, 217, 222, 223, 224,
227,230, 231, 232, 233, 236, 247, 248, 250,
261, 264, 265, 267, 276, 278, 279, 280, 281,
282, 283, 284, 285, 291, 294, 295, 296, 297,
298, 303, 304, 305, 306, 307, 308, 310, 311,
312,314

Escolar 9, 12, 19, 35, 36, 48, 59, 60, 61, 64, 86, 87,
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88, 89,97, 98, 106, 111, 112, 113, 114, 115,
116,117, 126, 130, 131, 132, 137, 142, 143,
147,148, 149, 151, 153, 155, 160, 162, 167,
174,193, 197, 200, 203, 215, 222, 224, 225,
226, 228, 229, 230, 231, 232, 233, 237, 244,
245,247, 248, 250, 251, 252, 253, 254, 255,
256, 264, 279, 283, 288, 305

Escolarizacdo 9,12, 36, 63, 74, 142,143, 145, 146,
148,149, 152, 166, 228, 236, 295

Escrita 92, 110, 126, 129, 131, 132, 134, 135, 136,
138, 158, 163, 165, 166, 167, 193, 200, 224,
225,228, 233, 289, 296, 305, 308, 310

Espaco 44, 58, 59, 80, 83, 84, 85, 86, 89, 90, 96, 97,
98,104, 112, 114, 115, 117, 120, 133, 150, 158,
162,163, 167,172,177,190, 191, 194, 195,
199, 202, 203, 232, 253, 264, 265, 289, 292,
296, 298, 302, 305, 306, 310

Especial 9,10, 19, 33, 42, 49, 52, 57, 70, 72, 130,
131, 167, 176, 197, 209, 215, 216, 222, 223,
227,228, 230, 231, 233, 234, 235, 247, 262,
269, 290, 302, 304, 305, 307

Especifico 42, 57,113,132, 161, 163, 206, 211, 215,
227,228, 231, 288, 291, 292, 297

Estudos 9,11, 13, 18, 26, 29, 56, 80, 96, 99, 107,
110, 142, 145, 172, 176, 190, 206, 222, 230,
244, 258, 264, 276, 285, 288, 302, 313, 314,
315, 316, 317, 318, 319

Expressao 11, 136, 158, 159, 160, 166, 167, 192,
194, 195, 211, 223, 258, 267, 288

Extensdo 18, 19, 20, 21, 22, 24, 29, 33, 60, 70, 71,
80, 96, 166, 172

Federal 9, 18, 22, 56, 58, 60, 62, 63, 64, 66, 69, 70,
71, 80, 96, 101, 139, 142, 167, 176, 206, 212,
218, 222, 223, 224, 225, 227, 229, 236, 237,
238, 245, 246, 258, 266, 276, 280, 288, 292,
297, 298, 300, 314, 315, 316, 317, 318

Filosofia 9,11, 13,18, 19, 26, 29, 33, 49, 50, 56, 80,
96, 110, 142, 172, 190, 206, 222, 244, 258, 276,
288, 302, 313, 314, 315, 316, 317, 318, 319

Foram 26, 33, 41, 43, 50, 52, 56, 58, 60, 61, 62, 65,
66, 68, 69, 71,72, 74, 84, 90, 91, 102, 110, 116,
120,121, 122, 143, 144, 145, 147, 178, 190,
202, 206, 207, 212, 213, 216, 217, 225, 226,
227,228, 229, 230, 231, 232, 246, 247, 248,
259, 262, 278, 279, 281, 288, 295, 296, 299,
307

Forma 9,12, 26, 27, 28, 33, 35, 41, 44, 49, 58, 59,
68,70, 74, 80, 81, 82, 83, 85, 86, 87, 93, 97, 99,
100, 101, 105, 110, 111, 112, 113, 114, 115,
116,117,118, 119, 120, 121, 126, 131, 132,
133, 135,137, 138, 144, 146, 151, 152, 153,
159, 160, 161, 162, 164, 165, 166, 172,173,
175,181, 183, 185, 190, 191, 192, 193, 196,
197, 198, 199, 200, 201, 202, 206, 208, 209,
216, 217, 222, 224, 225, 226, 229, 230, 231,
232, 246, 249, 250, 252, 253, 254, 258, 261,
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264, 266, 269, 270, 271, 278, 279, 280, 282,
283, 288, 289, 291, 296, 299, 304, 305, 306,
307, 308, 309, 310, 311, 312

Formagao 9,10, 11,12, 13,18, 19, 20, 21, 22, 23,
24,26, 27, 28,29, 32,33, 34, 35, 37, 38, 39, 40,
41, 44, 45, 48, 49, 50, 51, 52, 53, 56, 57, 58, 62,
63, 64, 65, 66, 67, 68, 69,70, 71,73,74, 75, 76,
111, 113, 114, 117, 119, 120, 126, 127, 130,
131, 132, 133, 134, 136, 137, 138, 139, 140,
143, 144, 147, 148, 149, 152, 153, 156, 159,
162,164, 166, 167, 168, 191, 194, 195, 206,
207, 208, 209, 212, 215, 216, 217, 222, 223,
226, 227,229,231, 237, 243, 244, 245, 246,
247,248, 249, 250, 251, 252, 253, 254, 255,
258, 259, 260, 261, 262, 263, 264, 265, 266,
267, 268, 269, 270, 271, 272, 273, 276, 277,
279, 280, 281, 282, 283, 284, 285, 288, 289,
290, 291, 292, 293, 294, 295, 296, 297, 298,
299, 302, 303, 304, 305, 306, 307, 308, 309,
310, 311, 312

Formados 9, 19, 20, 21, 22, 32, 33, 37, 45, 48, 49,
50, 52,75, 263

Formas 12, 85, 86, 87, 93, 100, 102, 110, 111, 112,
113,115,116, 117, 143, 144, 145, 148, 158,
159, 160, 163, 166, 167, 175, 178, 196, 210,
214, 216, 217, 249, 278, 284, 288, 289

Formativas 9, 24, 49, 56, 76, 110, 130, 134, 138,
237,244, 276, 288, 298, 307

Fronteira 80, 81, 82, 83, 84, 87, 88, 89, 91, 93, 303

Fungao 36,71, 72,119,153,158, 161, 164, 173, 174,
215, 244, 268, 281, 309

Fundamental 12,19, 22, 23, 44, 58, 60, 62, 63, 64,
65, 66, 70, 84, 85, 99, 113, 115, 116, 117, 127,
131, 134, 140, 148, 162, 164, 165, 176, 213,
227,230, 231, 236, 247, 248, 249, 250, 261,
294, 295, 296, 297, 298, 299

G

Grupo 9,11, 13,18, 19, 24, 26, 27, 29, 56, 73, 76,
80, 96, 110, 142, 172, 190, 206, 222, 235, 244,
258, 276, 288, 302, 313, 314, 315, 316, 317,
318, 319

H

Habilidades 35, 92, 110, 118, 126, 131, 132, 135,
138, 150, 160, 167, 172, 206, 207, 210, 214,
215,217,222, 310

Histéria 9,11, 18, 24, 56, 76, 81, 84, 96, 104, 126,
135, 136, 138, 139, 146, 151, 159, 160, 181,
182, 207, 216, 244, 246, 248, 253, 276, 280,
283, 288, 309

Humanizacao 9,11, 13
I

Identidade 29, 40, 80, 82,92, 97,104, 111, 112, 114,
134,137,143, 145, 146, 147, 149, 151, 153,
154, 155, 194, 195, 198, 200, 202, 291, 292,

325

299, 304, 307, 309

Implementacao 13, 62,121, 154, 228, 230, 231, 234,
244, 265, 276, 288, 293, 296, 297, 298, 299

Importancia 13, 24, 28, 51, 63, 80, 86, 89, 98, 119,
122,131, 134, 136, 137, 138, 139, 143, 144,
147,150, 152, 153, 154, 158, 159, 161, 163,
167,172,174, 193, 207, 212, 217, 246, 247,
248, 250, 261, 262, 264, 270, 279, 299, 310

Importante 29, 34, 38, 39, 40, 42, 43, 48, 50, 60,
100, 119, 130, 133, 136, 137, 138, 143, 149,
150, 152,159, 161, 167, 174, 175, 176, 187,
190, 191, 192, 193, 194, 196, 197, 199, 206,
212, 214, 216, 217, 258, 259, 262, 267, 283,
290, 303, 305, 306, 307, 310, 311

Incluir 73, 86, 176, 207, 214, 248

Infancia 9, 11, 13, 18, 19, 26, 29, 50, 56, 80, 96, 99,
100, 101, 105, 106, 110, 142, 172, 188, 190,
206, 222, 244, 258, 263, 276, 288, 302, 310,
313, 314, 315, 316, 317, 318, 319

Inicial 18, 35, 44, 56, 67, 69, 72,73, 96, 101, 113,
114, 133, 139, 158, 159, 161, 226, 227, 229,
252, 264, 265, 266, 267, 276, 280, 290, 291,
297,299, 307

Instituicoes 11, 35, 57, 58, 68, 69, 75, 114, 116, 132,
133, 135, 164, 195, 207, 223, 224, 233, 249,
252,267,269, 276, 279, 281, 291, 295, 297,
307, 312

Instituto 18, 49, 69, 75, 80, 96, 139, 142, 145, 206,
222,229,237, 258, 264, 276, 282, 285, 288,
290, 298, 300, 313, 315, 316, 317

Intelectual 76, 81, 152,158, 173, 223, 231, 232, 233,
235, 236, 268, 278

Interface 19, 127, 228, 262, 265

J

Jovens 20, 33, 49, 74,113, 117, 146, 253, 294, 295,
296, 312

L
Letramento 6, 125,127,129, 131, 133, 135, 137,
139, 296

Licenciatura 33, 37, 49, 61, 62, 63, 65, 67, 69, 74,
75,139, 280, 297, 306, 313, 314, 316, 317, 319

Linguagem 127, 140, 158, 159, 160, 161, 162, 163,
164, 165, 166, 167, 168, 180, 192, 193, 203,
210, 211, 216

M

Magistério 61, 62, 63, 64, 65, 67, 280, 312

Maneira 40, 93, 96, 102, 104, 105, 143, 152, 153,
154, 158, 161, 162, 164, 166,172,173, 174,
193, 194, 198, 199, 211, 229, 232, 244, 254,
267,282,291

Modalidade 33, 65, 66, 69,117, 119, 121, 165, 167,
197, 215, 222, 223, 233, 235, 305
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Modo 11, 23, 24, 26, 27, 33, 36, 49, 52, 61, 63, 64,
65, 83, 84, 86, 87, 93, 99, 100, 101, 110, 113,
114, 116, 119, 131, 132, 133, 135, 136, 137,
143,147, 148, 149, 158, 159, 160, 166, 196,
206, 209, 211, 212, 213, 214, 215, 216, 217,
223,229, 246, 258, 259, 260, 261, 262, 263,
264, 265, 268, 269, 271, 278, 279, 281, 288,
291, 296, 298

Momento 32,49, 65, 71,72,75, 81,90, 91, 92, 97,
103, 110, 111, 115, 119, 120, 121, 127, 128,
143, 152,160, 164, 167,178, 186, 191, 198,
201, 206, 228, 250, 259, 262, 280, 283, 296

Movimento 40, 83,127, 142, 149, 153, 155, 159,
160, 164, 166, 176, 251, 261, 268, 283, 302,
306, 308, 309

Mundo 4, 13, 37,72, 82, 84, 93, 97, 100, 101, 102,
105,111, 118, 126, 127,131, 132, 134, 135,
142, 146, 148, 149, 153, 158, 160, 162, 163,
172,173,174, 175,178, 187,190, 193, 194,
195, 196, 243, 260, 261, 263, 264, 267, 268,
270, 279, 280, 289, 292, 309

N

Nacional 13, 18, 26, 48, 56, 61, 65, 67,73, 74, 75,
86,90, 116, 118, 123, 139, 161, 162, 164, 165,
167, 168, 190, 191, 202, 212, 215, 218, 222,
223,234, 235, 236, 245, 247, 248, 253, 255,
258, 264, 266, 271, 290, 292, 294, 295, 296,
297, 298, 300, 302, 307, 312

Necessario 64, 81, 87, 89, 91, 105, 110, 111, 115,
117,119, 131, 132, 133, 134, 137, 147, 159,
160, 163, 177,178,179, 180, 194, 195, 202,
207, 215, 216, 217, 225, 226, 245, 246, 248,
251, 252, 253, 254, 269, 277, 283, 292, 304,
307, 310

Necessidade 13, 32, 58, 64, 67,101, 105, 110, 118,
120, 130, 131, 133, 143, 149, 150, 153, 163,
164,173, 201, 202, 209, 215, 222, 228, 231,
233, 246, 250, 254, 260, 262, 265, 267, 269,
270, 271, 279, 292, 298, 303, 304, 307

(@)

Objetivo 19, 20, 21, 22, 23, 24, 26, 48, 56, 63, 65, 67,
71,72,73,75,102, 126,129, 131, 133, 137,
138, 158, 190, 197, 199, 206, 207, 208, 213,
214, 224, 228, 229, 232, 246, 251, 258, 259,
260, 264, 266, 267, 271, 277, 278, 288, 289,
290, 291, 296, 297, 298

Organismos 13, 258, 259, 261, 262, 263, 264, 265,
266, 267, 269, 270, 271

Outras 26,27, 33, 35, 41, 44, 49, 81, 84, 86, 88, 89,
90, 92, 93, 101, 103, 123, 129, 144, 145, 150,
151, 152, 158, 159, 160, 161, 162, 165, 166,
192,193, 195, 198, 202, 211, 212, 213, 217,
228, 234, 235, 251, 252, 254, 255, 265, 267,
268, 270, 295, 311
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P

Pandemia 6,109,111, 113, 115, 117, 119, 121, 123

Participantes 128, 131, 134, 176, 177,178, 179, 180,
181, 182, 183, 184, 185, 186, 187, 190, 195,
197,198, 199, 229, 232, 233, 295, 298

Pedagogia 13,18, 19, 22, 32, 33, 34, 36, 38, 39, 41,
42,44, 48, 49, 50, 74, 89, 123, 134, 139, 155,
156, 222, 256, 258, 266, 276, 277, 279, 280,
284, 302, 303, 304, 305, 306, 311, 312, 313,
314, 315, 316, 317, 318, 319

Pedagogica 13, 24, 33, 36, 51, 53, 57, 59, 60, 65, 66,
67,68, 69, 75,82, 87,89, 90, 91, 101, 105, 111,
112,113, 114, 121, 127, 133, 136, 138, 139,
140, 164, 166, 223, 230, 231, 232, 236, 237,
244,251, 252, 253, 266, 276, 278, 280, 283,
300, 303, 305, 311

Pensamento 9, 23, 24, 81, 112, 115, 119, 127, 136,
142,152,155, 159, 168, 174, 249, 256, 260,
271,278,284

Pensar 80, 83, 87, 89, 91, 93, 97, 101, 104, 105, 119,
122,137,143, 144, 146, 148,149, 152, 153,
248, 254, 268, 271, 278, 291, 304

Percebemos 88, 90, 91, 151, 244, 308

Periodo 12,19, 21, 22, 26, 40, 44, 64, 66, 67, 71, 87,
113,121,122, 128, 129, 133, 159, 192, 193,
209, 224, 225, 226, 227, 228, 233, 276, 279,
280, 283, 290, 297, 305

Perspectiva 9, 13, 20, 27, 29, 32, 33, 34, 43, 48, 80,
81, 82, 89,93, 97, 98,105, 127, 129, 130, 131,
133, 138, 148, 153, 164, 176, 191, 194, 207,
212, 215, 216, 217, 229, 231, 232, 233, 235,
244,246, 250, 253, 254, 255, 259, 260, 261,
262, 264, 266, 267, 268, 269, 271, 277, 278,
289, 292,299, 302, 310, 311

Pesquisas 9, 11, 13, 18, 26, 29, 56, 80, 96, 110, 142,
172,190, 206, 222, 244, 258, 264, 276, 285,
288, 302, 303, 313, 314, 315, 316, 317, 318,
319

Pessoa 12,18, 27,37, 50, 151, 152, 167, 176, 179,
190, 191, 192, 193, 196, 200, 201, 202, 208,
209, 213, 214, 222, 236, 247, 249

Politica 9, 13, 23, 27, 28, 32, 33, 38, 44, 49, 50, 62,
63,064, 69,71,72,76,81, 94, 212, 223, 230,
231, 235, 247, 249, 263, 265, 266, 270, 272,
273,278, 283, 291, 292, 295, 296, 297, 302,
306, 308

Populagao 13, 49, 60, 83, 84, 86, 111, 118, 122, 196,
207, 245, 246, 252, 254, 261, 269, 281, 295

Populagdes 70, 74, 83, 84, 93, 98, 137, 139, 143,
147, 249, 253, 290, 295, 296, 297, 298

Possibilidade 26, 58, 67, 82, 93,101, 105, 114, 116,
121,127,150, 152, 154, 161, 165, 174, 190,
267, 289

Praticas 9,11, 12, 19, 23, 24, 27, 28, 29, 35, 37, 52,
56,59, 70, 76, 80, 81, 82, 84, 85, 86, 89, 90, 92,
93, 94, 97, 98, 105, 106, 110, 111, 112, 113,
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114, 115, 117, 120, 122, 126, 128, 130, 131,
132,133, 134, 135, 137, 138, 143, 147, 149,
152,153, 154, 155, 159, 160, 166, 168, 190,
195, 196, 203, 207, 208, 214, 229, 231, 232,
237,244, 251, 252, 253, 254, 256, 276, 279,
283, 288, 290, 291, 297, 299, 303, 305, 306,
311

Presenca 28, 50, 66, 73,92, 120, 122, 133, 162, 165,
167,196, 214, 231, 276, 277, 284, 307, 309

Principalmente 22,27,39, 42, 52, 63, 69, 72,75, 81,
85, 86, 93, 106, 115, 126, 133, 136, 145, 146,
147,149, 152,153,162, 164, 172,173, 192,
209, 210, 228, 231, 263, 281, 299, 303, 308

Problemas 37, 38, 44, 66, 72,90, 92, 121, 132, 151,
154, 166, 191, 192, 193, 210, 211, 212, 272

Producao 9,11, 13, 33, 49, 57, 70, 76, 83, 84, 91, 93,
96, 98, 99, 100, 102, 105, 106, 113, 143, 147,
160, 207, 224, 227, 233, 244, 255, 258, 261,
268, 272, 279, 292, 297, 302, 303, 305, 306

Professora 84, 89, 90, 91, 92, 120, 121, 122, 164,
165, 175, 228, 231, 233, 258

Professores 9, 10, 12, 13, 19, 21, 22, 23, 24, 28, 32,
34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 44, 45, 48, 49,
50, 52, 53, 56, 57, 58, 59, 60, 61, 62, 63, 64, 65,
66,67,68,69,71,72,74,75, 76,80, 86,110,
111, 112,113, 114, 115, 116, 117, 119, 120,
121, 122,126, 127,128, 129, 130, 132, 133,
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