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trabalhos académicos (TCC, monografia, dissertacdo, tese) - decerto contribuem, cada um a
seu modo, para o aprofundamento de discussdes na drea da Educacdo Brasileira, pois sao
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principais universidades nacionais e que refletem o interesse de pesquisadores no desenvol-

vimento social e cientifico que possa melhorar a qualidade de vida de homens e de mulheres.

Acredito, verdadeiramente, que a ampla divulga¢do do conhecimento cientifico pode

mudar para melhor o mundo em que vivemos!

Esse livro é parte da materializagdo dessa utopia.

Prof. Dr. Ednilson Sergio Ramalho de Souza
Editor-Chefe
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RESUMO

Comte, considerado o fundador do pensamento positivista, defendia a im-
portancia dos processos racionalizados e industriais para o desenvolvi-
mento sociocultural e socioecondmico, vendo nas ciéncias e nas técnicas sistematiza-
das a possibilidade dos progressos civilizatérios das constituigdes humanas em suas
amplitudes, lapidando variadas composi¢des voltadas aos planos praticos nas medi-
das societdrias. Entre os campos de influéncia do positivismo, a educacao representou
um dos alvos essenciais das elaboracdes sistematicas, dado que as necessidades obje-
tivas, neutras e experienciais dos pressupostos metodolégicos-pedagoégicos coaduna-
riam com as objetivacgdes direcionais, indo de encontro com as formagdes humanistas
e religiosas presentes nas diretrizes europeias do século XIX . Ante das colocagdes aci-
ma, o presente estudo discute e reflete sobre como as facetas do positivismo influiram
nas prerrogativas educacionais em seus ambitos tedricos, praticos e cosmovisionais,
abrangendo as suas ramificagdes em frente das contextualizagdes contemporaneas.
Para isso, utilizou-se a metodologia de revisdo narrativa, abrigando informagdes as-
sociadas a teméatica em questdo através artigos, capitulos de livro e livros académicos.
Por fim, concebe-se que as vertentes positivistas, apesar de suas romantizagdes asso-
ciadas a valorizagdo dos espectros sistemaéticos e cientificos, foram essenciais para as
relativizagOes criticas acerca dos meios educacionais em suas amplitudes pedagoégicas,

instrutivas e académicas intricados nos critérios técnicos e visionais da atualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Positivismo. Educagao. Contemporaneidade. Comte.

ABSTRACT

Comte, considered the founder of positivist thought, defended the impor-
tance of rationalized and industrial processes for socio-cultural and socio-economic
development, seeing, in the sciences and in systematized techniques, the possibility
of civilizing progress of human constitutions in their amplitudes, polishing various
compositions aimed at practical plans in corporate measures. Among the fields of in-
fluence of positivism, education represented one of the essential targets of systematic
elaborations, given that the objective, neutral and experiential needs of the methodo-
logical-pedagogical assumptions would be in line with the directional objectifications,
meeting the humanist and religious formations present in the 19th century European
guidelines. In view of the above statements, the present study discusses and reflec-
ts on how the facets of positivism have influenced educational prerogatives in their

theoretical, practical and cosmovisional scopes, covering their ramifications in front of

contemporary contextualizations. For this, the methodology of narrative review was
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used, harboring information associated with the subject in question through articles,
book chapters and academic books.

KEYWORDS: Positivism. Education. Contemporaneity. Comte.

INTRODUCAO

O positivismo representa uma das principais vertentes do pensamento ociden-
tal diante as transformagdes ocorridas no periodo da Revolucao Industrial, abarcando
aportes metodologicos e esquematicos nas entrelinhas do desenvolvimento cientifico e
dos estudos sociais, baseando-se nas eficacias técnicas das ciéncias naturais, crescentes
nos meios ocidentalizados (AMORIM, 2016).

Desse modo, Comte, considerado o fundador do pensamento positivista, de-
fendia a importancia dos processos racionalizados e industriais para o desenvolvi-
mento sociocultural e socioecondmico, vendo nas ciéncias e nas técnicas sistematiza-
das a possibilidade dos progressos civilizatérios das constituigdes humanas em suas
amplitudes, lapidando variadas composi¢des voltadas aos planos praticos nas medi-
das societarias (COTRIM; FERNANDES, 2011).

Entre os campos de influéncia do positivismo, a educagao representou um dos
alvos essenciais das elaboragdes sistematicas, dado que as necessidades objetivas, neu-
tras e experienciais dos pressupostos metodologicos-pedagégicos coadunariam com
as objetivacdes direcionais, indo de encontro com as formagdes humanistas e religiosas
presentes nas diretrizes europeias do século XIX (ISKANDAR; LEAL, 2002).

Ante das colocagdes acima, o presente estudo discute e reflete sobre como as
facetas do positivismo influiram nas prerrogativas educacionais em seus ambitos ted-
ricos, praticos e cosmovisionais, abrangendo as suas ramificacdes em frente das con-
textualizagdes contemporaneas. Para isso, utilizou-se a metodologia de revisao nar-
rativa, abrigando informagdes associadas a tematica em questdo através de artigos,
capitulos de livro e livros académicos encontrados nas plataformas digitais do Google
Académico, Scielo e PePSIC.

Sendo assim, partindo das 6ticas lapidadas pelos panoramas positivistas, se-
gue os demais topicas desse trabalho cientifico, ultrapassando os limites da superficia-
lidade contemplativa, compreendendo as bases visionais em frente da educagao atual
através das potentes destinagdes técnicas e metodologias a luz do espectro comtiano e

em seus ideais metodolégicos-educativos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O positivismo, enquanto movimento filoséfico e guia pratico, apresenta como

principal caracteristica a romantizagdo das crencas cientificas e experimentais, obje-
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tivando os direcionamentos vivenciais e progressistas das esquematicas individuais
e coletivas, considerando-se como a tnica vertente capaz de elucidar os elementos
expostos na realidade objetiva, mantendo uma postura antidualista (COSTA, 1950;
LARANIJEIRA, 2010; BRANDAO, 2011; RIBEIRO, 2017).

Segundo Ribeiro (2007), deve-se ter em mente que os principios centrais da
cultura e das disposicoes panoramicas do positivismo comtiano giram em torno das
premissas iniciais do socialismo de Saint-Simon, servindo de pilar intelectual para as
edificacdes graduais da valorizagdo da eficacia e aplicacdo dos saberes cientificos na

vida cotidiana e nos progressos civilizatorios.

Desse modo, o socialismo utdpico simoniano participou das primeiras emer-
géncias do positivismo elaborado por Comte, tanto que, apesar das diferencas atreladas
aos campos metodoldgicos e propriamente tedrico-préticos, as tendéncias objetivas,
racionais e sistemaéticas atravessam as idiossincrasias basicas dos olhares intrinsecos
dos movimentos positivistas (COTRIM; FERNANDES, 2011).

Ainda nesse raciocinio, aponta-se que o positivismo, ao longo de suas ramifi-
cacdes, conserva algumas caracteristicas gerais dirigidas por via da capacidade predi-

tiva e generativa diante da produgdo de leis gerais, como pode ser visto no quadro a

seguir:

Quadro 1- Caracteristicas gerais do positivismo

Realidade A pesquisa de fatos objetivos e
acessiveis sdo essenciais para os
aportes técnicos, visto que a
orientacdo das causas primeiras
dos elementos dos seres humanos
deve ultrapassar os subjetivismos
filosoficos e abstratos, enfatizando
a necessidade da observacao direta
da realidade material em um viés

monista.

Utilidade Todo e qualquer conhecimento sera
destinado a primazia individual e
coletiva enquanto alvo de processo
gradual e sistematizado, reduzindo
as pontuagodes fatoraveis por via do
grau de utilidade dos objetos de

estudo apresentados.
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Certeza As movimentagdes positivistas

visam estabelecer saberes capazes
de permenorizar as légicas centrais
dos funcionamentos sociais e

humanos, respondendo as

principais diividas associadas aos
complexos que permeiam a vida
indicial e coletiva, distanciando-se
das abordagens metafisicas e

dualistas.

Precisao As preposi¢des comtianas defenden
a capacidade de lapidar saberes e
praticas rigorosas e unitdrias,
ultrapassando as ambiguidades e
as consideradas inatividades dos
enfoques filoséficos anteriores,
tecendo criticas as bases
racionalistas e humanistas
predominantes em alguns setores

ocidentais.

Organizagdo A tradicdo comtiana, em muitos de
seus escritos, preservam a
necessidade de organizar e
classificar os conhecimentos e areas
cientificas por via do viés metodico
e utilitario, sendo o estudo da
sociedade uma das disciplinas mais
complexas e significativas da
historia da humanidade, sendo

essencial para a consolidagdo do

estado positivo.

Fonte: Edificado através de Cotrim (2007).

Diante do exposto, avista-se que os caracteres gerais do movimento positivista
giram em torno da necessidade de sistematizagdo das elaboracdes cientificas diante da
construcdo aprofundada das observagdes sociais e humanas embasadas nos aportes

metodolégicos das ciéncias naturais, preconizando a utilidade, precisao e fidedignida-
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de em face da investigacdo da realidade objetiva, indo além das premissas abstratas e

metafisicas.

Para Amorim (2016) e Lacerda (2009), deve-se ter em mente que as investi-
das dos movimentos positivos, sobretudo a matriz comtiana, ndo se resumem a base
observacional e investigava para a formacao socioldgica, dado que as formatacdes do
positivismo objetivavam a transformacdo socioestrutural, colocando-se em posigao
ativa na consolidacdo do estado positivo por meio da regéncia cientifica nas relacdes e

dindmicas societéarias.

Adentrando os campos educativos, compreende-se que as alusdes do positi-
vismo estariam intricadas na transformacao sociocultural a partir das tendéncias sis-
tematizadas, influindo, sobretudo, nas estruturas escolares, acreditando-se que as ins-
tituicdes educacionais deveriam seguir os moldes técnicos, disciplinares e cientificos
adotadas pelas centralizagdes do positivismo (ISKANDAR; LEAL, 2002).

Destarte, as vertentes comtianas partiam do principio de que a educacao po-
sitiva representaria o verdadeiro progresso metodolégico e social, uma vez que conci-
liaria as hierarquias orgénicas e o respeito social presentes na civilizagdo em face dos
ideais da valorizacdo da humanidade de forma conjuntiva, ultrapassando as no¢des de
classes ou de sujeito individualizado, partilhando a significancia do viés coletivo em
correlacao com evolugao social (FAUSTINO; GASPARIN, 2001).

Através da difusao do positivismo na educacao, diversos autores, como Spen-
cer e Mill, consideraram o estudo da ciéncia como elemento central dos direcionamen-
tos educativos, pois os meios educacionais abarcariam os fundamentos pedagégicos
em vista da lapidacdo das estratégias de hierarquizacao, classificagao e clarificacdo dos
saberes nos progressos das ciéncias (ISKANDAR; LEAL, 2002).

Nesse sentido, a educacdo poderia ser definida enquanto atividade apreensiva
dos valores associados aos conhecimentos passiveis de classificagao, fomentando o
curriculo escolar na qualidade de organizador dos saberes cientificos em suas comple-
xidades. Isto é, os ambientes pedagdgicos participariam ativamente dos aprofunda-
mentos metodolégicos, atingindo, de forma gradual e concisa, o engajamento coletivo
na edificacdo da civilizagdo preconizada pelos ideais positivos (FAUSTINO; GASPA-
RIN, 2001).

Coadunando a afirmativa citada diante da generalidade comtiana, observa-se
que o autor (1983), em seu Curso de Filosofia Positiva, exprime que os processos de
transigdo societdria em frente das permanéncia dos saberes cientificos da vida coti-

diana influenciaria todos os setores culturais, incluindo as modalidades instrutivas e

didéaticas, distanciando-se dos segmentos metafisicos e abstratos-duais.
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No ambito académico, as ideias positivistas serviram de forca motriz para as
primeiras concepgdes sociolégicas nas universidades europeias, dado que enquanto
Durkheim defendia observacao direta e a neutralidade como estratégias e instrumen-
tos investigativos dos fatos sociais, outros autores, a exemplo de Max Weber e Karl
Marx, criticavam ferrenhamente a neutralidade em suas axiologias sistémicas (BO-
MENY; FREIRE-MEDEIROS, 2010; DELAZARI, 2016).

Ainda nesse raciocinio, na segunda metade do século XX, como tentativa de
aprofundamento e ressignificacdo das premissas positivas, surge o conhecido neopo-
sitivismo, tendo como um dos expoentes Martz Schillick, abarcando novas possibili-
dades para a sistematizacdo dos conhecimentos eruditos em suas possibilidades elu-
cidarias, fomentando novas discussdes nos campos epistemolégicos e de pesquisa,

levantando novos critérios para o aperfeicoamento das ciéncias humanas e matemati-
cas (COTRIM; FERNANDES, 2011).

Exemplificando as influéncias positivistas na contemporaneidade, Correia e
colaboradores (2021), em seu estudo sobre a educacdo cientifica, aborda que muitos
profissionais e professores, em suas cosmovisdes e praticas pedagogicas, exprimem
caracteristicas positivistas durante as elaboragdes e interagdes escolares, enfatizando
que, mesmo que o Viés positivo ndo seja uma das linhas centrais da matriz pedagogica
atual, os direcionamentos enraizados e implicitos da cultura positivista estao presen-
tes nas metodologias e ideologias didaticas-instrutivas.

No panorama nacional, as diretrizes do positivismo participaram da constru-
¢do histérica da sociedade brasileira, principalmente na passagem do século XIX para
o XX, lapidando os seguimentos politicos e intelectuais trazidos por alguns expoentes,
como Benjamin Constant e Teixeira Mendes, centralizando a pertinéncia das ativida-
des e apreensoes racionais e formativas, sobretudo nos campos educacionais (VALEN-
TE, AMORIM, 2016).

Deste modo, mesmo que as nogdes positivistas ndo sejam constituintes dos
curriculos escolares atuais, a presenca dos principios gerais do pensamento positivo
faz parte dos tramites histéricos e culturais, explicando os possiveis motivos do viés
sistematico e racionalizado preconizado por esta vertente tedrica-prética estejam ar-
raigados as metodologias e formas de pensar dos profissionais das areas educativas,

assim como comenta Correia e colaboradores (2021).

Além disso, deve-se ter em mente que cada regiao ocidental as bases positivas
ganharam conotagdes e especificagdes singulares, tendo em mente que pais de sua
instalacdo existiu um personagem de difusdo, envolvendo-se nos fatores sociais e/

ou evolucionistas nas composi¢des contemplativas sobre a ciéncia, o ser humano e a
sociedade (AMORIM, 2016).




Ednilson Souza (Editor)

Por fim, conclui-se que as diretrizes positivistas foram essenciais para as con-
solidagdes frequentes nos panoramas pedagogicos, educacionais e académicos-cienti-
ficos dentro das esquemaéticas contemporaneas, propondo reflexdes concisas sobre as
transformacoes sociais e o progresso coletivo, apresentando-se, muitas vezes de forma

implicita, nos conceitos e modalidades instrutivas na civilizagdo atual.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dos elementos apresentados, concebe-se que as vertentes positivis-
tas, apesar de suas romantizacOes associadas a valorizacdo dos espectros sistematicos
e cientificos, foram essenciais para as relativizagdes criticas acerca dos meios educacio-
nais em suas amplitudes pedagégicas, instrutivas e académicas intricadas nos critérios
técnicos e visionais da atualidade.

Outro ponto observado, faz referéncia a nogao de que as 6ticas positivistas,
mesmo nao sendo adotadas de forma enfatica na educacdo atual, ramificam-se nos
direcionamentos instrutivos e nas praticas educativas presentes na contemporaneida-
de, demonstrando que alguns de seus pilares ainda constituem parcela do imaginario
docente e institucional dos ambientes educacionais, assim como da préxis pedagogica

em si.

Para estudos posteriores, indica-se a realizagdo de pesquisas extensas, como
exemplo as revisoes sistemaéticas e estudos de caso, voltados a tematica em questdo,
visando elucidar a complexidade integrativa dos ideais positivos implicitos nas cons-
tituigdes educacionais das sociedades pds-modernas, levando em consideracdo as suas
potenciais continuidades e descontinuidades defronte da diade epistemolé6gica-educa-
tiva.
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RESUMO

Indicagao Geografica (IG) diz respeito a caracteristicas particulares atri-

buidas a um produto que teve sua origem num determinado territério
sendo este responsavel por tal caracteristica. As indicacdes geograficas (IG) sdo classi-
ficadas em dois tipos: indicacdo de procedéncia (IP) e denominacdo de origem (DO).
No Brasil, o Instituto Nacional de Propriedade Industrial (INPI) é quem faz o registro
de produtos de uma IG. Nesse sentido, em investigagdo que gerou o presente artigo,
foi feita a seguinte indagacao: ha estudos das indicacdes geograficas no contexto da
educagdo basica como forma de interdisciplinaridade? O presente estudo é de nature-
za exploratoria e foca na busca de informacdes nas bases de dados sobre a interdisci-
plinaridade das indicagdes geograficas na educagao bésica. Os artigos que embasaram
a presente pesquisa foram buscados nas bases de dados da Scielo, Google Académico
e na base de dados da Capes. O presente estudo exploratério permitiu verificar a gran-
de importancia das indicacoes geogréficas pelo fato de as pessoas poderem manter
o vinculo residencial tendo oportunidade de trabalho em sua regido, a possibilidade
de proporcionar repercussodes positivas tanto sociais como econdmicas e ambientais
contribuindo assim, para o desenvolvimento regional e seu entorno. Apesar da grande
importancia da IG pode-se afirmar que quando se trata de interdisciplinaridade com
o processo da educacgao basica, observou-se que hd grandes campos de pesquisas em

aberto. Isso se deve pelo pouco conhecimento que ainda se tem sobre IG.

Palavras-chave: Indicacdo Geografica. interdisciplinaridade. Educagao.

SUMMARY

The Geographical Indication (GI) concerns particular characteristics attribu-
ted to a product that originated in a certain territory, which is responsible for such
characteristic. Geographical indications (GI) are classified into two types: indication of
origin (IP) and designation of origin (DO). In Brazil, the National Institute of Industrial
Property (INPI) is the one who registers the products of a GI. In this sense, in the inves-
tigation that generated the present article, the following question was asked: are there
studies of geographical indications in the context of basic education as a form of inter-
disciplinarity? The present study is exploratory in nature and focuses on the search for
information in databases on the interdisciplinarity of geographical indications in basic
education. The articles that supported this research were searched in the Scielo, Goo-
gle Scholar and Capes databases. The present exploratory study made it possible to
verify the great importance of geographical indications due to the fact that people can

maintain the residential bond having the opportunity to work in their region, the pos-

sibility of providing positive social, economic and environmental repercussions, thus
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contributing to regional and environmental development. your surroundings. Despite
the great importance of G, it can be said that when it comes to interdisciplinarity with
the process of basic education, it was observed that there are large fields of open re-
search. This is due to the little knowledge we still have about GI.

Keywords: Geographical Indication. interdisciplinarity. Education.

1 INTRODUCAO

A Indicacdo Geografica (IG) diz respeito a caracteristicas particulares atribui-
das a um produto que teve sua origem num determinado territério sendo este respon-

savel por tal caracteristica.

Conforme INPI (2010, p. 49) Indicagao Geografica,

E 0 nome dado ao tipo de protecao, no ambito da propriedade industrial, que se
refere a produtos que sdo origindrios de uma determinada drea geografica (pais, ci-
dade, regido ou localidade de seu territério) que se tenham tornado conhecidos por
possuirem qualidades ou reputacao relacionadas a sua forma de extracao, producao
ou fabricagdo. Também se refere a prestacdo de determinados servigos.

As indicacOes geograficas (IG) sdo classificadas em dois tipos: indicacdo de
procedéncia (IP) e denominacdo de origem (DO). De acordo com INPI (2010, p. 49),
é considerado uma indicagdo de procedéncia (IP) o nome geogréfico de pais, cidade,
regido ou localidade de seu territério que tenha ganhado notoriedade devido a reti-
rada de matéria prima para se produzir ou fabricar um determinado tipo de produto
ou na realizagdo de determinado tipo de servico. Destaca-se ainda que nao ha fatores

naturais envolvidos nem caracteristicas humanas.

Ja a denominacdo de origem (DO) é registrada quando as qualidades ou carac-
teristicas do produto ou servico da IG se devam exclusiva ou essencialmente as pecu-

liaridades do meio geogréfico, incluidos os fatores naturais e humanos (MANUAL DE
MARCAS,[S.D])).

No Brasil, o Instituto Nacional de Propriedade Industrial (INPI) é quem faz o
registro de produtos de uma IG. Para que um produto possa ganhar certa notoriedade
é preciso levar em consideracdo alguns fatores, tais como: o clima, o tipo de solo, local
e forma de producao, dentre outros mecanismos que tornam esse produto diferencia-
do por sua qualidade. Essa peculiaridade faz com que o produto tenha um valor maior

gerando assim, um maior retorno financeiro além possibilitar o desenvolvimento local.

Nesse sentido, em investigacdo que gerou o presente artigo, foi feita a seguin-
te indagacao: ha estudos das indica¢des geograficas no contexto da educagao basica

como forma de interdisciplinaridade? Tomando como norteio a hipotese de que a IG é

importante ndo s6 pelo fato de agregagao de valor ao produto, mas também pela ques-
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tdo do desenvolvimento local além préticas do turismo é de suma importancia levar

essa temadtica para sala de aula.

O presente estudo é de natureza exploratdria e foca na busca de informacgdes
nas bases de dados sobre a interdisciplinaridade das indicacdes geograficas na educa-

cao basica.

2 REVISAO DE LITERATURA

A nivel mundial, a indicacdo geografica ocorre ha muito tempo, nas citagdes
biblicas o cedro do Libano e o vinho de En-Gedi sao mencionados. Na bandeira do
Libano tem uma representacao da arvore cedro. Segundo Kakuta et al. (2006), a indica-
¢do geografica ocorre desde a era Romana e na antiga Grécia. Na primeira, pela produ-
¢do de vinhos e na segunda pelos marmores de Carrara, como uma forma de proteger

os produtos e atribuir puni¢do aos que descumprissem as normas.

Para Gontijo (2005), o acordo de Paris foi um importante marco regulatério.
Em 1994 e a nivel mundial foi instituido o marco legal, quando a Organizagao Mun-
dial do Comércio (OMC) reconheceu o conceito de Indicagdo Geografica, no acordo
Trade-Related Aspects of Intellectual Property Rights (TRIPS). Conforme Silva (2018)
o Acordo TRIPS figura entre os pilares da estrutura legal bésica da referida orga-
nizacdo ndo estando, portanto, sujeito a adesdo em separado, sendo automaticamente

vinculativo para o Estado a partir do momento de sua adesao a OMC.

A tabela abaixo mostra a internalizacdo do Acordo TRIPS.

Internalizacao do TRIPS

Acordo TRIPS Lel 9.279/1996
Género Indicacdo Geogréfica  Indicacdo Geogréfica

Indicacao de Denominacao de
Eopice Procedéncia Origem
W CERE O EL LG Qualquer indicagao Nome geografico Nome geografico
Abrangéncia Produto Produto ou servico Produto ou servi¢o

Territério de um

Pais, cidade, regiao Pais, cidade, regiao
Membro, ou regiao s 9

Origem i ou localidade de seu | oulocalidade de seu
ou localidade do < 5
ks territorio territério
territorio
Qualidade ou Tenha se tornado .
_ | Qualidade ou
Fundamento reputacao ou outra conhecido

Lo = caracteristica
caracteristica (reputacao)

Atribuida exclusiva
ou essencialmente
ao meio geografico,

Centro de extracao,
Atribuida producaoou
essencialmentea sua | fabricacaodo
origemgeografica produto ou de
prestacao do servico

Producdo ou origem
da matéria-prima

Incluidos fatores
naturais e humanos.

Fonte: Bruch et al. (2014), in Bruch (2008).
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2.1 A Interdisciplinaridade e o estudo das Indicacdes Geograficas na
Educacao Basica

Conforme Pereira (2009) a interdisciplinaridade refere-se, contudo, em meca-
nismos ligados ao conhecimento racional e conhecimento sensivel e da consolidagao

de diferentes saberes que nao se dissociam na producao de sentido da vida.

Ainda sobre interdisciplinaridade,

Quanto a relacao interdisciplinaridade e pratica docente, partir da premissa de que o
docente é educado no conflito e na contradi¢ao, ndo é uma tabula rasa nem tampou-
co chegard a condicoes ideais de promover praticas interdisciplinares que superem
a contento lacunas da sua formacao profissional, da sua histéria de leitura e de vida
(PEREIRA, 2009).

A proépria dindmica do mundo atual requer a presenca da interdisciplinari-
dade. Nao s6 para o entendimento e enfrentamento de problemas do conhecimento
quanto as mudangas continuas da contemporaneidade, mas procura dar sentido, es-
sencialmente nas institui¢des de ensino a pratica pedagoégica tanto professor quanto
aluno delineiam o caminho que idealizam, revejam-se no sentido de juntos elaborarem
o tragado de novas atitudes, novos caminhos, novas pesquisas, novos saberes, novos

projetos (Pena, in Fazenda, 2002).

Acerca da interdisciplinaridade,

Quando se estuda interdisciplinaridade, no &mbito da Epistemologia, outros concei-
tos diretamente relacionados emergem, entre os quais aqueles que sao fundadores,
como campo e area, ou complementares, entre os quais aplicacdes, estes ultimos
relacionados a atividades profissionais ( PINHEIRO, 2009).

O estudo das indicagdes geogréficas como forma interdisciplinar no contexto
da educagdo bésica é de suma importancia porque traz consigo informagdes que re-
montam nosso passado, estabelece conceitos sobre a pratica do turismo valorizando o
espago local além possibilitar maiores conhecimentos sobre as vantagens econdmicas,

sociais e ambientais.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa foi realizada a partir da revisao sistematica da literatura
com a finalidade de construir conhecimento a partir da limitacdo do tema e interesses
dos pesquisadores dentro dos principais aspectos considerados prioritarios para de-
finicdes sobre estudo das indica¢des geograficas na educagdo basica: uma perspectiva

interdisciplinar.

Foi realizada uma pesquisa exploratoria. Os artigos que embasaram a presente

pesquisa foram buscados nas bases de dados da Scielo, Google Académico e na base
de dados da Capes. A coleta de dados foi realizada em 11 de novembro de 2022. A
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tabela 1 mostra o escopo da busca de documentos nas bases de dados Scielo, Google
Académico e Web Of Science.

Tabela 1- Termos utilizados na busca dos documentos

Bases dados Comandos Booleanos

Scielo indicacao geografica AND educacao

Google Académico indicacao geogréfica e interdisciplinaridade
Web Of Science geographical indication AND education basic

As palavras-chave foram buscadas no campo “tépico” e nos campos de con-
ceitos compreendendo titulo, resumo e palavra-chave. Foram usados os comandos:
indicacdo geogréfica*; indicacdo geografica e interdisciplinaridade e geographical

indication AND education basic.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nas buscas realizadas nas referidas bases de dados retornaram os seguintes
resultados: na Scielo foram encontrados 38 artigos que ap0s a retirada de repeticoes e
selecionados apenas os de interesse, restou apenas 01 que fez referéncia da IG com a

educacdo, mas de forma genérica.

No Google Académico, resultaram 15.900 artigos que ap6s a aplicagao do filtro
e recorte temporal restou apenas 42 resultados. deste apenas 03 abordou a indica-
cdo geografica e interdisciplinaridade, contudo, ndo direcionado a educacao basica. E
por fim, na Web Of Science foram selecionados 237 artigos que apds o refinamento da
pesquisa restaram 17 artigos. Apos ler o titulo e resumo concluiu-se que nenhum fez
referéncia a estudo das indicagdes geograficas no contexto da educacao béasica como

forma interdisciplinar.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo exploratério permitiu verificar a grande importancia das
indicacOes geograficas pelo fato de as pessoas poderem manter o vinculo residencial
tendo oportunidade de trabalho em sua regido, a possibilidade de proporcionar re-
percussoes positivas tanto sociais como econdmicas e ambientais contribuindo assim,

para o desenvolvimento regional e seu entorno.

Apesar da grande importancia de uma indicacao geografica (IG) pode-se afir-

mar que quando se trata de interdisciplinaridade com o processo da educagao basica,

observou-se que ha grandes campos de pesquisas em aberto. Isso se deve provavel-
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mente pelo pouco conhecimento que ainda se tem sobre IG, principalmente pelos pro-
fessores.

Dado o aumento no campo de pesquisas sobre IG é provavel que futuros estu-
dos sobre as IG’s venha a ser direcionado em maior quantidade aos educandos, prin-
cipalmente os da educacdo bésica, visto que a Propriedade Intelectual é vista como um
dos mais importantes pilares da economia. E essa temaética inserida de forma interdis-
ciplinar nas aulas de Geografia e Ciéncias, por exemplo, pode proporcionar e desper-

tar nos alunos, além do poder da invencdo e inovagdo, a criatividade e a descoberta.

A interdisciplinaridade tem o poder de ampliar os horizontes do conhecimen-
to pois ela tem uma relacao estreita com os problemas e contornos politicos, culturais,

econdmicos, ambientais, sociais, éticos, entre outros, constituintes da sociedade.

Por fim, a indicagdo geografica estimula a producao econémica local, possibi-
litando o aumento do reconhecimento de produtos especificos do territério nacional
impactando na economia e gerando o turismo. Nesse sentido, as abordagens inter-
disciplinares em sala de aula ampliam o potencial de aprendizagem dos educandos

valorizando os aspectos politicos, sociais, econdmicos e ambientais em seu entorno.
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RESUMO

Aescola representaria uma das ramificagdes essenciais das contextualiza-
¢Oes da educagao em seus cardcteres transformativos, ganhando, em suas
primeiras conotacdes, o papel de instrugao do sujeito no exercicio dos papéis sociocul-
turais, aperfeicoando o individuo em suas qualidades técnicas e de insergao, levando
em consideragao que as esquemadticas educativas apresentam diferentes caracteristicas
em cada época em suas historicidades. No panorama contemporaneo, visualiza-se que
a escola enquanto instituicdo social nado se limita as generalizagdes formativas em si
mesmas, dado que participa da consolidacdo das engrenagens sociais e estruturais
da civilizacao ao mesmo tempo que solidifica o emergir de novas ideias e formas de
aprender, indo além da mera reproducao de saberes produzidos, almejando a forma-
¢do critica do sujeito nas intercessdes da vida cotidiana mediante do (re)pensar diante
da realidade social. Partido das colocacdes acima, o presente estudo discorre sobre a
importancia das reflexdes dos papéis da escola em face dos desafios e idiossincrasias
da contemporaneidade através de uma perspectiva critica-metodolégica, significando
0s possiveis encontros e desencontros das vivéncias educacionais. Para isso, utilizou-
-se da metodologia de revisdo narrativa para coletar e organizar as informagdes obti-
das por via de artigos, capitulos de livros e livros académicos associados a temaética
em questdo, tendo como base de pesquisa as plataformas digitais do Google Acadé-
mico, Scielo e PePSIC. Por fim, delimita-se que as disposi¢des intrinsecas da escola na
contemporaneidade abrangem um campo multifatorial, inserindo aspectos técnicos,
inclusivos, cientificos, metodolégicos e vivenciais, revelando a significancia dos seg-
mentos dialéticos e dinAmicos nas interacdes educacionais, concebendo as institui¢des

pedagoégicas para além do viés do ensino-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Escola. Contemporaneidade. Educagao. Critico-metodolégico

ABSTRACT

The school would represent one of the essential ramifications of the contextua-
lizations of education in its transformative character, gaining, in its first connotations,
the role of instructing the subject in the exercise of sociocultural roles, improving the
individual in his technical and insertion qualities, taking into account that the educa-
tional schematics present different characteristics in each era in their historicity. In the
contemporary panorama, it is seen that the school institution is not limited to formati-
ve generalizations in themselves, since it participates in the consolidation of the social
and structural gears of civilization at the same time that it solidifies the emergence of

new ideas and ways of learning, going beyond from the mere reproduction of pro-

duced knowledge, aiming at the critical formation of the subject in the intercessions
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of everyday life through (re)thinking in the face of social reality. Based on the above
statements, the present study discusses the importance of reflections on the roles of
the school in the face of the challenges and idiosyncrasies of contemporaneity through
a critical-methodological perspective, meaning the possible encounters and mismat-
ches of educational experiences. For this, the narrative review methodology was used
to collect and organize the information obtained through articles, book chapters and
academic books associated with the theme in question, based on the research base of
the Google Scholar, Scielo and PePSIC digital platforms. . Finally, it is delimited that
the intrinsic dispositions of the school in contemporary times cover a multifactorial
tield, inserting technical, inclusive, scientific, methodological and experiential aspects,
revealing the significance of dialectical and dynamic segments in educational interac-

tions, conceiving pedagogical institutions beyond the teaching-learning bias.

KEYWORDS: School. Contemporaneity. Education. Critical-methodological

INTRODUCAO

A educacao abriga um conjunto de significa¢cdes ao longo dos periodos his-
téricos da humanidade, permeando denominac¢des metodolégicas, epistemoldgicas e
culturais dentro e fora das estruturas escolares, servindo de base de compreensao da
sociedade e das disposi¢des coletivas e individuais dos sujeitos em suas entrelinhas,
conservando préticas e ambitos tedricos multifacetados (BOCK; FURTADO; TEIXEI-
RA, 2009).

Segundo Antunes (2008), a escola representaria uma das ramificagdes essen-
ciais das contextualiza¢des da educagdo em seus caracteres transformativos, ganhando,
em suas primeiras conotacdes, o papel de instrugdo do sujeito no exercicio dos papéis
socioculturais, aperfeicoando o individuo em suas qualidades técnicas e de insercao
instrumental, levando em consideracao que as esquematicas educativas apresentam

diferentes caracteristicas em cada época em suas historicidades.

No panorama contemporaneo, visualiza-se que a escola enquanto instituicdo
social ndo se limita as generalizacdes formativas em si mesmas, dado que participa da
consolidacdo das engrenagens sociais e estruturais da civilizagdo ao mesmo tempo que
solidifica o emergir de novas ideias e formas de aprender, indo além da mera reprodu-
¢do de saberes produzidos, almejando a formacao critica do sujeito nas intercessdes da
vida cotidiana mediante do (re)pensar diante da realidade social (RODRIGUES, 2010).

Partido das colocagdes acima, o presente estudo discorre sobre a importancia
das reflexdes dos papéis da escola em face dos desafios e idiossincrasias da contempo-

raneidade através de uma perspectiva critica-metodoldgica, significando os possiveis

encontros e desencontros das vivéncias educacionais.
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Para isso, utilizou-se da metodologia de revisdo narrativa para coletar e orga-
nizar as informacdes obtidas por via de artigos, capitulos de livros e livros académicos
associados a tematica em questdo, tendo como base de pesquisa as plataformas digi-
tais do Google Académico, Scielo e PePSIC.

Sendo assim, em meio das reiteracdes da diade escola-contemporaneidade,
segue os demais topicos referentes a discussdo levantada, objetivando reflexdes e co-
locagdes aprofundadas sobre a estrutura escolar defronte das articulagdes explicitas
e implicitas da atualidade, enfatizando os ambientes pedagégicos em seus direciona-

mentos plurais e amplos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A escola representa uma das principais instituigdes sociais construidas por
meio das iniciativas socializatérias, englobando as necessidades pedagogicas, politi-
cas, emocionais e socioculturais dos sujeitos e de sua sociedade, ganhando diferentes
significagdes nos periodos civilizatérios, abarcando um conjunto de elementos dispos-
tos entre as tendéncias metodoldgicas-pedagogicas e as formatacdes das vivéncias dos
membros nos ambientes educacionais (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2009).

Nessa discussdo, Antunes (2008) deixa claro que, apesar das comparacdes sin-
taticas e conceituais, a educacao e a escola sdao dois fatores dessemelhantes nos sen-
tidos contemplativos e préticos, interagindo entre si nas composicoes sistémicas dos
esquemas culturais, conservando preposicoes segmentares e alusivas por via dos am-
bitos especificados, tendo em mente que cada estrutura educativa apresenta os seus

elementos intrinsecos.

Visando compreender tais diferenciagdes, o quadro a seguir prioriza as centra-
lidades conceituais unitédrias entre a nogdo de escola e a definigdo geral de educacao:

Quadro 1- Os conceitos diferenciais entre escola e educacao

Escola Os ambientes escolares sdao
considerados institui¢des formativas
geradas por meio das exigéncias e
necessidades esbogadas pelas
sociedades, objetivando as
especializagdes dos seus membros. Em
que, leva-se em consideragao que as
caracterizacOes das instituicGes escolares
estdo em constante transformacao,
alterando as suas func¢des e mediacoes

nos campos técnicos e societarios.




PESQUISAS EM TEMAS DE CIENCIAS DA EDUCACAO - VOLUME 8

Educacio De maneira geral, a educagdo representa
o conjunto de praticas humanizadoras e
intencionais que tém como finalidade a
transmissdo dos fatores culturais
edificados historicamente pela
humanidade. No qual, as dindmicas
educacionais interagem com as
pontuacées determinantes intrinsecas
nos panoramas da sociabilidade

histoérica-cultural.

Fonte: Construido através de Antunes (2008)

Diante do exposto, avista-se que a escola e a educacdo, apesar de suas con-
tingéncias singulares, convergem em vista das preposi¢des histéricas-culturais dos
sujeitos em seus vieses individuais e coletivos, conservando caracterizacdes proprias
em cada modelo e época definida, estando em constante permuta por via dos avancos

técnicos e das mudangas civilizatérias, superando a unilateralidade técnica.

Na atualidade, considera-se que as rela¢des intra e interpessoais presente nas
entrelinhas potenciais da moderniza¢do da escola configura constantes significagdes
préticas, tedricas e vivenciais perante da inclusdo dos sujeitos na vida coletiva, seguin-
do os modelos uniformes e integrados em face da educacao democratica, manejando

com os obstaculos residenciais e/ou materiais dos envolvidos na realidade educativa
(LESSARD; CARPENTER, 2016).

Desse modo, observa-se que a estrutura educacional, na atualidade, apresenta
as suas dindmicas intrinsecas, divergindo, mesmo que mantendo alguns principios e
agoes, dos modelos educativos anteriores, tanto que Godotti (2000) traz a tona a crise
paradigmatica da educagdo moderna, enfatizando que os progressos tecnoldgicos e a

liberdade de informacdo podem ser utilizados para a democratizagao do saber.

Entretanto, compreende-se que os aspectos técnicos e metodolégicos, em seus
constantes avangos, ndo sao suficientes para a edificagdo da escola em um panorama
participativo, pois, como aborda Arantes (1991), o sistema educativo e escolar nacional
sempre deteve dificuldades em desenvolver estratégias significativas na contemplagao
da realidade de seu alunato.

Em vista do levantado, Freire (2005) comenta que a diminuicao entre o “dito”

e o0 “feito” perante das metas educativas nacionais representa uma das atitudes cen-

trais para a relativizagdo e mantimento dos processos constitutivos das percepgoes e
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relagdes educacionais, revelando que tal procedimento deve ser realizado de forma

conjuntiva e democratica, contando com a participacao coletiva.

Em a Pedagogia do Oprimido, Freire (1974) relata que as mudancas singulares
em torno dos pilares educativos devem partir do entendimento das bases estruturan-
tes dos meios educacionais, manuseando o principio de que as tendéncias educacio-
nais &nfemeras se centralizam no acimulo e difusdo de saberes, formatando a chama-

da educacado bancaria.

Destarte, percebe-se que os aparatos culturais e técnicos que poderiam ser uti-
lizados para o engajamento coletivo e participativo sao amplamente direcionados para
praticas difusoras do conhecimento socialmente construido, limitando a educacao em

suas facetas metodolégicas e teoréticas, assim como comenta Santos (2004).

Para Bock, Furtado e Teixeira (2009), as discussdes sobre as idiossincrasias
da escola contemporanea remetem um conjunto de fatores determinantes intricados
nas acepgdes socioculturais e societdrias da civilizacao atual, como pode ser visto no
segundo quadro:

Quadro 2- Elementos determinantes envoltos na escola contemporanea
A relagdo entre escola e familia Os papéis entre escola e familia

abarcam variados panoramas e
conflitos interpositivos nas camadas
do convivio social, demarcando a
importancia de cada uma das
fungbes de ambos os sistemas,
promovendo didlogos, interacoes
diferencia¢des perante do

acolhimento do sujeito.

A relagdo entre a escola e a O desenvolvimento da tecnologia
tecnologia perpassa toda a evolugao da histéria
humana, ressaltando a pertinéncia
das atitudes inclusivas e adaptativas
dos instrumentos tecnolégicos no
cotidiano escolar, preservando

formatagdes assertivas e produtivas.
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A escola em seus papéis Como mencionado ao longo do texto,
a escola ndo deve ser definida em
uma 6tica imobilista e unitaria, tendo
em vista que ela comporta diferentes
papéis e potencialidades em face de
seus meios de insercao, cumprindo
procedimentos curriculares,
pedagdgicos, inclusivos e

propriamente transformativos.

Fonte: Produzido por meio de Bock, Furtado e Teixeira (1999).

Partindo do apresentado, observa-se que a escola ao mesmo tempo que é in-
fluenciada pelas contingéncias da contemporaneidade, ela também influi sobre as di-
namicas da atualidade, demonstrando a pertinéncia do ato de pensar sobre como os
ambientes educativos se comportam e se instituem em frente dos sujeitos, das socieda-
des e dos percalcos pés-modernos.

Tecendo um olhar critico-metodolégico, alude-se que a escola e as estratégias
educacionais representam uma das principais formas politicas e institucionais para a
consolidagdo de novas realidades pedagogicas e coletivas, proporcionando a constru-
¢do de uma sociedade critica, direcionando possiveis reflexdes sobre o individuo na

inteiracdo de seu papel enquanto sujeito (FREIRE, 2014).

Com isso, Freire (1974) afirma que as lapidacoes educativas em torno da escola
democratica e participativa passam, necessariamente, pelo desenvolvimento do pen-
samento critico dos seus alunos, demarcando a necessidade das relativizacdes diante
dos saberes curriculares, revelando que todos os membros do corpo educacional par-

ticipam ativamente das vivéncias e das interagdes da cosmovisado escolar.

Coadunando com a ideia acima, Castelhano e colaboradores (2021) abordam
que a escola, assim como a educacao em si mesma, conserva uma aura libertadora em
seus potenciais e atividades dinamizadas, esclarecendo que todas as medidas expostas
principiam a necessidade da dialética do contato com o outro, expondo os dominios
interativos nas disposi¢des da aprendizagem e da formagdao subjetiva.

Além disso, Alves (2002) enfatiza que, mesmo com as dificuldades socioestru-
turais e politicas envoltas nas disposicdes escolares brasileiras, os ambientes educati-
vos ultrapassam os elementos fisicos, ideolégicos e metodolégicos nos seguimentos

pedagogicos, fazendo-se necessario repensar a maneira como as demandas e dimen-

sOes experienciais vem sendo acolhidas e manejadas no cotidiano educacional.
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Por fim, conclui-se que a institui¢do escolar enquanto corpo sociocultural vai
além dos seus limites intrapostos, visto que interage diretamente com as transfor-
magoes, vivéncias, pensamentos e afetos presentes no cotidiano escolar e societario,
expondo que os ambientes educativos ultrapassam o seu préprio espaco fisico, atin-
gindo, ao mesmo tempo que também ¢ influenciado, os contigentes interativos na so-
ciedade contemporanea, relacionando-se com as dinamicas familiares-grupais, com os
adventos tecnoldgicos do século XXI, com as novas modalidades pedagogicas, entre

outros fatores.

CONCLUSAO

Através do exposto, delimita-se que as disposicOes intrinsecas da escola na
contemporaneidade abrangem um campo multifatorial, inserindo aspectos técnicos,
inclusivos, cientificos, metodolégicos e vivenciais, revelando a significancia dos seg-
mentos dialéticos e dinAmicos nas interacdes educacionais, concebendo as instituicoes

pedagogicas para além do viés do ensino-aprendizagem.

Outro ponto enfatico, gira em torno de como a escola, em seus caracteres ins-
titucionais e experienciais, dialoga com as tendéncias e componentes idiossincraticos
da contemporaneidade, a exemplo da familia, tecnologia e participacao coletiva, dado
que se faz necessario colocacdes de mediania diante das exigéncias diretas e indiretas
das civilizagdes atuais, manejando assertivamente com as possiveis continuidades e

descontinuidades em face dos dominios pedagégicos, metodolégicos e esquematicos.

Para estudos futuros, recomendam-se modalidades de pesquisa extensas,
como exemplo dos estudos de campo e dos modelos sistematicos, visando resultados
empiricos e aprofundados em frente das dinamicas escolares nos tempos atuais, abar-
cando novas varidveis contundentes ou intervenientes nas investigagdes académicas

na dialética escola-contemporaneidade.
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RESUMO

ste artigo tem como objetivo analisar a percepcdo docente e discente a
Erespeito do ambiente virtual de aprendizagem (AVA) adotado na moda-

lidade remota, durante a pandemia da COVID-19, no ensino de ciéncias naturais na
educagdo bésica do municipio de Parauapebas, Estado do Pard. A Fundamentacao
Tedrica mobilizada é de caréter interdisciplinar, na qual procurou-se problematizar
pesquisas sobre ensino e aprendizagem a partir das politicas curriculares nacionais e
das Metodologias Ativas (MA). Estas, por sua vez, configuram-se como perspectiva
metodoldgica pertinente ao momento pandémico, sendo executada por intermédio de
recursos tecnolégicos. A metodologia é do tipo exploratério-descritivo com aborda-
gem quantiqualitativa. Os resultados revelam um ensino em construcao que reflete
uma aprendizagem ainda embriondria no que compete ao uso das plataformas digitais

como ferramentas de ensino.

Palavras-chave: Ciéncias Naturais. Metodologias Ativas. Pandemia.

ABSTRACT

This article aims to analyze the perception of teachers and students regarding
the virtual learning environment (VLE) adopted in the remote modality, during the
COVID-19 pandemic, in the teaching of natural sciences in basic education in the mu-
nicipality of Parauapebas, State of Para. The Mobilized Theoretical Foundation is of an
interdisciplinary nature, in which we sought to problematize research on teaching and
learning from the national curriculum policies and Active Methodologies (AM). The-
se, in turn, are configured as a methodological perspective relevant to the pandemic
moment, being executed through technological resources. The methodology is explo-
ratory-descriptive with a quantitative and qualitative approach. The results reveal a
teaching under construction that reflects a still embryonic learning regarding the use

of digital platforms as teaching tools.

Keywords: Natural Sciences. Active Methodologies. Pandemic.

1 INTRODUCAO

O processo do ensino tem ganhado novos contornos em tempos dificeis. Em
pleno século XXI, em que o mundo parou em razdo da pandemia do COVID-19, o
comportamento e as praticas humanas se viram na necessidade de serem redesenha-
das para atender as demandas de um cendrio cadtico. Em razao disso, as institui¢des
de ensino, aqui especialmente as de educacdo basica, tiveram que sofrer significati-

vas readequacdes para viabilizarem um ensino eficiente, mesmo diante desse contexto

pandémico. A questao é que as dificuldades sao multiplas e, com isso, os desafios sao
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diarios, seja em razao da adaptacao ao ensino dito remoto, seja pela dificuldade de se

pensar estratégias didaticas atrativas aos olhos discentes.

2

E nesse contexto de instabilidade das préticas pedagogicas em plataformas
virtuais, as quais garantem a execucdo de um ensino remoto, que este trabalho ganha
relevancia. O objetivo desse artigo é analisar a percepgao docente e discente a respei-
to do ambiente virtual de aprendizagem (AVA) adotado para a modalidade remota,
durante a pandemia da COVID-19, no ensino de ciéncias naturais na educacao basica
do municipio de Parauapebas, Estado do Para. Diante disso, trata-se de um trabalho
cientifico convidativo no que se refere a pensar diferentes praticas pedagogicas a se-
rem desenvolvidas nessas plataformas que, nem sempre, sio manuseadas a contento,

0 que nao garante, necessariamente, o éxito espero.

As peculiaridades do ensino de ciéncias naturais devem ser consideradas, par-
tindo do pressuposto de que, diferentemente de outras areas, o sucesso do ensino esté
atrelado as questdes metodoldgicas mais praticas e imagéticas, o que torna o ensino

remoto ainda mais desafiador.

Ao pensar que a plataforma digital exige do professor um tato aflorado com a
tecnologia, é necessdrio retomar as investigagdes sobre Metodologias Ativas (MA) no
que concerne ao uso de recursos tecnolégicos como estratégias didatico-pedagogicas
capazes de atingir um bom desempenho das habilidades cognitivas dos estudantes.
Dessa forma, multiplos recursos tecnolégicos, como jogos virtuais e videos do YouTu-
be, tém se configurado como vélvulas de escape, de maneira a viabilizar um ensino-

-aprendizagem eficientes e eficazes.

2 METODOLOGIAS ATIVAS PELO VIES INTERDISCIPLINAR EM
TEMPOS PANDEMICOS

De acordo com Morin (2011; 2003), educar na era planetaria requer uma pos-
tura mais complexa diante dos fendmenos sociais. Em outras palavras, o processo de
ensino requer uma visao mais holistica acerca do que ocorre, entendendo que todas as

acOes sdo permeadas por diferentes perspectivas.

Portanto, a escola do século XXI deve adequar-se as exigéncias de uma so-
ciedade complexa, em que a cultura da hiperespecializagdo se mostra cada vez mais
questiondvel. Dessa forma, pensar qualquer articulagao teérica de maneira dissociada
¢, no minimo, uma visdo ingénua do entorno. Em outras palavras, para analisar o
ensino das ciéncias naturais em uma era pandémica de maneira mais contundente,

é necessdrio mobilizar diferentes saberes que possam relativizar o ensino em si, mas

sobretudo o seu contexto maior.
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D’ Ambrésio (1997) parece ser confluente com o autor supracitado e endossa a
necessidade de um olhar investigativo plural e aberto a didlogos com diferentes dreas
do conhecimento que possam se mostrar complementares e, por exceléncia, dialégicas.
Nessa perspectiva, o processo de ensino na modalidade remota deve considerar ques-
toes tecnologicas, mas também culturais, o que garante um olhar mais interdisciplinar

da situacdo em que o planeta passa, permitindo inser¢des mais satisfatorias.

Ao termo “interdisciplinar” adiciona-se as percepcdes de Fazenda (2008), ao
considerar que o conhecimento compartimentado ndo atende mais, com veeméncia,
aos anseios de uma sociedade que se redesenha cotidianamente. Dessa maneira, acre-
dita-se que seja necessario partir de um olhar interdisciplinar, agregador de conhe-
cimentos distintos, mas que, ao mesmo tempo, contribuem na complexificagdo' do

mesmo objeto de investigacao.

3 METODOLOGIA

Os dados foram coletados a partir da aplicacdo de questionarios eletronicos,
produzidos e espalhados via Google Forms, o que garante o nao contato entre pesquisa-

dores e colaboradores de pesquisa.

Os questiondrios sao compostos por 12 questdes cada um, de caréter discur-
sivo e de maltipla escola, as quais versam sobre a escolha da plataforma digital que o
professor e a escola em que trabalha escolheram e a maneira como o docente manuseia
as ferramentas desse ambiente. Foi aplicado 1 questiondrio para docentes e 1 questio-
ndrio para discentes da educacdo basica do municipio de Parauapebas, no Estado do

Para.

As perguntas tentam semiotizar a percep¢do dos professores e alunos a res-
peito da modalidade de ensino remota em consonancia com a maneira como as ferra-
mentas digitais promovem a interagdo entre aluno e professor de maneira satisfatoria,

garantindo a ocorréncia, de fato, das MA.

Quantitativamente, 64 alunos e 10 professores de Ciéncias Naturais respon-
deram ao questiondrio eletrénico, o que permite tragar o panorama proposto neste

trabalho. Vale lembrar que os entrevistados se interagem no nivel da educacéo basica.

O tipo de pesquisa adotada é exploratério-descritivo, pois se considera per-
tinente ao tratamento dos fendmenos sociais em uma perspectiva pés-moderna e in-
teracionista, assim como assevera Trivifios (1987). A abordagem é quantiqualitativa,
partindo da premissa de que o quantitativo de professores entrevistados é algo impor-

tante a ser considerado nas anélises. Assim, tal como afirma Bortoni-Ricardo (2008),

” o4

1 Otermo “complexificagdo” é concernente ao utilizado por Morin (2011), ao afirmar que complexidade é diferente de dificuldade.
Para o autor, ser complexo nao ¢é ser dificil de ser compreendido, mas sim ser algo que pode ser visto sob prismas diferentes, a
depender do ponto de vista do pesquisador.
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essa abordagem de investigagdo oferece subsidios suficientes para uma andlise mais

complexa, posto que operam a partir do principio da triangulacdo.
4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Escolha da plataforma digital e a realidade do ensino

Nesse topico, sdo discutidas as principais plataformas digitais adotadas pe-
las institui¢cdes de ensino durante o periodo pandémico. Estima-se que essas escolhas
possam ter grande projecdo no andamento do processo de ensino-aprendizagem, bem

como na execug¢do das MA de maneira mais intuitiva, j4 que o contexto é emergencial.

Ao serem perguntados Qual plataforma virtual vocé e sua instituicio adotaram
para o ensino de Ciéncias Naturais durante a pandemia?, a alternativa mais mencionada
foi o Google Classroom, também conhecido como Google Sala de Aula. De acordo com o
questiondrio, a referida ferramenta digital teve 30% da preferéncia das institui¢des e
dos professores e, na preferéncia discente o mais apontado foi Google Meet, com 32,8 %

da preferéncia.

2

Sabe-se que o Google Classroon é uma espécie de ambiente virtual em que é
possivel o professor inserir videos, imagens, postar materiais e exercicios e, também,

manter didlogo com os discentes, com a finalidade de minimizar davidas.

Ja o Google Meet é uma plataforma de reunides que, mesmo sendo executada
ao vivo, pode ficar a disposicdo de quem a usar, em casos de gravagao da aula dada, o

que permite o aluno ver a aula ministrada em outros momentos do dia.

Justamente por agregar em si todas essas possiblidades, sdo ferramentas di-
gitais escolhidas por muitas instituicdes no Brasil nesse contexto de educagao remota.
Entretanto, também pela expressividade com a qual as demais ferramentas aparece-

ram na enquete, ndo se trata da tnica a ser utilizada.

De acordo com o formulério, muitos outros ambientes digitais sdo utilizados

como forma de apoio ao mais votado. Dentre eles, tem Google Mood, o WhtsApp e Moo-
dle.

Essa espécie de triangulacdo de ferramentas parece algo positivo, pois, do
ponto de vista ativo, o aluno estard conectado por varios meios aos demais atores asso-

ciados no processo (professores e também alunos), o que podem facilitar nos processos

de dialogos e de ensino.
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4.2 Entrosamento docente com o ambiente virtual

Neste topico, sao discutidas as relagdes interacionais entre alunos e professo-
res por intermédio da plataforma digital. Aqui, tais didlogos sdo vistos como frutiferos

ou ndo diante do que o docente solicitou.

Ao serem perguntados: Como vocé avalia a interacio entre aluno e professor na
plataforma digital?, a maioria dos professores respondeu como Boa, com 60% das res-
postas. Ha de se considerar que se trata de um ntimero bastante expressivo dentre os
demais listados.

Nesse mesmo sentido, os discentes concordaram com seus professores e, com

48,4 %, também avaliaram como Boa o processo interacional entre os atores envolvidos.

Embora ambos, professores e alunos, tenham feito a mesma avaliacao da pla-
taforma, ha de se considerar a discrepancia entre os 60% dos docentes e os 48,4% dos
discentes. Certamente, os resultados mostram um olhar positivo sobre os ambientes
virtuais utilizados, porém, para os alunos, essa interagdo ainda ndo tem os mesmos

efeitos que tém para os docentes.

Essa pequena dissonancia deve ser pensada a partir da perspectiva ideoldgica
em que os sujeitos respondem. Em outras palavras, isso tudo tem a ver com o que o
professor espera desenvolver de capacidades cognitivas do aluno e o que este aluno

anseia que seja, de fato, desenvolvido.

4.3 Metodologias ativas no ensino de ciéncias naturais: caminhos
trilhados pelo professor da escola basica

Neste tépico, sdo apresentados alguns olhares discentes e docentes acerca do
que ambos entendem como MA no contexto pandémico. Como dito na Fundamenta-
¢ao Tedrica, muitas sdo as pesquisas que versam sobre essa tematica. Entretanto, aqui,
analisa-se como esses conceitos foram assimilados de maneira a costurar uma pratica

pedagobgica, de fato, ativa.

Ao responderem: Brevemente, relate uma metodologia utilizada pelo seu professor
a partir do uso de algum dos recursos listados na questdio anterior, a maioria dos alunos ci-
taram a sala de aula invertida. Apos essa preferéncia, apareceram, também, o uso de

videos para uma boa aula.

Ha4 de se considerar duas coisas: a) a relagdo entre sala de aula invertida com
o Google Classroom e O Google Meet, os ambientes virtuais mais salientados no primeiro

topico; e 2) o uso de videos como MA, sendo que, na verdade, sao estratégias ativas

que podem ser utilizadas em quaisquer posturas ativas do professor, ndo necessaria-
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mente na sala de aula invertida e, também, ndo que apenas o uso desses videos sinalize
uma MA de fato.

Ja o docente, ao ser questionado: Brevemente, relate uma metodologia que vocé uti-
lizou a partir do uso de algum dos recursos listados na questdo anterior, apresentou respos-
tas das mais variadas possiveis, tais como: Apresentagio animada do assunto e respostas,
Produgdo de video aulas, dudios explicativos, atividades no google forms, Utilizei aplicativos
virtuais de caca palavras, caga o tesouro, relacionando sempre os contetidos com os jogos edu-

cativos, dentre outros.

Entretanto, é necessario atentar-se a um ponto nessas disparidades: enquan-
to os alunos se preocupam em nominar as MA, os professores se atém a detalhar as
estratégias ativas que os incentivaram. Nesse sentido, deve-se analisar que todas as
estratégias didéticas e ativas que os professores citaram podem servir como elementos
préticas para execugao das MA que os alunos apontaram, partindo do principio da
interligacao entre os pontos.

4.4 Interacao aluno-professor no ambiente virtual: colabora¢des docentes
para melhoramento do ensino de ciéncias naturais

Neste topico, apresentam-se e analisam-se como professores e alunos podem
colaborar, de acordo com seu grau de satisfacdo, para o melhoramento das aulas de
Ciéncias Naturais no contexto da pandemia.

Os serem questionados: Vocé tem alguma sugestio para melhoramento da platafor-
ma digital adotada pela sua escola e pelo seu professor?, muitos alunos se negaram a respon-
der. Entretanto, uma fala deve ser (re) pensada:

Acho que todos os professores deveriam gravar suas aulas; O uso de apostilas sintetizadas

sobre o modulo de estudo; Flexibilizacdo dos prazos 3 a 7 dias (algumas vezes fazemos na

pressa sem entender muita coisa, s6 porque o prazo estd no fim); Serem mais lidicos no que

se refere a exemplificacoes que nos interessem e incentivem uma maior participacdo da turma.

Ao analisar a fala discente transposta acima, deve-se considerar 3 coisas em

seu apelo: a) oferecer autonomia ao aluno; b) professores mais criativos; e c) apresentar

uma maior quantidade de exemplos.

A autonomia do aluno esta relacionada ao fato de deixar as aulas gravadas.
Por muitos motivos, parte significativa dos alunos tem deficiéncia em acesso a uma
internet que lhe possibilite acompanhar uma transmissao inteira pelo Google Meet, por
exemplo. Ao sugerir que a aula seja gravada, automaticamente, o aluno esta se com-

prometendo a ver o material em outro momento, em que lhe seja vidvel e possivel de

concentracdo, o que, teoricamente, lhe traria melhor aproveitamento.
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A criatividade também é posta em evidéncia. Isso é um ponto crucial a ser
repensando. O professor criativo ja é algo investigado na educacgdo presencial, onde
se mostra ainda bastante fragil. Na educacao remota, por ser emergente, pressupde-se
que a criatividade seja ainda mais necesséria para tornar as aulas mais atrativas, efi-

cientes e eficazes.

No que se refere a quantidade de exemplos, também ¢é algo a ser (re) pensan-
do. Costumeiramente, as Ciéncias Naturais se constituem por componentes curricu-
lares que necessitam de exemplos para se fazerem entender. No sistema remoto, por

deixar as aulas ainda mais abstratas, a exemplificacdo torna-se ainda mais necessaria.

Nesse mesmo sentido, ao serem questionados: Brevemente, vocé tem alguma su-
gestdo para melhoramento da utilizacdo da plataforma digital no ensino da disciplina que vocé
leciona? Os docentes deram respostas bastante genéricas, tendo alguns até mesmo se
abstido. Entretanto, ha de se considerar a seguinte colocacdo de um professor:

Alguma forma de divulgacdo do trabalho para aumentar a participagdo doa

alunos.

A fala acima transposta é, no minimo, convidativa. O professor sugere divul-
gacdo do uso das plataformas como maneira de aumentar a aderéncia discente em seu
uso. Isso, por sua vez, sugere que muitos alunos devem estar alheios as plataformas

adotadas, o que explicaria sua auséncia durante as aulas.

Por outro lado, deve-se considerar também uma espécie de treinamento para
que professores e alunos se sintam mais aptos a manusearem as ferramentas e, com

isso, alcancarem maior éxito.

5 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a analise dos dados coletados, a partir da aplicagdo dos ques-
tiondrios via Google Forms, é possivel entender que os fendmenos educacionais que
emergem desse dito “novo normal” ainda apresentam dificuldades embrionarias em
sua execugao. Entretanto, h4 de se considerar o esfor¢o de professores e alunos que
vivem essa realidade atipica, posto que estao em processo de adaptacdo, seja no sen-
tido de manuseio tecnolégico, seja no processo de incentivo a criatividade em novos

padrdes.

Nesse sentido, é necessario repensar as estratégias ativas para um ensino foca-
do nas especificidades do estudante. E importante que o professor manuseie a plata-

forma virtual ndo apenas como valvula de escape no periodo pandémico, mas sobre-

tudo como ferramenta para um ensino mais ativo e eficaz.
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Por outro lado, é necesséario considerar o esforco da classe docente, face as
demandas atipicas que emergem, em caréter de urgéncia, em razdo do caos que se
instalou nos dltimos tempos. Este esforco, por sua vez, é o que garante éxito nas agdes
aplicadas e propostas, as quais tentam acompanhar, nitidamente, a rapidez das ac¢oes
que se instauram. E necessério, com isso, entender as pontuagdes feitas neste artigo
como sugestdes que podem contribuir para um melhoramento cada vez mais expres-
sivo no processo de ensino, o que pode deixar todos os atores sociais, envolvidos no

processo, satisfeitos com o desempenho nas aulas de Ciéncias Naturais.

Em sintese, espera-se que este trabalho possa render ganhos a préatica peda-
gogica dos professores de Ciéncias Naturais da escola basica, servindo também como
oportunidade de se repensar outros componentes curriculares igualmente importan-

tes na formacdo de um estudante mais ativo e protagonista de suas habilidades.
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RESUMO

ste trabalho almeja discutir sobre uma metodologia para alfabetizacao de
Eadultos. Tem como tematica: “Educacao e Alfabetizacao de adultos ribei-

rinhos através de uma proposta de ensino sob o método freiriano.” O objetivo geral
foi descrever métodos de alfabetizagdo como reflexao e acdo para ensino de adultos
considerando sua cultura ribeirinha e como objetivos especificos: analisar as teorias de
alfabetizacdao de adultos relacionadas a leitura e escrita; Mostrar a melhoria no ensino
através do método; Refletir sobre a interacdao do ensino e o meio em que a escola se en-
contra. A partir do método indutivo, pesquisa bibliografica e descri¢ca fenomenolégic
de cunho qualitativo, o estudo baseou-se nas teorias de Libanio (1994), Freire (1989),
Vilas Boas (1994), Brandao (1940, Soares (1985). Ap6s estudos, percebeu-se que é muito
valiosa a relagdo entre teoria e pratica, ao usarmos a realidade ribeirinha como ele-
mentos de ensino na perspectiva freiriana e de Heloisa Vilas Boa. Foi um trabalho com
resultados positivos, pois é possivel discutir e confirmar que somos facilitadores da
aprendizagem de adultos através de sua cultura. Trabalhar palavras geradoras a partir
dos meio rural, tal como PATO = paca, papagaio, pacu, e suas articulacdes metodolo-
gicas somadas as experiéncias do adulto ribeirinho, obtem-se resultados expressivos
na alfabertizacdo. Ressalta-se que essas reflexdes metodoldgicas foram de suma rele-
vancia, pois mostram praticidades no ensino entre educacdo e cultura e serviu como
ancoradouro para a iniciacdo de experiéncias em sala de aula para auxiliar alunos na

aprendizagem da leitura e da escrita no processo alfabetizador.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, Paulo Freire, Villas Boas, Educacéo e cultura.

INTRODUCAO

Escrever é um ato imprescindivel na trajetéria cultural em diversos campos da
vida humana, mas se falta base de leitura, acarreta problemas na escrita expressa no
cotidiano, em redagdes e na formulagao de textos em geral. A maneira como adquiri-
mos a leitura, na primeira fase de ensino, determina o modo como a utilizaremos em
nosso cotidiano. Se a énfase é dada apenas na escrita, sera dificil modificar os habitos
de leitura em outra fase, implicando na perda de possibilidade e significados notérios
nas demais fases de desenvolvimento intelectual, sendo a leitura usada somente para
alguns meios em especifico, mas o ideal é compreender metodologias que auxiliem o

ensino e aprendizagem.

Este trabalho é intitulado “Educacdo e Alfabetizacdo de adultos ribeirinhos
através de uma proposta de ensino sob o método freiriano”, é um relato e resulta de
leituras e releituras sobre alfabetizagdo de adultos a partir das quais se configurou em

uma atividade de pesquisa bibliografica, exigida na disciplina de Pesquisa e produgao
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académica II, cujo objetivo geral foi descrever conheciemtnos cientificos sobre o mé-
todo de alfabetizagao freiriano, como reflexdo e agao para ensino de adultos conside-
rando sua cultura ribeirinha, Posteriormente, podera ser realizada na pratica em uma

escola municipal, na comunidade Porto Praia.

A pesquisa é justificada pela importancia que tem descrever mais a fundo o
método de Paulo Freire e a rica cultura dos adultos ribeirinhos. Esta foi uma motivacao
para ensinar os adultos a estabelecerem vinculos com a leitura, a partir da sua realida-
de e nesta perspectiva de que a experiencia de vida os ajude no seu processo de alfa-
betizagdo, pois foi apresentada a nocdo sobre as palavras, como se origina, explorando
a oralidade e a escrita. Nesse processo os adultos podem aprender a importancia de
suas experiéncias na educagao escrita e leitora dando énfase na sua cultura, utilizando
0 que ja sabem sobre as palavras e tudo que absorver nas etapas trabalhadas durante

um processo de alfabetizacao.

O interesse do trabalho é discutir sobre o ensino de lingua voltada aos adultos
que ndo foram alfabetizados, de algumas comunidades, suas experiéncias e seu am-
biente de trabalho, através do resgate e valorizacdo da cultura, o conhecimento como
meio de possuir a nogdo das dificuldades que os adultos possuem para se alcancar

uma aprendizagem com éxito.

O que nos leva a entender que a alfabetizacdo s6 comeca no momento que o
aluno comeca a relacionar a sua realidade com o seu aprendizado. Palavras geradoras
como: PATO => terreiro, milho, pata, cozido, guizado; PACU' > papa > topa > pacu >
papagaio > PACA 2> toco > topa > tatu

Compreendeu-se que as teorias de Freire e de Vilas Boas sao sempre um mar-
co essencial e final no que se diz respeito a alfabetizacao. Uma proposta voltada para
adultos nessa perspectiva de ler e escrever para a vida é a grande saida para as escolas
de campo, da zona rural. Dessa forma, a educagdo na perspectiva de usar a cultura
deste povo possibilitara ao professor desenvolver metodologias para despertar esses
valores, fazendo com que seus alunos deem importancia para a aprendizagem signi-
ficativa e fazendo com que eles desenvolvam suas aprendizagens com facilidade para

adaptarem- se as novas informacdes e possam desenvolver o senso critico.

A pesquisa tem dois tépicos do mais geral sobre a educacao ao mais especifico
compreendendo as teorias de Paulo Freire e de Heloisa Vilas Boas, além das relagdes
dessas epistemologias com a experiéncia dos ribeirinhos. Essa relacdo déa-se na pers-
pectiva de se indagar o que seria aproveitado das vivéncias dos adultos, para suas
alfabetizacoes.

1 Peixe da Amazodnia ribeirinha, muito apreciado, cozido, frito ou assado.
2 Mamifero selvagem, roedor muito apreciado pelos ribeirinhos.
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1. AEDUCACAO COMO UM PROCESSO MULTIESPACIAL

A educacdo de jovens e adultos é uma modalidade muito especial. Varios alu-
nos e alunas nao sabem ler e escrever, principalmente na zona rural. Pensando nessa

realidade, montou-se essa pesquisa. Educar é uma necessidade para a vida.

A educagdo é definida com um ato reflexivo, pois a partir do momento que
passamos a questionar a sociedade em que vivemos nos tornamos assim um individuo
questionador. Freire, (1987, p. 80) relata que: [...] a educagdo problematizada, de cara-
ter autenticamente reflexivo, implica num constante ato de desvelamento da realidade
[...] busca a emersao das consciéncias, de que resulte sua insercao critica na realidade.
Assim sendo a educagdo faz com que o individuo possa tomar suas proprias decisdes
na sociedade, o transformando em ser reflexivo e critico no meio em que vive.

A educagdo no Brasil passa por momentos de muitos conflitos e apesar de ser
um direito de todos, muitas pessoas adultas ainda sdo consideradas analfabetas por
nao terem a oportunidade ou por ndo terem o tempo necessario para continuar a fre-

quentar os estudos.

Para Saviani (1944, p.09), “a pedagogia histdrica-critica é o que leva a cons-
cientizacdo de que a escola e democratizagdao sdo uma introducao a esta pedagogia”.
Esta educacdo tem como base as experiéncias e vivéncias na aprendizagem isso se

percebe na realidade adulta ou deve ser incentivado ao longo da vida.

O processo educativo é quando se aprende a ler e escrever, mas ndo podemos
classificar como meras acdes. Deixar de lado os sistemas socioculturais estarems ne-

gando exo e envolve varias etapas da fala, linguagem e leitura.

O adulto, do ponto de vista cultural, ndo pode ser visto como ser imposto a
algo além de suas capacidades de abstragao. Fica claro que s6 se aprende fazendo e s6
se melhora praticando. Os erros sdao concertados quando existe intervencdo de forma
clara e eficaz. Escrever e se tornar letrado ndo é nada facil e pode durar muito tempo
para dominar os c6digos e simbolos corretamente. Soares (1998, p.30) afirma que:

Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e escrever: aprender a
ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita e de
decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita é tornar a escrita “prépria”, ou
seja, é assumi-la como sua “propriedade”.
Desta forma o aluno ndo tera uma aprendizagem que ele possa utilizar apenas
para fins em especificos mas esta possibilitara com que ele para o seu dia a dia e com

muita significacoes.

Entende que o jovem e o adulto sdo portadores de um conhecimento que fun-

damenta na sua cultura, nas suas experiéncias tornado ele capaz de se desenvolver

através de suas experiéncias de vida.
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Para Freire, (1987, p. 39) “ninguém ensina nada a ninguém e ninguém aprende
nada sozinho”, ele diz que s6 se aprende consociando uns com os outros, liderados
pelo mundo que nos cerca, isto é, somos capazes de ensinar para os adultos e para as
criancas se formos capazes de aprender, sendo um professor disposto a buscar o novo,

aprender todos os dias, e ndo aquele que acha que sabe.

Para o autor “A alfabetizacao de adultos é considerada um processo de aquisi-
¢do de um sistema de cédigo alfabético, tendo como tinico objetivo instrumentalizar a
populacdo com os rudimentos de leitura e escrita” (MOURA,2007, p.11). Neste sentido
a educacao de jovens e adultos, é justamente para que estes se tornem adultos letrados
tendo a oportunidade de uma aprendizagem significativa para sua vida, entendendo

os codigos linguisticos para assim aprenderem ler e escrever.

Conforme afirma Libaneo, (1994, p.32):

O ensino corresponde as a¢des indispensaveis para a realizacdo da instrugdo; e a
atividade conjunta do professor e dos alunos na qual transcorre o processo de trans-
missdo e assimilacdo ativa de conhecimentos, habilidades e habitos, tendo em vista
a instrucao e a educacao.
Estas ag0es sdo de suma importancia para o educando pois o0 modo que o pro-
fessor ird repassar o conhecimento mostrara ao decorrer do processo de aprendizagem

se este foi capaz de transmitir a educacdo proposta na didatica utilizada.

Desta forma Libaneo afirma que “As metodologias especificas, integrando o
campo da didética, ocupam-se dos contetdos e métodos proprios de cada matéria com
fins educacionais” (1994, p.25). Estes métodos utilizados pelo educador com o objetivo
de alcangar a aprendizagem do educando é uma estratégia eficaz pois integra este ao
seu cotidiano e se torna uma aprendizagem significativa.

Assim Brandao, (1940, p. 81), afirma que “O método de alfabetizacao de adul-

tos como processo acelerador da aprendizagem da leitura e da escrita”. Torna-se uma

referéncia na alfabetizagao de adultos pois este trouxe um grande resultado no
processo de ensino aprendizagem de adultos.

1. A ALFABETIZACAO E LEITURA COM JOVENS E ADULTOS

1.1 As palavras que geram vidas em Paulo Freire

O método Paulo Freire ajuda aprofundar a alfabetizagdo de forma eficaz pois
este utiliza palavras do cotidiano para levar o letramento ao educando que ainda nao
teve a oportunidade de aprender. A proposta de Freire preconizava o Estudo da Rea-
lidade (fala do educando) e Organizacao dos Dados (fala do educador). Nesse proces-

so surgem os Temas Geradores que advieram da problematizacdo da pratica de vida
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dos mesmos. Os contetidos de ensino sdo decorréncias de uma metodologia dial6gica.
Cada pessoa, cada grupo envolvido na a¢do pedagodgica dispde em si proprio, ainda
que de forma rudimentar, dos contetidos necessarios para o inicio do dialogismo, des-
ta maneira utilizarei palavras advindas do cotidiano dos educandos, pois o importante
nao é transmitir contetido especificos, mas estimular uma nova configuracao de rela-
¢do com a experiéncia vivida. Freire (1987, p.13) relata que:

[...] seria impossivel engajar-me num trabalho de memorizacao mecanica dos ba-be-
-bi- bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também ndo pudesse reduzir a alfabetizacdo ao
ensino puro da palavra, das silabas ou das letras. Ensino em cujo processo o alfabeti-
zador fosse “enchendo” com suas palavras as cabegas supostamente “vazias” dos al-
fabetizados. Pelo contrario, enquanto ato de conhecimento e ato criador, o processo
da alfabetizagdo tem, no alfabetizando, o seu sujeito. O fato de ele necessitar da aju-
da do educador, como ocorre em qualquer relacdo pedagodgica, nao significa dever a
ajuda do educador anular a sua criatividade e a sua responsabilidade na construcao
de sua linguagem escrita e na leitura desta linguagem. [...] A alfabetizacao é a criacao
ou a montagem da expressao escrita da expressao oral. Esta montagem nao pode ser
feita pelo educador para ou sobre o alfabetizando. Ai tem ele um momento de sua
tarefa criadora.

O autor relata que ndo basta s6 apresentar letras, alfabeto, é necessario co-
nhecer a histéria dos alunos e das alunas adultas para se colher as experiéncias con-
tadas por eles e assim planejar o ensino. Por outro lado, a transmissdo de contetidos
estruturados fora do contexto social do educando é considerado “invasao cultural” ou
“deposito de informagdes” porque ndo insurge do saber popular. O método de Paulo
Freire baseia-se nas palavras geradoras que se inicia pelo levantamento do universo
vocabular dos alunos. Freire (1987, p.6) afirma que:

Estas palavras sdao chamadas geradoras porque, através da combinagédo de seus ele-
mentos basicos, propiciam a formacao de outras. Como palavras do universo voca-
bular do alfabetizando, sdo significagdes. Representativos das respectivas situagoes,

que, da experiéncia vivida do alfabetizando, passam para o mundo dos objetos.
Através de conversas informais o educador observa os vocabulos mais usados
pelos alunos e a comunidade, e assim seleciona as palavras que servirao de base para
as licdes. A quantidade de palavras geradoras pode variar com professor. Depois de
composto o universo das palavras geradoras, elas sdo apresentadas em cartazes com
imagens. Com isso os educandos passam para as etapas seguintes do aprendizado que
consiste em uma dupla leitura: a da realidade social que se vive e a da palavra escrita
que se traduz. Freire valoriza imensamente o meio do educando, levando em conta a
sua historia, cultura, a experiéncia do interior do aluno, nao se perde nada se aproveita

tudo. Sendo um ponto positivo da aprendizagem. Freire (1987, p.6) pontua:

As palavras geradoras: palavras geradoras em seu contexto existencial ele a redes-
cobre num mundo expressado em seu comportamento. Conscientiza a palavra como
significagdo que se constitui em sua intencao significante, coincidente com intengoes
de outros que significam o mesmo mundo. Este - o mundo - é o lugar de encontro
de cada um consigo mesmo e os demais.
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As palavras geradoras devem obedecer a uma sequéncia. Para isso, as silabas
trabalhadas em sala de aula devem ser registradas em uma ficha ou no préprio cader-
no dos alfabetizados. Depois, eles deverao ser incentivados a construir novas palavras

e a compara-las para descobrir semelhangas ou diferengas entre elas.

A partir do método de Paulo Freire que se utiliza as palavras geradoras, pode-
mos montar o exemplo a baixo, uma forma bem simples de utilizacdo de uma palavra

advinda do cotidiano dos educandos.
PATO => terreiro, milho, pata, cozido, guizado...

Pato: pa-pe-pi-po-pu Pato: ta-
te-ti-to-tu

A partir deste trabalho, esperamos compreender melhor a pratica pedagogi-
ca docente na EJA, identificando elementos que caracterizam, quanto a metodologia,
aprendizagens, dificuldades e relagdes humanas (professor/aluno), estabelecidas nes-
se processo. Entendendo que as relagdes humanas permeiam toda acao pedagégica no
contexto escolar, e que podem deixar grandes marcas tanto positivas quanto negativas

no processo de ensino-aprendizagem.

Dando assim a devida valorizagao para os conhecimentos de mundo que os
adultos tinham, desta maneira Rodrigues (1940, p.21) “Paulo Freire pensou que um
método de educacdo construido em cima da ideia de um didlogo entre educador e
educando, onde ha sempre partes de cada um no outro ndo poderia comegar com o
educador trazendo pronto, do seu mundo, do seu saber, o seu método e o material da
fala dele”. Transformando assim a forma de ensinar, pois cada aprendizado que os
adultos trazem em sua histéria de vida é uma nova metodologia que o educador pre-
cisa utilizar de forma eficaz para a alfabetizagdo do mesmo.

Buscaremos entender aqui quais sdo os principios e praticas deste Método, ja
que o proprio Paulo Freire entendia tratar-se muito mais de uma Teoria do Conheci-
mento ramo que consiste em buscar a origem, a natureza, o valor e os limites do ato
cognitivo e da validade do conhecimento em funcdo do sujeito cognoscente ou seja
aquele que conhece o objeto, do que de uma metodologia de ensino, que é uma pala-
vra derivada de “método” do latim “methodus” cujo significado é “caminho ou a via
para arealizacdo de algo”. Método é o processo para se atingir um determinado fim ou
para se chegar ao conhecimento.

Metodologia é o campo em que se estuda os melhores métodos praticados em
determinada area para a producdo do conhecimento o autor afirma que é “muito mais

um método de aprender que um método de ensinar” (FREIRE, 1987, p.25). Podemos

dizer que este método de alfabetizacdo consiste em levar os alunos a pensar e ter sua
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opinido prépria. De acordo com o que se vé em (BRANDAO,1940, p.57) nas palavras
BENEDITO - BE -NE-DI-TO e FAVELA- FA- VE- LA. Podemos observar que as pala-
vras sao de facil entendimento e nelas é trabalhado as familias de cada silaba, dando

assim um melhor entendimento para quem estd aprendendo a ler.

Algumas das palavras geradoras a serem trabalhas nesta oficina de letramento
serdo, pato, boto, gaivota, galo, gato, faca, farinha e fuba, baseando-se no método de
Paulo Freire que ndo ensinam a repeticao de palavras, mas o de desenvolver a capaci-
dade de pensa-las com base nas palavras retirados do cotidiano dos alunos formando
assim as palavras geradoras que através de uma palavra conseguimos formar muitas
outras diferentes, e que se torna muito mais fécil para o entendimento dos alunos.
Com as palavras o homem se faz homem, ao dizer sua palavra estara assumindo a
condicdo humana. Dessa forma, o objetivo da alfabetizacdo de adultos é promover a
conscientizagdo acerca dos problemas cotidianos, a compreensao do mundo e o conhe-
cimento da realidade social.

2.2 Paradigmas da vida em Heloisa Vilas Boas

O método de Heloisa Vilas Boas nos leva a entender que nao é apenas o estudo
da cartilha que faz com que o aluno adquira uma aprendizagem significativa, o profes-
sor tem a autonomia de procurar estratégias que possam levar o educando uma apren-
dizagem que adentre o seu cotidiano e utilize meios simples e de facil compreensao e
que envolva o seu meio sécio- cultural. Ressalta a autora Vilas Boas, (1996, p.11).que:

O método nado importa, qualquer uma serve. O que importa é um bom professor!”
E o que é o0 “bom professor”? Seria aquele que supre com sua intui¢do, competéncia
e dedicacdo as deficiéncias dos métodos e cartilhas? E se na mao deste mesmo bom
professor estivesse uma proposta de trabalho mais coerente com determinados prin-
cipios linguisticos, mas adequada a realidade sociocultural do grupo, os resultados
seriam os mesmos?
A autora nos mostra que os métodos utilizados ndo importam, mais o que esta
em constante mudanga sao as metodologias que o professor vai usar Ppara repassar o

conhecimento.

Desta forma a expressdo oral é matéria prima para que o educando possa do-
minar as habilidades na fala e escrita, relacionando o seu aprendizado com o seu co-
tidiano. Para autora “O ato de ler requer atitude por parte do leitor, implica interacao
verbal, produgao de significacdo” (VILAS BOAS, 1994, p.15). Neste sentido a partir do
momento em que o educando consegue dar significado a sua fala o mundo a sua volta

se torna significativo. Para a autora:

Significado ndo pode ser algo que vem depois. Importa considera-lo desde o inicio
e durante todo o processo, estimulando o alfabetizado a uma permanente predis-
posicao a busca de significagdes, como diz Paulo Freire, “o movimento do mundo a
palavra e da palavra ao mundo esteja sempre presentes” (VILAS BOAS,1994, p.15).
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A importancia de dar significado a palavra éessencial, pois se o que falamos
nao tiver significado para que serve, ao usar as palavras de nosso cotidiano, os contos
de nossa cultura o que poderemos aprender terd em si mais significado para a nossa
vida.

Desta maneira a autora Heloisa afirma que “Formacado de novas palavras, pe-
las combinagdes das silabas e fonemas que constituem as palavras chaves vao sendo
formadas pelos alunos, sdo registradas, no quadro, pelo professor, para serem lidas e
contextualizadas por eles” (1994, p.21). A partir do momento que o professor se uti-
lizar das palavras chaves o aluno ver nesta um leque de possibilidade para fazer a
interacao da mesma, e comeca a contextualizar com a sua realidade, ainda falando na
producao de sentido das palavras. Vilas Boas destaca que, “Producdo oral e escrita
de novas frases, novos textos, utilizando as palavras formadas, desenvolvendo seu
desempenho na leitura e na escrita” (1994, p.21). Ao produzir oralmente uma palavra
o imagindrio e o cotidiano se tornam uma ferramenta na producédo de sentido e assim

ajudam desenvolver o desempenho na leitura e na escrita.

A alfabetizacdo s6 comeca no momento que o aluno comega a relacionar a sua
realidade com o seu aprendizado, por este motivo o professor deve conhecer as parti-
cularidades de cada aluno para que possa repassar o conhecimento de forma eficiente
e que traga significacdo na sua vida. Vilas Boas (1994, p.63), afirma que:

Dar ao aluno condigdes de aprendé-la, mas de forma gradual e lenta, respeitando o
tempo de cada um, de modo que ele possa escolher amanha, para cada situagdo de
interlocucdo, a forma que melhor sirva para sua interacdo social, embora saibamos
que o problema da discriminagdo social na gramatica, na linguagem, nao se esgota
no ambito da sala de aula.

Desta maneira o professor deve dar subsidio para o aluno e deixar que ele

aprenda de forma gradual e continua, mas no seu tempo. Compalavras do contexto

pressupde-se o encaminhamento a partir de “pato” e “topa’ ( encontra):

PATO
CA
CU
TO PA
co
CA

Este é um processo paradigmatico, de substituicdo termos, o qual pode ser
usado de muitas maneiras e com variadas palavras e expressdes de acordo com as
familiaridades das silabas e dos significados. Nesse sentido fica clara a possibilidade

dessa metodologia de Heloisa Villas Boas (1994) de ampliarmos a escrita através de

experiéncias dos alunos:
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Pa-to > papa > topa > pacu > papagaio
> paca Pa-to > toco > topa >
tatu >

A palavra “pato” possui duas familias e ao juntar as duas podemos criar va-
rias outras palavras os educandos podem formar outras como: paca, pacu, papagaio e
papa e também com TO que seria, toco, tora, tomate e tocha e estas palavras que sdo
faladas no dia a dia podem nos trazer uma aprendizagem significativa para a vidas

dos educandos.

Essas experiéncias podem abranger uma grande area no ensino aprendiza-
gem, social, pessoal, cultural e por meio delas o professor pode desenvolver muitas
atividades, desde que tenha feito um planejamento adequado e capaz de contemplar
as habilidades que ele almeja alcancar. Em uma simples histéria, do cotidiano do alu-
no, o professor pode explorar, teoria freiriana e ou de Heloisa Vilas Boas, suas diferen-
tes caracteristicas abordando o contedado do dia. Para alcancar bons resultados faz-se
necessario buscar mecanismos atrativos capazes de satisfazer a necessidade do adulto
e despertar o gosto pela aprendizagem, leitura e escrita.

CONCLUSAO

Em conclusao, considera-se que explorar metodologias que evidenciem o con-
texto dos alunos e alunas superando modos de ensinar somente através de praticas
tradicionais torna a aula exaustiva, fazendo com que os estudantes adultos percam o
interesse, pois apesar de estarmos vivendo no mundo onde a cultura é de suma impor-

tancia, ndo se vé muitos professores utilizando esses recursos.

Nota-se que a educacao no Brasil e no Amazonas ainda sofre com muitas di-
ficuldades, seja por condicdes fisicas, materiais e livros ou até mesmo a formacgdo de
profissionais e suas valorizagdes, por isso é necessaria uma reflexdo sobre essa realida-

de alfabetizadora, principalmente com adultos.

Partindo dos pressupostos anteriores, chega-se ao alcance dos objetivos desse
trabalho, pois os estudos e as reflexdes resultam claramente a posibilidades e necessi-

dades desses conhecimentos.

Este trabalho serviu como ancoradouro bibliografico e muitas reflexdes para a
iniciacdo e exploracgao tedricas para as experiéncias em sala de aula, visto que o uso da
cultura e do método de Paulo Freire e ou de Heloisa Vilas Boas proporcionam signifi-
cativas contribui¢des na alfabetizacao de adultos e no ensino da leitura e da escrita, ja
que é uma forma diferente de ensinar mostrando aos discentes que podem aprender

e estabelecer ao mesmo tempo vinculos com sua cultura. Neste sentido, o processo

de aprendizagem se tornard significativo, pois os educandos irdo se sentir motivados
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acarretando positivamente sua participacdo, sua compreensdo para aprendizagem.

O trabalho discute um campo bem produtivo e rico corroborando para boas praticas,
novas pesquisas que para referendam novas experiéncias de campo e esta aberto as

intervencdes e acdes no ensino regular.
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RESUMO
ﬁ pandemia de COVID-19 implicou em grandes mudangas na realidade

escolar. Uma dessas mudangas foi a ascensdao do ensino remoto, que pe-
gou muitos profissionais de surpresa, que apresentaram dificuldades nesse novo for-
mato e precisaram de uma rapida adaptacao. Diante disso, o presente trabalho trata-se
de manual interativo desenvolvido com o objetivo de reunir potenciais ferramentas
tecnoldgicas para o ensino de Quimica em ambientes virtuais ou tradicionais. Para
isso, foi realizada uma revisdo da literatura entre os anos 2019 a 2022 com o intuito de

encontrar recursos utilizados/desenvolvidos no periodo pandémico.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais. Ensino Remoto. Ensino de Quimica.

ABSTRACT
The COVID-19 pandemic implied major changes in school reality. One of these

changes was the rise of remote teaching, which took many professionals by surprise,
who had difficulties in this new format and needed a quick adaptation. In view of this,
the present work is an interactive manual developed with the objective of bringing
together potential technological tools for teaching Chemistry in virtual or traditional
environments. For this, a literature review was carried out between the years 2019 to

2022 in order to find resources used/developed in the pandemic period.

Keywords: Digital Technologies. Remote Learning. Chemistry teaching.

1 INTRODUCAO

O surgimento da pandemia do Novo Coronavirus (COVID-19) trouxe diversas
mudancas na sociedade contemporanea, no que diz respeito a vida social, econdmica
e educacional, tornando o ensino a distancia uma realidade de muitos profissionais da
educagdo. Em consonancia, o Ministério da Educacao (MEC) estabeleceu a Portaria n°
343 de 17 de marco de 2020 mencionando sobre a troca das aulas presenciais por aulas

em “formato digital” enquanto o estado pandémico continuasse.

Em contrapartida, Sousa e Coimbra, 2020 mensuram que ja haviam muitos
avancgos no que diz respeito a implementagao de uma espécie de Ensino Hibrido desde
0 ano anterior com o Decreto 9.057/2017 e a Portaria Normativa MEC no. 2.117/2019.
Neste sentido, a crise sanitaria e o consequente confinamento serviram para acelerar o
processo de inclusdo desse modelo educacional, considerado, por muitos pesquisado-
res, como uma realidade mesmo ap6s o fim da pandemia (SOUSA e COIMBRA, 2020).

Em conformidade, em 28 de abril de 2020 o Conselho Nacional de Educacao

(CNE) divulgou um parecer sobre a “reorganizagdo do Calendario Escolar e da possi-
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bilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual, em razao da Pandemia da COVID-19” (BRASIL, 2020). Nesse
parecer o CNE sugere ainda, atividades pedagégicas ndo presenciais para as varias

modalidades de ensino.

Essas mudancas surpreenderam muitas escolas e professores, que foram obri-
gados a se reorganizar, munindo-se de seus poucos recursos para ndo estagnar o setor
da Educagao. O principal método encontrado para essa continuidade foram as aulas
propostas pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE) que se diferem das aulas ofertadas
pelo Ensino a Distancia (EaD), pois exige que a maioria das aulas ocorram de forma

sincrona e, consequentemente, uma maior disponibilidade do professor.

Nao obstante, Vercelli, 2020 ressalta que as maiores dificuldades impostas por
esse tipo de ensino estao relacionadas ao uso da tecnologia e, que, professores e alunos
devem se apropriar das possibilidades e facilidades que essas tecnologias propiciam
para que novas formas de ensinar e aprender sejam construidas. Assim poderiam ser

quebrados os paradigmas relacionados a essa modalidade de ensino.

Por outro lado, podemos falar sobre os diversos problemas que ja sdo enfren-
tados quando se trata do ensino dos componentes curriculares das Ciéncias da Natu-
reza, em especial a Quimica, como o elevado nivel de abstragdo de seus fendmenos e a
utilizagao basilar da Matematica. Esses problemas podem ser intensificados em aulas

remotas, na qual o aluno ndo tem um contato direto com o professor.

Pozo e Crespo, 2009 destacam que além dos entraves conceituais especificos
de cada componente, os alunos apresentam ainda grande dificuldade no uso de estra-
tégias para resolucdo de problemas como:

Fraca generalizagdo dos procedimentos adquiridos para outros contextos novos; O
fraco significado do resultado obtido para os alunos; Fraco controle metacognitivo
alcancado pelos alunos sobre seus proprios processos de solugdo; O fraco interesse
que esses problemas despertam nos alunos (POZO; CRESPO, 2009, p.17).

Na atualidade, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento nor-
mativo que define as “aprendizagens essenciais” que devem ser desenvolvidas na
Educacdo Bésica, dedica uma parte para falar exclusivamente sobre os avancos das
tecnologias digitais, que estdo cada vez mais presentes no nosso cotidiano, impactan-
do diretamente na forma como nos comunicamos e consequentemente, no funciona-
mento da sociedade como um todo. O documento considera essas tecnologias como
potenciais ferramentas para o desenvolvimento de atividades nas diversas areas do

conhecimento, nas praticas sociais e no mundo do trabalho (BRASIL, 2016).

A BNCC declara que o aluno do Ensino Médio deve compreender os funda-

mentos cientificos e tecnolégicos dos processos produtivos e, para isso, a escola deve
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fazer com que o aluno compreenda e utilize conceitos de cunho cientifico e tecnolégico,

domine a linguagem cientifica e que consiga aplicar o que aprendeu (BRASIL, 2016).

(Lima, 2012), ao analisar as Orientacdes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN+), destaca que as maiores dificuldades en-
contradas por professores das disciplinas de Ciéncias da Natureza residem na dificul-
dade de trabalhar os contetidos de forma contextualizada e interdisciplinar quando os
assuntos envolvem situacdes e fendmenos altamente abstratos, considerados distantes
da realidade do aluno. O autor conclui que ferramentas tecnolégicas como softwares,
por exemplo, podem contribuir de forma significativa na tarefa de tornar assuntos

abstratos cada vez mais concretos e proximos da realidade do aluno.

Segundo Bacich, Neto e Trevisani, 2015, as tecnologias digitais tém fundamen-
tal importancia na aprendizagem pois modificam o meio ao qual estdo inseridas e sdo
capazes de personalizar a forma de ensino tornando-o mais significativo. Porém, a
inclusdo dessas tecnologias precisa ser feita de forma critica e criativa tornando-se um

grande desafio para muitos educadores.

Para Bolstad e Buntting, 2013, as escolas ndo tém tido relevantes efeitos for-
mativos no que tange a vida dos alunos, pois hd um enorme distanciamento entre o
que se faz dentro da escola e o que se faz fora dela. A forma como a ciéncia é ensinada
praticamente ndo sofreu alteracdo, ao passo em que a sociedade e as demandas dos
alunos mudaram (POZO; CRESPO, 2009).

Ainda de acordo com Bolstad e Buntting, 2013, uma forma de enaltecer o
aprendizado em ciéncias, atendendo as demandas atuais, é o uso de tecnologias digi-
tais. Elas téem diversas vantagens, a saber, simulacdes e animagdes em trés dimensdes
(3D), tornando os fendmenos abstratos em concretos, aplicativos, laboratdrios e re-
des de colaboracao virtuais, além da possibilidade de informagdes atualizadas de facil

acesso.

Diante do exposto, esse trabalho teve como objetivo principal desenvolver um
manual pratico de recursos tecnolégicos como produto educacional, reunindo ferra-
mentas como, programas de computador, aplicativos ou sites que possam auxiliar os
professores na dificil tarefa de significar a aprendizagem em Quimica, mesmo em aulas
nao presenciais. Para isso foi preciso identificar e classificar metodologias tecnolégicas
digitais na literatura para o Ensino de Quimica, pontuando os assuntos abordados.

2 MATERIAL E METODOS

Para a realizacdo desta pesquisa exploratdria, com abordagem qualitativa, serd

realizado uma revisdo sistemaética da literatura no Google Scholar, além de buscas em
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diversas plataformas com a finalidade de reunir potenciais ferramentas metodolégicas

com aplicabilidade em aulas de Quimica.

Em seguida, havera uma classificacdo das ferramentas identificadas e as suas
aplicabilidades nestas areas do conhecimento. Com isso, foi elaborado um manual de

ferramentas tecnologicas disponibilizado neste artigo.

Para isso, utiliza-se o procedimento descrito por (Kitchenham e Charters 2007)
para revisdes sistematicas, iniciando pelo planejamento, em seguida a conducado da
pesquisa e como etapa final a escrita do trabalho.

A string de busca utilizada foi composta pelos termos “Ferramenta” OR “Re-
curso” AND “TDIC” AND “Ensino de Quimica” AND “ERE” OR “Ensino Remoto

Emergencial”, com recorte temporal de 2019 ao ano vigente.

Uma busca inicial retornou 64 trabalhos que passaram por critérios de exclu-

sdo com o objetivo de direciona-los para o escopo da pesquisa.

Os critérios de exclusdo eliminavam artigos de revisao, que nao foram revisa-

dos por pares e artigos que ndo se voltavam para o objeto deste trabalho.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como resultado desta pesquisa foram selecionados 13 recursos digitais com
potencial de facilitador do trabalho docente em aulas remotas (sincronas ou assincro-

nas) e com possibilidades potencializadoras de aprendizagem, Quadro 1.

Quadro 1. Recurso digital e sua compatibilidade

Recurso Plataforma Compatibilidade
AR VR Molecules Editor Free Celular Android / i0S
Avogadro Computador Windows / Linux / Mac
Bk Chem Computador Windows / Linux / Mac
ChemDraw Celular / Computador Todos
ChemSketch Computador Windows
GenChemLab Computador Windows
JMol Computador Windows
Kahoot Celular / Computador Todos
LabVirt Celular / Computador Todos
Le Chat Computador Windows
MathType Computador Windows / Mac
MolDraw Computador Windows / Mac
Phet Celular / Computador Todos

Elaborado pelos autores, 2022

Esses recursos foram analisados e inseridos no manual interativo desenvol-

vido, que além das possibilidades de aplicagdes e descricao dos recursos, apresenta
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links direcionados para sites de download e videos tutoriais de utilizagdo. A navegagao

é facilitada com simples cliques sobre a imagem (Figuras 1 e 2).

-~ MANUAL

INTERATIVO

RECURSOS PARA ‘0 ENSINO,DE
QuiMICA

Julho, 2022.

Figura 1. Capa do manual

AR VR Molecules Editor Free

APLICACGES: PERMITE CONSTRUIR E MANIPULAR
MOLECULAS EM REALIDADE AUMENTADA E
VIRTUAL, PODENDO SER UTILIZADO EM AULAS DE
QUIMICA ORGANICA ©OU INORGANICA E
GEOMETRIA MOLECULAR.

inglés 2

nga: gratuito para sistemas android
operacional: Android / i0S (pago)

Eiem
TR

Avogadro *
APLICACOES: VIABILIZA A MODELAGEM *E
MANIPULAGAO DE MOLECULAS  DE FORMA
SIMPLES OU AVANGADA, PODE SER UTILIZADO
PARA O ENSINO DE GEOMETRIA MOLECULAR,
ANGULAGAD, DENSIDADE ELETRONICA ENTRE
OUTRAS.

Idioma: portugués
Licenga: graito _
eracional Windows, Linux, e Mac OS X *

Figura 2. Parte do manual interativo com dois softwares.

4 CONCLUSAO

A partir deste trabalho, que buscou por potenciais ferramentas tecnolégicas a
serem utilizadas na disciplina de Quimica, espera-se contribuir positivamente com o

aprimoramento das atividades docentes em meio a aulas presenciais e/ ou remotas por

meio de um manual pratico que retine diversos recursos.
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Como trabalhos futuros espera-se realizar uma divulgacdo do produto educa-

cional desenvolvido em um site ou plataforma educacional, além de validar o manual

com um grupo de professores e alunos.
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