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APRESENTACAO

m um mundo em constante mudanca, a educacgao precisa evoluir para preparar
melhor as futuras geracdes. “Da Escola Que Temos Para a Escola Que Queremos”
é um mergulho profundo nas falhas e sucessos do sistema educacional atual, tracando um
caminho para um futuro onde o aprendizado é mais inclusivo, significativo e adaptado as

necessidades do século XXI.

Este livro trds uma andlise critica da escola contemporanea, identificando suas
limitacOes e os desafios enfrentados por alunos e educadores. A partir dessa base, propde
uma visdo transformadora de uma escola ideal, onde metodologias inovadoras, tecnologias

emergentes e um foco no desenvolvimento integral do aluno sdo centrais.

Professora Mestre Juliana Teixeira da Silva




CAPITULO 1

POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS
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DA ESCOLA QUE TEMOS, PARA A ESCOLA QUE QUEREMOS!

INTRODUCAO

Neste capitulo vamos abordar os principais pontos das politicas putblicas educa-
cionais inclusivas voltadas diretamente as criangas portadoras do transtorno
do espectro do autismo na educacdo infantil, trabalhando os aspectos gerais da legislagao
vigente que credencia os direitos dos infantes na fase inicial escolar e fomentar ainda,

diretrizes que possam ser trabalhadas de forma direta e inclusiva na rede de ensino.

Dentro desse contexto, observa-se nitidamente que existe a necessidade de se
entender as possibilidades de uso de técnicas didéticas e pedagogicas que contribuem deli-
beradamente para o processo de criacdo das politicas publicas educacionais inclusivas com
garantias reais que atendam a demanda do ensino para categoria especial, nessa eminencia
é preciso abordar sobre as estruturas existentes construir os questionamentos préticas como
forma de desenvolver solugdes praticas e acessiveis, assim sendo: quais as normativas
estaduais que garantam o acesso a educagao de forma inclusiva? O dever de agir sobre as
politicas publicas é do Estado ou da Sociedade? As garantias sociais sdo apenas sobre os
direitos constitucionais ou sobre os valores sociais morais éticos? Os questionamentos nos
levam a entender o processo de formagdo metodolégica que trardo suporte a sustentagao
objetiva desse trabalho que designa estritamente a pensar sobre a atuacdo situagdo da
educacdo inclusiva e sobre as politicas publicas que podem ser melhoradas para uma melhor

coesdao do ensino.

Politicas pablicas educacionais inclusivas para criangas com autismo

No Brasil existem diversas legislagdes que estabelecem as politicas publicas para
a educagao inclusiva para todos os niveis e suas modalidades na area de ensino. Todos os
questionamentos entorno da educacao inclusiva e de como ela se materializa nos ambientes
educacionais, vao além de apenas debates sobre educagdo. Todas as interagdes sociais por
maior que sejam as inten¢des ndo se refletem em acdes, mas sim nas manifestagdes dos
diversos setores e contextos e o que mais contribui foi o envolvimento legal que trouxe

mudangas significativas.

A Constituicao federal protagoniza em seu texto o caminho percorrido pelos direitos
fundamentais que visam “promover o bem de todos sem preconceitos de origem, raga, sexo, idade ou
cor e qualquer outra forma de discriminagio” conforme artigo 3° inciso IV. Ao ponto da tematica
nao se pode esquecer o artigo 205 que esboga uma definicao mais precisa da educacao com
um direto universal para a garantia do pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da

cidadania como também a qualificagdao para o trabalho. Logo em seguida temos o artigo 206
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no inciso I que diz: “a Igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola”, reforga-se
aqui om dos principios do ensino como uma obrigacdo do estado em proporcionar a oferta
do atendimento educacional especializado com preferencia a rede regular de ensino que
também vem fundamentado pelo artigo 208 da Constituicdo Federal.. No préximo tépico
abordaremos sobre como surge o transtorno do espectro autista para entendermos melhor

o processo das politicas puablicas objeto desse trabalho.

Inclusdo, conquistas e beneficios

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia tem sido amplamente debatida no
contexto educacional e social, no Brasil e no exterior. Convencdes internacionais abordam as
questdes da deficiéncia e da inclusao, dentre elas a Declaragao de Salamanca (SALAMANCA,
1994) e a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2010), ambas

ratificadas pelo Governo brasileiro.

A Declaragdo de Salamanca (1994), que resultou de um encontro internacio-
nal realizado na Espanha, no periodo de 07 a 10 de junho do ano de 1994. Na ocasiao,
foram discutidas vérias propostas ligadas a preparagao e modificacao das escolas comuns,
no sentido de incluir os alunos excluidos socialmente (DORZIAT, 2009). Trata-se de um
documento que fomenta acdes governamentais que visam garantir a oferta de uma
educagdo de qualidade que é direito de todos, dando condi¢des de oportunidades de acesso
e permanéncia, referentes ao desenvolvimento e préticas curriculares que atendam a todos,

de modo inclusivo.

No Brasil, existem diversos mecanismos legais que regulamentam os processos
de inclusao escolar e garantem a igualdade de direitos das criangas deficientes na mesma
medida daquelas sem deficiéncia. O mais importante deles é a Constituicdo da Reptblica
Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), conhecida como Constituicao Cidada. No ambito da
Educacao, o principal mecanismo de Educacao Inclusiva, tanto na educagdo ptblica quanto
na privada, é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lei n°. 9394 de
20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), que define no capitulo V que a educagao para
alunos com deficiéncia que deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
assegurando aos mesmos curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos especificos

para atender as suas necessidades.

A Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(BRASIL, 2008) garante a transversalidade da Educacao Especial desde a Educagao Infantil

até a Educagao Superior. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia preconiza que estas pessoas
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devem ter igualdade de oportunidades em relacdo as demais e ndo devem sofrer discrimi-
nagdes (BRASIL, 2015).

Os ambientes escolares devem ser locais de aprendizagem para todos os estudantes
neles matriculados, constituindo-se em espacos de desenvolvimento e convivéncia. Sendo
assim, ainclusdo deve proporcionar as criangas, deficientes ou ndo, oportunidades de intensos
aprendizados e de convivéncia com outras da mesma faixa etéria. Segundo Mantoan (2006,
p- 15), “nao se pode continuar anulando e marginalizando as diferencas - culturais, sociais,
étnicas - nos processos pelos quais [a escola] forma e instrui alunos”. A autora reforca esta
ideia ao afirmar, em outro trecho de seu livro, que “ambientes humanos de convivéncia e de
aprendizado sao plurais por natureza” (MANTOAN, 2006, p. 09).

Foi no inicio da década de 90 que surgiu um novo conceito de inclusdo, em que os
olhares convergiam para a necessidade de construcao de uma escola para todos, sendo essa
ideia compartilhada em varios paises (CHAVES, apud KARAGIANNIS, 1999, p. 38). A rees-
truturacao da ideia de inclusdo fomentou mudancas nao somente nos sistemas de ensino,
pois teve forte impacto na sociedade que, distanciando-se das praticas de segregacao,

caminhavam para a¢gdes mais inclusiva.

Segundo (AQUINO, 1998, p.69), inclusdo é o processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir, pessoas consideradas diferentes em seus sistemas sociais, da
comunidade a que pertenga, ela ocorre num processo bilateral no qual as pessoas, ainda
excluidas, e a sociedade buscam, juntas, equacionar problemas, discutir solu¢des e buscar
oportunidades para todos. Incrementar a diversidade é promover a igualdade de chances

para que todos possam desenvolver seus potenciais.

No Brasil, foi “a partir da Constituicdo de 1988 e sob a influéncia da Declaracao
de comegou a ganhar forca e ser debatida a Politica de Educacao Inclusiva, incorporada as

diretrizes e agOes presentes na Lei 9.394/96 e em documentos oficiais elaborados pelo MEC.

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfagdo das necessidades
basicas de aprendizagem, popularmente conhecida como Declaracdo de Jomtien (1990),
aconteceu em Jomtien, na Tailandia, de 05 a 9 de marco de 1990. A partir desse momento, a
educagao foi reconhecida enquanto acao fundamental para o progresso pessoal e social dos
individuos. Além disso, tendo em vista a oferta de educagdo com pouca ou sem qualidade
oferecida, chamou a atencao para a necessidade de renovar as forgas de luta por uma

educagdo de qualidade, para que as necessidades bésicas fossem proporcionadas para
todos os jovens e criangas (UNESCO, 1990).

11
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Como nos esclarece Stainback e Stainback (1999, p. 21), educacao inclusiva é definida
como “[...] a pratica da inclusao de todos - independentemente de seu talento, deficiéncia,
origem socioecondmica ou origem cultural - em escolas e salas de aula provedoras, onde
todas as necessidades dos alunos sdo satisfeitas”. Destarte, é uma pratica direcionada a
todos, oportunizando o ensino com equidade, em que tais caracteristicas sdo consideradas,

tendo em vista o sucesso na aprendizagem e no desenvolvimento do aluno.

No decorrer do século XX avancos significativos foram conquistados, e hoje no
inicio do século XXI vivemos a etapa do direito de ser diferente, de viver e conviver em

comunidade, sendo essa etapa chamada de inclusao.

Com ainclusdo surgiram varias leis para regulamentar a acessibilidade e a adaptacao
dos ambientes fisicos e a adequacdo dos procedimentos educativos com o propédsito de

atender a diversidade dos alunos.

A resolugdo do conselho nacional de educacao de 11/02/2001 assegura educagao
inclusiva e de qualidade na escola de ensino regular e nas escolas de educagdo especial. No

artigo 3° encontramos:

Por educacao especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure recursos e servigos edu-
cacionais especiais organizados institucionalmente para apoiar complementar e, em alguns
caso substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educagao escolar
e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentem ne-
cessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educagao basica.
(BRASIL, 2001).

Com a promulgacao da Lei n° 9.394 LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional) em 1996, o sistema educacional foi alertado e convocado para adequar-se as ne-
cessidades dos alunos, sendo reforcado com a Resolu¢ao CNE/CEB n° 02/0115 .

Ap6s a determinacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva Brasil (2008), houve um crescente namero de alunos com TEA nas
classes regulares. Segundo essa politica “os alunos com TEA, [...] devem estar incluidos
na rede regular de ensino, recebendo Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
contraturno” (NUNES et al, 2013, p. 557).

A inclusdo pressupde a busca pela qualidade na educagdo, proporcionando ao
educando aprendizagens de acordo com seu ritmo e possibilidades, significa criar espagos

que respeitem e valorizem as individualidades de cada estudante independente de suas ca-
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racteristicas ou limita¢Oes. Neste contexto, é importante citar os estudos de Oliveira (2009,
p. 32), ao falar acerca dos objetivos da politica inclusiva: A politica inclusiva implica pos-
sibilitar o acesso de todos a uma educacdo democratica, enfatizando as praticas escolares.
Objetiva uma educacdo democratica para todos, considerando ser o acesso ao ensino publico
de qualidade e o exercicio da cidadania, um direito de todos; viabilizar a prética escolar da
convivéncia com a diversidade e diferencas culturais e individuais, e incluir o educando

com necessidades educacionais especiais no ensino regular. (p.32).

A Lei n°. 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoas com Deficiéncia, ou, ainda, Estatuto da Pessoas com Deficiéncia, assegura e
promove condi¢des de oportunidade para o pleno desenvolvimento e exercicios dos direitos

da pessoa com deficiéncia. Em seu Art. 27°, do direito a educacdo, esclarece que,

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurando sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidade de aprendizagem (BRASIL, 2015, p. 12)

Com base em Lima (2006, p. 63), A inclusdo, portanto, ndo é algo que se fala, mas
algo que se vive, intensa e conscientemente, continua e tenazmente, concreta e francamente.
A inclusdo é a participagdo de todos pelo todo, com todos. A inclusao ndo é uma mera
teoria da moda, mas uma atitude de vida; uma expressao de sociedade e cidadania; uma
compreensao de que todos os seres humanos sao humanos sem distingdo. De acordo com
a visdo da autora, a inclusdo é um processo que estd em constante articulagado com os
movimentos sociais, sendo um movimento vivo que procura superar e resistir as formas de

desigualdade e segregacdo dos individuos perante a sociedade.

A Lein®. 12.764, de 24 de dezembro de 2012, que dispde sobre a Politica Nacional de
Protegao dos Direitos das Pessoas com Autismo, reafirmando o compromisso do Governo,
da sociedade e do pais, no intuito de viabilizar através de um conjunto de agdes, integral
atencdo a essas pessoas, simboliza avangos quanto a protecao e superagao de barreiras, em
todas as instancias sociais, visando a sua inclusdo social e cidadania. Nessa perspectiva, a

educagdo, enquanto direito de todo sujeito, também deverd ser garantida as pessoas com
NEE.

Resumidamente, a lei reconhece que as pessoas com este transtorno possuem os
mesmos direitos que todos os outros pacientes com necessidades especiais no Brasil. Entre
outros aspectos, a legislacdo garante que os autistas podem frequentar escolas regulares e,

se necessario, solicitar acompanhamento nesses locais.
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Com a educacao de todas as criangas conjuntamente, aquelas que possuem alguma
necessidade educativa especial, seja qual for, tém a oportunidade de preparar-se para a
vida em comunidade, sendo que os professores melhoram suas habilidades profissionais e
a sociedade funciona de acordo com o valor da igualdade de direitos para todas as pessoas.
Em relacdo a inclusdo de criangas com transtorno do espectro autista, pesquisas apontam

ganhos que essas criancas possuem diante das oportunidades de interagir.

Para Camargo e Bosa (2009), h4 diversas vantagens na convivéncia das criangas no
TEA com outras da mesma faixa etaria, desde que se respeite a singularidade de cada criancga.
Este contato fornece modelos de interacdo, estimulando positivamente as capacidades
interativas, impedindo o isolamento continuo e exercitando as habilidades sociais durante
esta troca no processo de aprendizagem social. Em contrapartida, as criangas com desenvol-
vimento tipico também sado favorecidas, na medida em que convivam e aprendam com as

diferencas, diminuindo o preconceito e a discriminagao

Segundo Mantoan (1997, p. 62), “a inclusdo causa uma mudanca de perspectiva
educacional, pois ndo se limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na
escola, mas apoia a todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham

sucesso na corrente educativa geral”.

De acordo com Zilmer (2003, p. 97), diante de uma inclusdo adequada, mesmo
que uma crianca apresente deficiéncias cognitivas importantes e apresente dificuldades
em relacao aos contetidos do curriculo da educagdo comum, como pode ser o caso do
autismo, ela pode beneficiar-se das experiéncias sociais. O objetivo do aprendizado de
coisas simples do dia-a-dia (conhecer-se, estabelecer relagdes) seria o de as tornarem mais
autonomas e independentes possiveis, podendo conquistar seu lugar na familia, na escola e
na sociedade. Desse modo, “na medida em que esses “contetidos” vao sendo desenvolvidos
e “aprendidos” por esses alunos, torna-se possivel a entrada de outros contetados, da alfa-

betizacdo, da matematica, etc.

A pratica da inclusdo propde um modo de interacao social, no qual ha uma trans-
formacao de valores e atitudes que exige mudancas na estrutura da sociedade e da escola.
De acordo com Jover (1999 apud LOCATELLI e VAGULA), estudantes com deficiéncia
aprendem a gostar da diversidade, adquirem experiéncia direta com as varias capacidades
humanas, demonstram melhor aprendizado através do trabalho em grupo, com outros
deficientes ou nao; entendem que sao diferentes, mas ndo inferiores. Estudantes sem defi-
ciéncias tém acessos a varios papéis sociais, perdem o medo e o preconceito em relagdo ao

diferente, adquirem grande senso de responsabilidade e melhoram o rendimento escolar, sao
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mais bem preparados para a vida adulta, assimilam que as pessoas, as familias e os espacos

sociais ndo sdo homogéneos e que as diferencas sao enriquecedoras para o ser humano.

Segundo Coll ( 2004, p. 255). Nos ultimos anos, em particular para criancas com
transtorno do espectro autista com capacidade simbolica de linguagem, demonstrara-se
procedimentos eficazes que implicam auto regulagdo, por parte do préprio aluno, de suas
iniciativas positivas e autocontrole das condutas menos adaptativas. Esses procedimentos
podem ajudar a diminuir a grande dependencia que muitas criangas com transtorno do
espectro autista tém em relacda aos adultos que as cuidam e, consequentemente, também o
estresse e as dificuldades psicolégicas que causa a esses adultos a dependéncia permanente

das criangas, ou os sentimentos de culpa quando nao estdo envolvidos com ela.

Espera-se, que a formacdo do professor, o envolvimento das familias e o apoio
de outros profissionais, com um projeto transformador das relacdes sociais, deem
efetividade aos documentos norteadores e ponham em pratica acdes eficazes que
superem as desigualdades de condices, os obstaculos e as limitacées impostas na
escolarizacao do aluno com deficiéncia. Isso porque se compreende que o trabalho
educacional é uma construgao e que o “[...] professor é essencial para o sucesso das
agoes inclusivas [...]” (CUNHA, 2016, p.17).

O PROCESSO DE INCLUSAO NO AMBITO ESCOLAR

O Papel do Professor e da Familia

Todas as criancas tém o direito de crescer em uma sociedade que permita seu total
desenvolvimento, independentemente de possuir ou ndo alguma deficiéncia, o Estatuto da

crianca e adolescente em seu artigo 4° diz que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a satde, a
alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao

respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Sobre o trabalho do professor, segundo Kupfer (2005) e Jerusalinsky (1996), fre-
quentemente recai o fracasso ou sucesso na inclusao, como um fardo. No entanto ha outros
fatores envolvidos, como o interesse do aluno na aprendizagem e a preparacao adequada
de todo profissional da educagao, além de ambientes adequados, que sdo fatores essenciais

na promocao do progresso em direcdo as escolas inclusivas.

Inclusao foi usualmente referida considerando as dimensdes pedagogica educacio-
nais, sendo campos importantes quando se quer a efetivagao desses ideais. Todavia, segundo

Foucault (1987), as instituicdes educacionais sdo organizadas para estabelecer modelos de
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relacdes. Nesta proposta, ela é organizada para selecionar e capacitar os mais aptos a uma
conduta social do sistema em voga no momento, nao para ser inclusiva. E esta seria a grande
barreira quando se solicita ao Estado que organize uma politica ptblica que se empenhe a

garantir acesso a quem lhe é por direito.

Esta teoria complementa-se com a de Ramey; Yeates& Short (1984), em que a uma
educagao é voltada a “normalidade”, contrapondo-se a idéia de inclusao. Agrava-se esta
situagdo o fato da escola inclusiva necessitar estar inserida em uma rede, com o processo
de inclusao sendo compartilhado com varios seguimentos sociais, ndo ficando apenas em
encargo da escola, ou do professor. Educacdo inclusiva requer participacdo da familia e
adaptagao do espaco.

As adaptagdes se referem a um contexto e ndo me refiro a crianga, mas ao particular
ponto de encontro que ocorre dentro da aula em que convergem a crianga, sua
histéria, o professor, sua experiéncia, a instituigdo escolar com suas regras, o plano
curricular, as regulamentagées estaduais, as expectativas dos pais, entre outros.
(FILIDORO, 2001, p.112)

A familia do aluno com necessidades especiais, segundo Affonso (1988), é vista com
um obstaculo ao invés de aliada, perdendo o potencial de troca de conhecimento que be-
neficiaria os dois lados e, consequentemente, o desenvolvimento da crianga. Ha que se ter
em mente que, conforme ja explicitado no capitulo anterior, se a familia é a primeira socia-
lizagao, a escola é vista como o segundo lugar de socializagao da crianga, tendo um papel

fundamental no processo de desenvolvimento.

E preciso criar uma rede de apoio ao professor. Que o profissional do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e o coordenador pedagé6gico atuem em conjunto. Também
se mobiliza diretores, funciondrios, pais e alunos, de modo a envolvé-los em projetos de

escola inclusiva, na qual as diferencas sao respeitadas e utilizadas em prol da aprendizagem.

Portanto, é preciso que todos (familia/sociedade/escola) tenham consciéncia de
que alunos da Educacdo Especial: sao vivos, sentem, observam, tém as mesmas
necessidades que outros alunos e ndo se pode confina-los num mundo a parte.
(TANAKA, 2010, p. 116)

No entanto, nossa sociedade nao estd preparada para promover a inclusao de
pessoas com necessidades educacionais especiais, por isso devemos trabalhar para que essa
integracdo/ inclusdo ocorra. Dai a importancia da conscientizacdo da familia, no sentido de
que ela faz parte do contexto em que o aluno esta inserido e que exerce grandes influéncias
sobre os varios aspectos da vida do individuo. Bem como, também é essencial a conscienti-
zagao dos educadores, ndo s6 para saber trabalhar com o aluno, mas também para promover

o desenvolvimento familiar, de forma que a familia se torne um agente no processo de

integracdo/inclusao.
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A conscientizacao da familia, no sentido de que ela faz parte de um contexto social,
que exerce influéncias sobre o individuo, preparando-o para o mundo escolar é
essencial. Também a conscientizagdo dos educadores ndo s6 em saber trabalhar
com o aluno, mas também em promover o desenvolvimento familiar, de forma que
a familia se torne um agente ativo no processo de integragdo/inclusdo, deve ser
buscada. (LOPES; MARQUEZAN, 2000, p. 01)

Dessen e Polonia (2007, p. 01) afirmam que “Escola e familia constituem dois
contextos de desenvolvimento fundamentais para a trajetéria de vida das pessoas.” e que
7 . ~ . 2 . L. .

A integracao entre esses dois contextos é destacada como desafio para a prética profis-
sional e pesquisa empirica.” (p. 01). Isso confirma que os dois precisam andar juntos, con-
catenados, seguindo um mesmo objetivo, em prol do desenvolvimento cognitivo do ser
humano. A participagdo da familia do aluno com necessidades educacionais especiais é
decisiva no processo de integracdo/inclusao e indispensével para que ele possa construir-se

pessoalmente e participante da sociedade

CONSIDERACOES FINAIS

Para realizar esta pesquisa bibliografica sobre a inclusao de criangas com TEA em
escolas de ensino regular, buscou-se respostas para questdes polémicas e de grande com-
plexidade que envolvem os transtornos autisticos e que vem interrogando nossa pratica
profissional. Em resposta ao problema elaborado, a pesquisa teve como objetivo principal,
descrever sobre a inclusdo de alunos autistas no ensino regular e analisar o problema da
inclusdao conhecendo seus beneficios, em especial dos autistas. Varias sao as leis, decretos,
portarias e outros documentos legais que existem para dar suporte a inclusdo nas escolas
regulares, porém s6 a lei “no papel” ndo da a garantia de inclusdo. O que precisamos
efetivamente sdo de politicas puablicas que visem a implementacdo das leis ja existentes.
Em resposta ao problema elaborado neste tema, a pesquisa teve como objetivo principal,

descrever sobre a inclusao de alunos autistas no ensino regular.

Analisar as conquistas da inclusdo e conhecer seus beneficios, como também a
pessoa com deficiéncia em diferentes épocase o papel do professor e da familia no processo
da inclusdao. Em fungao das diversas reflexdes conclui-se que o TEA, mesmo com tantas
caracteristicas comuns a outras sindromes, possui uma identidade diferenciada. Ainda com
muitos desafios a inclusdo escolar para alunos com TEA tem se mostrado essencial no de-
senvolvimento de competéncias no decorrer de toda sua vida. Por maior complexidade que
apresentem, as manifestagdes do autismo sao fundamentais que se garantam a crianga o

direito a escola desde a educacao infantil.
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No entanto, a sociedade precisa de incentivos para promover a inclusao de pessoas
com necessidades educacionais especiais, por isso devemos trabalhar para que essa
integracdo/ inclusdo ocorra. Dai a importancia da conscientizacdo da familia, pois ela faz
parte do contexto em que o aluno esta inserido e que exerce grandes influéncias sobre os
varios aspectos da vida do individuo. Bem como, também é essencial a conscientizagao dos
educadores, ndo s6 para saber trabalhar com o aluno, mas também para promover o desen-
volvimento familiar, de forma que a familia se torne um agente no processo de integracdo/
inclusdo. Isso confirma que tanto a sociedade quanto a familia precisam andar juntos, con-
catenados, seguindo um mesmo objetivo, em prol do desenvolvimento cognitivo do ser

humano.
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RESUMO

Este é um trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia (PED 5791) pelo Centro Universi-
tario Leonardo da Vinci - UNIASSELVI realizado pela autora Dariane!, sob orientacdo da
professora Mirian Bastos, sendo finalizado em 15 de outubro de 2010. Pesquisa de cunho
qualitativo etnogréfico, baseada numa entrevista semiestruturada realizada com uma
das professoras que atendiam na sala de recurso multifuncional de uma escola da rede
municipal de ensino de Campo Grande/MS. Buscou descrever como eram realizados os
atendimentos e as estratégias de ensino de Lingua Portuguesa no Atendimento Educacional
Especializado aos Alunos com Surdez. Serdo apresentados como funciona a organizacdo
do atendimento, estratégias fatores que contribuiram ou ndo para o ensino/aprendizagem
proficuo dos alunos com surdez.

Palavras-chave: Surdez, lingua portuguesa, estratégias de ensino.

1 INTRODUCAO

a presente pesquisa buscou-se compreender quais as estratégias utilizadas

Nnas aulas de Lingua Portuguesa no Atendimento Educacional Especializa-

do ao Aluno com Surdez, nas salas de recursos multifuncionais. A entrevista ocorreu com
uma das professoras ouvintes desse atendimento. A perspectiva de trabalho nessa sala foi
modificada no ano de 2008 e a entrevista ocorreu em 2010, ou seja, haviam dois anos em que
as estratégias de ensino tinham sido modificadas na Rede Municipal de Ensino, na capital
de Campo Grande/ MS, com o apoio do Ntcleo de Atendimento aos Alunos com Surdez
(NAPS), parte da Divisao de Educacdo Especial (DEE), onde as autoras Flavia? e Dariane

trabalharam como técnicas da educagao especial.

Havia varios estudos direcionados para o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para os alunos surdos, mas sobre o atendimento educacional especializa-
do, ainda eram poucos e também a necessidade de um aprofundamento a respeito desse
tema para que fossem obtidos melhores resultados no ensino/aprendizagem da lingua
portuguesa na modalidade escrita, enfim, para que houvesse avangos significativos para

apoiar o aprendizado no ensino comum.

Fernandes (2006) doutora em linguistica, explica sobre o aprendizado da escrita das

linguas orais, por pessoas surdas:

O primeiro contato sistematizado com a escrita ndo é significativo, jad que ndo ha como
perceber o mecanismo da relacao letra-som. Assim, as criancas surdas comegam a
copiar o desenho de letras e palavras e simulam a aprendizagem, pratica que se
perpetua ao longo da vida escolar. Por ndo possuir uma forma de comunicagdo
sistematizada que lhe permita analisar, na dialogia com o aluno, se, de fato, houve
compreensdo do processo, o professor acomoda-se com o “produto” apresentado
(copia, copia, copia...) e segue em frente. FERNANDES, 2006, p.6.
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Dessa forma, a Declaracao de Salamanca (1994) declara que “aos alunos com neces-
sidades educacionais especiais devem ser oferecidas diferentes formas de apoio, desde uma
ajuda minima em classes comuns até programas adicionais de apoio a aprendizagem na

escola, bem como a assisténcia de professores especialistas e de equipe de apoio externo”.

Com isso, a Rede Municipal de Ensino (REME) capacitava os professores dos alunos
com deficiéncia, com cursos de formagao continuada, bem como acompanhamento e auxilio
escolar de acordo com a necessidade do aluno e da equipe pedagégica da escola. Para os
alunos surdos, além do acompanhamento na classe comum com a presenga do profissional

intérprete, também é oferecido o Atendimento Educacional Especializado no contraturno.

Levando-se em conta o disposto acima, o Atendimento Educacional Especializado
foi estruturado em trés momentos didaticos pedagodgicos: Atendimento Educacional Es-
pecializado em Libras, Atendimento Educacional Especializado de Libras e Atendimento

Educacional Especializado de Lingua Portuguesa.

O atendimento, de acordo com o MEC (2007, p.26) deve acontecer no contraturno
da escolarizacdo e o professor ministrante, seja ele surdo ou ouvinte, deve estar trabalhando
em parceria com os professores do ensino comum onde seus alunos estudam, para assim

oferecer um ensino de qualidade.

2 METODOLOGIA

A pesquisa contou com um estudo bibliografico sobre o AEE aos alunos com surdez
em ambito geral e especificando o momento de Lingua Portuguesa. Também, alguns aspectos
da legislacdo vigente no que diz respeito a educacao de surdos e autores que abordaram o

assunto.

Foi realizada no campo dos estudos qualitativos por meio de entrevista semiestru-
turada com uma professora ouvinte da Sala de Recursos Multifuncional no Atendimento de
Lingua Portuguesa como segunda lingua. Para resguardar as identificacdes, o anonimato
foi adotado em relagdo ao nome da professora entrevistada, aqui sera mencionada como
professora P. As aulas eram ministradas na Escola Municipal Alcidio Pimentel, situada na
rua Brilhante, 245 - Vila Carvalho, Campo Grande - MS, cep 79005-250.

Essas foram perguntas balizadoras para a entrevista no Atendimento Educacional

Especializado de Lingua Portuguesa:

1 - Quanto tempo vocé tem de experiéncia no Atendimento Educacional Especiali-

zado (AEE) aos alunos com surdez, com a nova proposta iniciada em 2008?

21




Juliana Teixeira da Silva e Andrew Vinicius Cristaldo da Silva (Orgs.)

2 - Quantos alunos estdo ou deveriam estar frequentando esse atendimento? Se ha

faltas, quais os motivos?
3 - Como esta organizado os dias e horarios dos atendimentos?

4 - Como estdo organizadas as aulas? Por idade, por nivel linguistico, por série? Por

que?

5 - Que referenciais tedricos tém embasado seu trabalho no ensino da Lingua

Portuguesa como segunda lingua para surdos?

6 - Quais estratégias metodoldgicas para o ensino da Lingua Portuguesa como

segunda lingua tem-se mostrado mais eficazes?
7 - Quais fatores tém contribuido para o sucesso de seu trabalho?
8 - Quais fatores que ndo tem contribuido no desenvolvimento de seu trabalho?

9 - O que vocé acredita ser necessario para que os alunos alcancem bons resultados

na aprendizagem da Lingua Portuguesa na modalidade escrita?

Considera-se que o desenvolvimento dessa pesquisa possui relevancia, pois podera
oferecer apontamentos que contribui para o ensino aprendizagem de alunos surdos e seu
desenvolvimento bilingue, contribuindo para o protagonismo surdo, aumentando as pos-

sibilidades de desenvolvimento nos espagos escolares.

3 ENTREVISTA

O atendimento sobre a educacao especial no Estado, segundo Oliveira (2004, p.66),

\(D\

A partir de 1979, ano de estabelecimento do Governo do Estado recém-criado.
Quando do desdobramento do Estado do Mato Grosso do Sul ja contava com
classes especiais para deficientes mentais e deficientes auditivos, bem como oficinas
pedagogicas no sistema de Ensino, nos municipios de Aquidauana, Campo Grande,
Caarap¢, Cassilandia, Corumba e Paranaiba.

De acordo com o mesmo autor (2004, p.67), os servigos especializados nas escolas
do ensino comum da rede estadual ampliaram-se, apds o ano de 1981, como as salas de

recursos e as classes especiais.

Conforme Anache (1991, p.68), no ano de 1984 tinha 19 classes especiais para
deficientes auditivos em 9 municipios e 2 salas de recursos em Campo Grande, os alunos

que frequentavam o ensino comum teriam direito ao atendimento psicopedagégico.
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A cidade de Campo Grande MS na Rede Municipal de ensino, segundo (OLIVEIRA,
2004, p.16 apud CORREA, 2003, p.01), “somente em 1993 foi implantado o Ntcleo de Apoio
ao Ensino dos Portadores de Necessidades Especiais na Rede Municipal de Ensino. E nos
anos de 1995, 1996, 1997, foram abertas sala de recursos para alunos com deficiéncia auditiva

e mental, porém era oferecido apoio aos alunos com dificuldades de aprendizagem”.

A LDB - n°. 9394/96 em seu capitulo V art.58 inciso 1° prevé que “é nas escolas
de ensino regular que os alunos da educacdo especial devem ser atendidos”, em seu art.
59 paragrafos Il “os professores devem ter formacdo em nivel médio ou superior para
trabalharem na educacao especial, e que os professores do ensino regular estejam capacitados

para receberem esses alunos nas classes”.

O Decreto - n°. 5626/05, em seu artigo 14 paragrafo IV garante “o atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos surdos, desde a educacado infantil, nas salas

de aula e, em salas de recursos, em turno contrario ao da escolarizacao”.

A denominagdo sala de recursos multifuncionais se refere ao entendimento de
que este espaco pode ser utilizado para o atendimento das diversas necessidades
educacionais especiais e para o desenvolvimento das diferentes complementacoes
ou suplementacdes curriculares. Uma mesma sala de recursos, organizada com
diferentes equipamentos e materiais, pode atender, conforme cronograma e horarios,
alunos com deficiéncia, altas habilidades/superdotagdo, dislexia, hiperatividade,
déficit de atengdo ou outras necessidades educacionais especiais. BRASIL (2006,
p-14).

Segundo o Brasil (2006):

A sala de recursos multifuncionais para alunos surdos ou com deficiéncia auditiva é
0 espaco organizado para o atendimento educacional especializado, necessario aos
alunos que apresentam condi¢des de comunicagdo e sinaliza¢ao diferenciadas das
dos demais colegas. Esses alunos podem demandar, ao longo de sua aprendizagem,
o desenvolvimento de instrumentos linguisticos (Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa), necessarios para sua inclusao educacional e social. BRASIL (2006, p.25)

Para os alunos com surdez, de acordo com o MEC (2007, p. 25), o Atendimento
Educacional Especializado deve estar organizado em trés momentos, destacando que é
necessario um diagnostico inicial de todo conhecimento que o aluno tem nas linguas, sdo eles:
Atendimento Educacional Especializado de Lingua Portuguesa, onde a lingua portuguesa
escrita serd ensinada na modalidade de segunda lingua em uma perspectiva bilingue, tendo
a lingua de sinais como modalidade de instrugdo. No Atendimento Educacional Especializa-
do em Libras o estudante tera acesso aos diferentes contetidos curriculares estudados na sala
de aula comum e serdo explicados em Libras, isso favorece sua compreensao e promovera
sua aprendizagem. Nesse atendimento, h4 explicacdes das ideias essenciais dos contetidos
estudados em sala. No Atendimento Educacional Especializado de Libras, a lingua de sinais

serd ministrada na modalidade de 1% lingua. Serd trabalhada a sequéncia 16gica dos fatos de
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forma clara e ordenada, conhecimentos prévios dos alunos a respeito dos assuntos a serem

tratados, ampliacao do vocabulario de Libras.

As informagdes a seguir foram coletadas na Secretaria Municipal de Educacéo -
SEMED na qual participava como técnica da educagao especial do Ntcleo de Atendimento
aos Alunos com Surdez (NAPS), parte da Divisao de Educacao Especial (DEE) juntamente
com a autora Flavia, que acompanhava e orientava os trabalhos e estudos das salas de
recursos de atendimentos aos alunos com surdez. As escolas municipais de Campo Grande
ofereciam, aos 98 alunos surdos matriculados em 2010, o Atendimento Educacional Especia-
lizado nos trés momentos propostos pelo MEC, em salas de recursos multifuncionais, dis-
tribuidas em quatro escolas polo, ao qual a Escola Municipal Alcides Pimentel fazia parte.
Os professores que atendiam essas salas precisavam estar em parceria com os professores
regentes das turmas na qual o aluno surdo estava inserido. Nesse sentido, Fernandes (2006,

p.5) em seus estudos destaca que:

As dificuldades na leitura e escrita ainda sdo alardeadas como o principal problema
dos surdos e professores esforcam-se por buscar caminhos para ensinar o portugués,
entretanto seguem tentando “alfabetizar” os surdos com as mesmas metodologias
utilizadas para criancas que ouvem. O portugués permanece sendo o inatingivel
objetivo da escola. FERNANDES, 2006, p.5.

Com isso, Fernandes (2006, p.19) propde estratégias especificas para o ensino de
Lingua Portuguesa como segunda lingua e que vém sendo colocadas em pratica no AEE
para alunos surdos da REME de Campo Grande. Algumas dessas estratégias seriam a “con-
textualizacdo visual do texto; exploracdo do conhecimento prévio e de elementos intertex-
tuais; identificacao de elementos textuais e paratextuais; leitura individual e discussao das

hipéteses de leitura no grupo; (Re)elaboracao escrita com vistas a sistematizacao”.

Outro ponto importante é a utilizacdo de textos em formato original, proporcio-
nando aos alunos o contato com escritas variadas, pois a mesma autora (2006, p.18) destaca
que “a lingua portuguesa real ndo se encontra sistematizada em livros didaticos que tém a

preocupacao de levar o aluno ndo-surdo a dominar a norma padrao do portugueés”.

O atendimento de Lingua Portuguesa acontecia apenas uma vez na semana, nas
quartas-feiras, no periodo matutino das 7h30min as 10h30min e no vespertino das 13h30min

as 16h30min, apenas foi entrevistada a professora que atuava no periodo matutino.

A professora P atuava no Atendimento Educacional Especializado aos alunos com
surdez desde 2008, inicio da nova proposta da Secretaria Municipal de Educacado da capital.
Naquele polo, apenas cinco alunos frequentavam o Atendimento de Lingua Portuguesa,

apesar de haver mais alunos surdos destinados a esse local.
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A seguir serdo apresentados dois fatores muito importantes, os que contribuiram e

0s que nao contribuiram para um ensino aprendizagem promissor

A equipe pedagogica do Nucleo de Atendimento ao Aluno com Surdez (NAPS),
juntamente com a professora da sala de recursos, fundamentaram o seu trabalho através de
estudos de referenciais teéricos que tratam da area da educacdo de surdos. Esses estudos
mostraram resultados satisfatérios no ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua
para os alunos surdos. Os estudos sdo a partir do livro do MEC sobre o Atendimento
Educacional Especializado - Pessoa com Surdez (2007) das pesquisas da doutora em

linguistica Sueli Fernandes sobre o ensino da Lingua Portuguesa para alunos com surdez.

Esses estudos para capacitacdo eram organizados em encontros mensais com todos
os profissionais do AEE aos alunos com surdez da Rede municipal de ensino, e a professora
P considerava como momentos enriquecedores, pois havia muitas trocas de experiéncia, e
a oportunidade de elaborar novos projetos e estratégias de ensino/aprendizagem. Além
desses encontros, a professora P também se reunia quinzenalmente com a professora que

atendia no periodo vespertino, para juntas planejarem as aulas do AEE.

Para as aulas no AEE eram levados em conta fatores imprescindiveis para atender

as necessidades de cada aluno, conforme a orientacdo do Ministério da Educacao:

A sala de recursos multifuncionais é, portanto, um espago organizado com
materiais didaticos, pedagégicos, equipamentos e profissionais com formacao
para o atendimento as necessidades educacionais especiais. No atendimento é
fundamental que o professor considere as diferentes dreas do conhecimento, os
aspectos relacionados ao estagio de desenvolvimento cognitivo dos alunos, o nivel
de escolaridade, os recursos especificos para sua aprendizagem e as atividades de
complementacdo e suplementacédo curricular MEC (2006, p. 14).

Além desses aspectos, o trabalho no AEE de Lingua Portuguesa era realizado
através de projetos com temas variados, levando em consideracao os interesses dos alunos.
Também, aplicavam vérios tipos de recursos visuais como objetos, fotos, livros, revistas
e jornais, que para a pessoa surda é de fundamental importancia para a compreensao da
escrita da Lingua Portuguesa, promovendo assim uma aprendizagem e leitura significativa. A

respeito dos textos a serem trabalhados com os alunos, Fernandes (2006), declara:

2 4

A proposta é “garimpar” textos interessantes, ricos em imagens que oferecam apelos
visuais sedutores para o aluno, independente do meio de materializacao: fotografias,
desenhos, caricaturas, cartazes, outdoors, folhetos, informativos, revistas, jornais,
gibis, artes plasticas e cénicas, videos com trechos de programas de TV (novelas,
humoristicos, propagandas...), filmes (legendados, preferencialmente), games
eletrénicos, softwares, entre outros. Como ha géneros em que as imagens sdo quase
que obrigatérias, como a publicidade, o tinico cuidado é diversificar as fontes para
ampliar o repertério cultural do aluno. FERNANDES, (2006, p.20)
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Outro aspecto fundamental para o aprendizado da Lingua Portuguesa, é que as

aulas sejam todas ministradas em libras, conforme defende Fernandes (2006, p.6):

Disso decorre que essa discussdao envolve letramentos para surdos, ja que estdao
envolvidas reflexdes sobre duas linguas e ndo apenas sobre a lingua majoritaria.
Aprender o portugués decorrera do significado que essa lingua assume nas praticas
sociais (com destaque as escolares) para as criancas e jovens surdos. E esse valor s6
podera ser conhecido por meio da lingua de sinais. FERNANDES (2006, p.6).

A mesma autora explica que:

O letramento na lingua portuguesa, portanto, é dependente da constituicao de seu
sentido na lingua de sinais. Aprender o portugués, nesse sentido, demanda um
processo de natureza cognitiva (para o surdo) e metodoldgica (para o professor)
que difere totalmente dos principios que a literatura na area do ensino de portugués
como lingua materna tem sistematizado, nos altimos anos. FERNANDES (2006, p.

Observamos assim algumas das estratégias utilizadas no AEE de Lingua Portuguesa
para alunos surdos e que, de acordo com a professora da sala de recursos, tém contribuido

para o avanco do aprendizado dessa lingua.

Além disso, para despertar e motivar o interesse dos alunos surdos para a aprendi-
zagem da Lingua Portuguesa, a professora ministrava aulas diferenciadas da escola comum,
algumas das estratégias, por ela utilizadas: uso de textos de publicidade e evitava retratar
as atividades da escola comum, como usar o quadro-negro, fazer cpias, conforme sugerido
por Fernandes (2006):

A eliminacao da apresentacdo de textos no quadro de giz. Todo texto proposto para
leitura deve ser apresentado tal como ele é, ou como ele circula socialmente. Fim ao
ritual de passar o texto no quadro com letra cursiva (que ninguém usa na sociedade,
a ndo ser a escola), desprovido da riqueza de suas cores e imagens, da diversidade
de tipos de letras em que é formatado (sempre de forma) e do veiculo que lhe
deu origem (publicagdo, embalagem, folheto, etc.). Apenas utilizar textos em seu
formato original (em transparéncia, multimidia, xerox ou originais). FERNANDES
(2006, p.12).

Enfim, a professora utilizava o mural de noticias, trazidas por ela ou pelos préprios

alunos, jogos e atividades ltdicas, para depois se passar para o registro escrito.

Durante a entrevista a professora relatou sobre fatores que nao contribuiram nesse
processo de ensino aprendizagem, vejamos a seguir. Como ja relatado, apenas cinco alunos
frequentavam os atendimentos, e mesmo estes, tinham faltas constantes. Dois motivos foram
apresentados para essas faltas. Primeiro, o local da escola é de dificil acesso, pois os alunos
utilizam 6nibus e este parava muito longe da escola, ndo tendo nenhum nas proximidades.
No ano de 2009, os atendimentos eram realizados na regido central, facilitando a frequéncia
dos alunos, mas no ano da entrevista, que foi 2010, além de mudar de local, o atendimento

iniciou muito tarde, o que dispersou os alunos.
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O segundo motivo é que alguns alunos ndo conseguiram a carteirinha de passe
livre que era oferecida aos deficientes gratuitamente pelo municipio, sendo estes estudantes
ou ndo, por esse motivo os pais precisavam trazer seus filhos com outra conducao para
nao ficarem sem o atendimento. Para os alunos que tinham problemas com a carteirinha
de passe livre, a escola auxiliava a familia pagando a passagem do transporte ptblico para
a participagdo nos atendimentos, com um controle assinado pela professora regente do

atendimento.

Outro fator negativo se refere ao atendimento dos alunos com deficiéncia auditiva,
que utilizam a Libras. O Decreto n° 5626/05 define assim a pessoa com surdez (surdos e

deficientes auditivos):

Art. 2¢ Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras. Pardgrafo tinico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral,
parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

Com isso, observou-se a necessidade de que esses alunos com deficiéncia auditiva
precisavamser atendidos emhorario diferente dos alunos surdos, no entanto, eram atendidos
no mesmo horario, além de estudarem em anos diferentes. Como declara o Decreto acima,
os surdos utilizam a Libras, mas os com deficiéncia auditiva, em sua maioria, comunicam-se

através da oralidade, devendo a metodologia de ensino ser diferenciada.

De acordo com a professora P. os motivos para essa situacdo sdo: além dos alunos
participarem do atendimento trés vezes na semana para os trés momentos do AEE, como
foram definidos acima, ainda fazem atendimento fonoaudiolégico e outros necessérios de
acordo com a necessidade de cada um. Além disso, a professora P tem seu horario dividido
da seguinte maneira: na 2° feira ministra a Aula em Libras, 3° feira é o planejamento, 4° feira
ministra a Aula de Lingua Portuguesa, 5° é destinado para as visitas aos professores do
ensino comum de seus alunos, onde trocavam experiéncias e conversam sobre as dificulda-
des e avancgos e na 6° feira ela acompanha a professora surda que trabalha na mesma sala
de recursos, ministrando a aula de Libras. Assim, com todos esses horarios de atividades,

a professora ndo tinha disponibilidade de atender os alunos com deficiéncia auditiva

separados dos alunos surdos.

Como ja relatado anteriormente, o trabalho do AEE de Lingua Portuguesa precisa
ser realizado por meio de projetos, com a necessidade de muitos recursos visuais, pois para

os alunos surdos o aspecto visual é a parte mais importante para o aprendizado. Dessa
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forma, seria necessario o uso de video, televisdao, computador, no entanto, a sala de recursos

ainda nao possuia, e isso dificultava o trabalho.

Nas salas de recursos multifuncionais, de acordo com o MEC (2006, p.26), uma das
sugestoes para o trabalho do professor é “utilizar as tecnologias de informagao e comunicacdo
para a aprendizagem da Libras e da Lingua Portuguesa; produzir materiais bilingues, (Li-
bras-Portugués-Libras), utilizar equipamentos de amplificacdo sonora e efetivar interface
com a fonoaudiologia para atender alunos com residuos auditivos”, enfim sdo varias as

atividades que devem ser desenvolvidas pelo professor desta sala.

Outro ponto desfavoravel, é que os alunos nao tinham oportunidades de vivéncia
fora da sala de aula, pois nao havia transporte disponivel para leva-los a outros lugares. Até
o momento, a Gnica oportunidade que seria realizada naquele ano, era fazer uma visita ao

supermercado que ficava bem préximo da escola, e iriam a pé.

Alguns fatores fisicos e materiais foram apresentados como falhos e dificultado o
trabalho, mas o mais agravante, segundo a professora, era que os alunos ndo apresenta-
vam interesse ou curiosidade em aprender a Lingua Portuguesa. Os alunos surdos insistem
em acreditar que ndo precisam dessa lingua, pois ja se comunicam em Libras, que é a sua
lingua natural, e ndo veem a importancia de uma segunda lingua, a professora lamentava,
pois progrediriam significativamente se a lingua fosse praticada diariamente em diversos

contextos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Realizou-se uma pesquisa em uma escola de Campo Grande da Rede Municipal
de ensino que havia sala de recurso multifuncional para atende aos alunos com surdez,
buscando cumprir os objetivos de quais eram as estratégias utilizadas para o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua ensinada aos alunos com surdez no Atendimento

Educacional Especializado.

Constatou-se que a proposta de ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa,
utilizada pela professora, esta de comum acordo com o MEC e com os autores que abordam

0 assunto, e obtiveram resultados satisfatorios.

Observou-se que, ainda ha a necessidade de se organizar os horarios e dias do
atendimento, para que os alunos deficientes auditivos, nao usudrios da Libras e que tem
a Lingua Portuguesa como primeira lingua, sejam atendidos em horarios diferenciados,

visto que os mesmos necessitam de uma metodologia diferenciada das dos alunos surdos,
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usudrios da Libras. De acordo com as técnicas do Niucleo de Atendimento aos Alunos com
Surdez (NAPS), iniciaram a elaboracdo de novas propostas para que os alunos deficientes
auditivos fossem atendidos em horario diferenciado, pela mesma professora, na sala de

recursos.

Também, a falta de recursos tecnolégicos é um fator preocupante, visto que, esses
recursos seriam de fundamental importancia para ministrar aulas, pois os alunos surdos sao
totalmente visuais. Portanto o uso de computador, videos, data show, TV, DVD eram in-
dispensaveis para o sucesso do ensino/aprendizagem, sem esses recursos visuais as aulas
tornam-se menos produtivas e até mesmo pouco atrativas, por mais que a professora se

esforce na confeccao de materiais.

Os encontros para estudo em grupo, com os profissionais do AEE para o aluno com
surdez, mostraram ser um aspecto importantissimo para o enriquecimento de novos conhe-
cimentos e aprimoramento da prética pedagodgica. Além disso, a troca de experiéncia é de

fundamental relevancia para o crescimento profissional e para a motivagao pessoal.

Com certeza, ao final de cada ano de trabalho era necessario que se fizesse uma
reflexdo dos pontos positivos e negativos, para que ajustes sejam feitos, visando o melhor

atendimento dos alunos com surdez, buscando assim a verdadeira inclusdao que desejamos.

Essa pesquisa, portanto, contribuiu para que essa reflexdo acontecesse e a equipe do
Ncleo de Atendimento aos Alunos com Surdez, da SEMED, se mostrassem atentos as ne-
cessidades levantadas, planejando, a reestruturacdo do AEE para alunos com surdez para
o ano de 2011. Esse relato de experiéncia é importante para deixar registrado o inicio de um
importante trabalho que ainda vem sendo realizado na Rede Municipal de Educacdo, com
desafios e conquistas, mas que houve um avango no que se refere ao processo de ensino e

aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua para os estudantes surdos.
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RESUMO

O presente trabalho ocorreu numa escola estadual de periodo integral no municipio de
Dourados, Mato Grosso do Sul. Utilizando o ensino de ciéncias no ensino fundamental,
foram realizadas atividades praticas e tedricas com espécimes de insetos visando o
aprendizado dos subgrupos desses animais, bem como, o ensino de educacao ambiental
(EA). A utilizacdo de Caixa Entomoldgica para o ensino de educacdo ambiental tem sido um
importante instrumento para protagonizar os estudantes, obter um aprendizado concreto
e participacao efetiva dos discentes em sala de aula. Além disso, os estudantes elaboraram
um Mini Book, contendo os desenhos e esquemas feitos pelos proprios alunos depois das
praticas. Os materiais elaborados estdo armazenados e a disposicao na Escola Estadual
Professor Celso Muller do Amaral.

1. INTRODUCAO

utilizagdo de atividades praticas no ensino de ciéncias estd sendo cada vez
mais utilizadas na area da educacao e isso, tem tornado a disciplina de ciéncias
da natureza mais atrativa e dindmica aos estudantes. Para Kuhn e colaboradores (2000),
atividades praticas e investigativas sao aquelas em que os estudantes, individualmente ou
em grupos, investigam o ponto chave da atividade, seus fendmenos, reais ou virtuais, e, a
partir da realizacao de observagdes e experimentos, propdem conclusdes e inferéncias sobre

o tema.

Essas dinamicas em sala de aula, além de envolverem os estudantes pela curiosidade
e despertar interesse por algo diferente do dia a dia, contribuem para a formacao de conhe-
cimento e também de conceitos basicos referentes a disciplina desenvolvida e sua subarea
- a educacao ambiental (EA). A EA é uma &rea que pode ser trabalhada e ensinada em

diversas disciplinas, como ciéncias da natureza, geografia, biologia, quimica e outras.

Na atualidade, o ensino de ciéncias atravessa por uma fase de transformacao
direcionada a modificar as préticas e processos de ensino-aprendizagem; hoje, as aulas
de ciéncias sao orientadas para experiéncias e situacdes contextualizadas e significativas
para os estudantes, buscando modificar a ideia classica de ciéncias (vista como atividade
limitada a pessoas cientificas ou superdotadas) a um contexto mais préximo que permita

aos estudantes a serem protagonistas na construcdo do seu conhecimento (HODSON, 1992).

Para contribuir com o protagonismo do discente, o docente, hoje, ndo desempenha a
tarefa de somente ser um transmissor do conhecimento cientifico, mas de ser um instrumento
facilitador na busca do conhecimento, utilizando-se de estratégias que auxiliem ao estudante

a obter o conhecimento de modo concreto. O professor logra éxito nesse exposto quando
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consegue levar um material didético diferente do cotidiano escolar, aulas préticas, metodo-

logias ativas e diferenciadas, entre outras.

Nesse contexto, foram realizadas algumas aulas praticas de educacdo ambiental
sugerida como temas contemporaneos da educacdo. Para isso, foi utilizada uma caixa com
espécimes de insetos conservados e montados adequadamente e atividades relacionadas para
auxiliar no desenvolvimento da habilidade (EF08CI07) da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), para o ensino fundamental, numa Escola Estadual da cidade de Dourados, MS.

Por que utilizar insetos na educacao ambiental?

Porque os insetos possuem papel fundamental no ecossistema e os seres humanos
possuem um vinculo estreito com esse grupo que pertence aofilo dos artrépodes. Atualmente,
cerca de 1,5 milhdes de espécies ja foram descritas, e destas, mais da metade sdo insetos
(PARKER, 1982). Além disso, esses seres vivos habitam o planeta Terra muito antes dos
seres humanos (GILBERT, 2002).

A importancia de estudar os insetos estd relacionada a sua conservacao, ao papel
que desempenham no meio ambiente, apresentado diversas fungdes ecoldgicas, seja atuando
como herbivoros, polinizadores, detritivos, sapréfagos, predadores, ou ainda, o conheci-
mento de espécies que sdo vetores de doengas, entre outros. Com isso, o objetivo desse
trabalho é utilizar os insetos como ferramenta para a educagdo ambiental, criar um novo
valor a entomofauna e desenvolver novas ideias relacionadas ao meio ambiente para que
sejam capazes de realizar agdes menos prejudiciais ao ecossistema, e assim, conservar estes

insetos que sdo chaves para o equilibrio do ecossistema.

2. MATERIAL E METODOS

As aulas préticas ocorreram na Escola Estadual Professor Celso Muller do Amaral,
na cidade de Dourados, Mato Grosso do Sul. Foram iniciadas as atividades praticas no 1°
Bimestre de 2023, na disciplina de Ciéncias da Natureza, com os estudantes do 8° ano do

Ensino Fundamental.

Primeiramente, foi iniciado o contetdo referente a habilidade descrita anteriormen-
te, cujo contetido esta relacionado aos animais, bem como, seus tipos de reproducdo. O
contetido foi explicado de maneira didatica e expositiva pela professora da disciplina e os
estudantes, que foram divididos em grupos formados por quatro (4) pessoas para o desen-

volvimento da prética.

33




Juliana Teixeira da Silva e Andrew Vinicius Cristaldo da Silva (Orgs.)

Com os grupos ja formados, foi entregue uma folha contendo as principais ordens
dos insetos para observagao. Com suas folhas em maos, eles ficaram em contato com a caixa
de insetos (Figura 1A), contendo as espécies enumeradas, para que cada grupo identificas-
se pelo menos cinco ordens de insetos. Ainda ao redor da caixa, aprenderam sobre suas
caracteristicas, como identificar os grandes grupos e as divisdes taxondmicas das espécies,
bem como a importancia ambiental que desempenham (Figura 1B e C). Houve momentos
para perguntas, conversas sobre os animais, e também a explicacdo de como aconteceria a

atividade.

Foi disponibilizada uma aula para realizarem a identificagdo e também para que
pudessem discutir e fazer anotagdes sobre a fauna, sua importancia para o meio ambiente,

e outros (Figura 1D).

No segundo momento, os estudantes apresentaram suas respostas das identifi-
cacOes que realizaram e quais carateristicas utilizaram para obterem os resultados. Além
disso, explicaram o papel de cada inseto descrito no meio ambiente e sua colaboracdo com

a educagado ambiental.

Figura 1. Caixa entomoloégica (A); Alunos identificando os insetos (B) e

( ); Identificacdo
das ordens de acordo com a didética da professora

FONTE Os autores, 2023.

Na aula subsequente, os estudantes elaboraram o “Mini Book” dos insetos, que,
consiste num caderno miniatura (Figura 2), com os conceitos, tipos de reproducao e os co-
nhecimentos adquiridos ao longo do bimestre e em especial, nas aulas préticas. Todo o
material envolvido nas atividades estao armazenados na sala de tecnologia da escola para

serem utilizados em outras disciplinas e atividades.
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Figura 2. Confeccdo dos mini cadernos pelos estudantes em sala de aula.

™

FONTE: Os autores, 2023.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A cada momento, foi observado uma maior interacdao entre os estudantes, além de
uma melhoria do interesse na busca pelo conhecimento a fim de desenvolverem a atividade
proposta. Os discentes ficaram empolgados e dedicados a identificar corretamente os

espécimes, descobrir sua fungdo ambiental, bem como, os modos de reprodugao.

Foi possivel identificar que os estudantes conseguiram modificar os conceitos re-
lacionados a educacdo ambiental, dar um significado diferente a maneira de pensar as
questdes ambientais, entendendo as relagdes dos insetos com a natureza, a importancia da

presenca desse grupo para o ecossistema e a influencia na vida de cada individuo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A educacao ambiental é vital para ajudar os estudantes a compreender nao s6 o
mundo ao seu redor, como as suas relagdes com outros seres vivos. Nesse sentido, é crucial
fazer reflexdes em conjunto em sala de aula sobre a responsabilidade social no cuidado

com o meio ambiente, reconhecendo que o ambiente que nos circunda é uma extensao do

proéprio ser humano e que o seu bem estar esté ligado a uma boa qualidade do ecossistema
(HARLEN, 2003).
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Todos os estudantes desenvolveram de modo criativo e despertaram muito interesse
durante a realizacdo das atividades. O bom desempenho e a curiosidade demonstraram
que os insetos podem ser utilizados para a educacdo ambiental, pois os discentes puderam
mudar seu modo de pensar sobre as questdes ambientais, entenderam as relagdes entre
os artropodes e os seres humanos, bem como, conceitos ampliados em relacdo ao meio
ambiente e sua preservacao com discussdes sobre mudangas de pequenos habitos para a

conservacao do meio ambiente.
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RESUMO

O presente trabalho propdoe um didlogo entre a visdo nao utilitarista da vida e o campo
educacional, fundamentado nos principios filoséficos de Ailton Krenak. Propomos uma
educacao sob a 6tica da filosofia ecobiética como forma de resisténcia a 16gica do capitalismo
neoliberal, destacando a importancia em reconhecé-la como intrinsecamente significativa,
independentemente de sua qualificacdo em termos de utilidade. O estudo em tela sugere que
a abordagem ecobiética oferece uma perspectiva holistica, frente as complexas dindmicas
de precarizacdo do trabalho inerentes ao contexto neoliberal e a crescente influéncia da
industria 4.0, considerando nao subestimar ou relegar a segundo plano a luta de classes, mas
contribuir para uma discussao ampliada acerca da exploragao dos trabalhadores, bem como
para a formulacao de estratégias de resisténcia a substituicao tecnolégica e aos curriculos
homogeneizados.

Palavras-chave: filosofia ecobiética, neoliberalismo, industria 4.0

INTRODUCAO

niciamos este texto com uma provocacdo fundamentada na obra intitulada “A

Ivida nao é util”, do ambientalista e filésofo Ailton Krenak (2020), buscando o

diadlogo com a obra que busca romper com a l6gica utilitarista predominante no pensamento

ocidental colonizador, propondo uma reflexdo existencialista, ou melhor dizendo, uma

perspectiva cosmoldgica ecobidtica que consiste no tratamento horizontal entre a cosmologia,
a ecologia e a andlise das relacdes entre seres vivos (NOGUERA; BARRETO, 2018).

Partindo das reflexdes propostas por Krenak, convidamos o leitor a rotacionar o
olhar sobre os espagos que seguem a ldgica utilitarista, em especial as institui¢des edu-
cacionais, propondo uma abordagem que desafia esta l6gica do capital. Considerando a
premissa de que a vida ndo € 1itil, mas algo inerentemente valioso, inegocidvel e independen-
te da utilidade mensuravel, devemos buscar o entendimento que a educagdo nao pode ser
reduzida a um instrumento de utilidade e gratificagdo imediata do capital, uma vez que os
espacos de formacao devem ser concebidos como ambiente propicios para descoberta, onde
as diferencas individuais sdo reconhecidas e valorizadas, promovendo um envolvimento

coletivo baseado na interdependéncia.

Nesse contexto, argumentamos que as instituicdes de ensino, sobretudo as insti-
tuicdes publicas, devem transcender sua caracterizacdo funcional, marcada pela énfase em
critérios classificatorios e potencialmente repressores, distanciando-se da mera instrumenta-
lizacdo curricular homogeneizante voltada para produgdo de mao de obra (des)qualificada,
precarizada e uberizada. Em vez disso, propde-se uma abordagem que reconheca a comple-
xidade da experiéncia humana, caracterizada pela presenca de elementos e influéncias que

podem ser imprevisiveis e contingentes, ou seja, dependentes de circunstancias especificas.
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Neste viés, nossa proposta transcende a adogdo da perspectiva de envolvimen-
to sustentavel e exaltacdo da biodiversidade. Buscamos, primordialmente, fomentar a
capacidade de analise critica dos fluxos do neoliberalismo, uma vez que é evidente a
necessidade de um enfoque que contemple nao apenas os aspectos econémicos e tecnold-
gicos, mas também as implicacdes sociais e psicolégicas decorrentes das transformacdes

induzidas pela ascensao da indtstria 4.0.

A indastria 4.0 trouxe consigo uma série de transformacgdes significativas no
mundo do trabalho, marcadas pela automagao avangada, analise de dados em tempo real e
integracao de sistemas. No entanto, esse progresso tecnolégico também deve ser associado a
precarizacao do trabalho, a uberizagao das relacdes trabalhistas e a substituicdo tecnoldgica
de funcdes anteriormente desempenhadas por trabalhadores humanos ao qual chamamos
escravidao digital (ANTUNES, 2018).

Por sua vez, a uberizacao do trabalho denota a subdivisao das atividades de trabalho
em pequenas tarefas autonomas, aliada a contratacdo através de plataformas digitais, fre-
quentemente desprovidas de salvaguardas trabalhistas. Essa manifestacdo nao apenas
segmenta as funcdes em unidades menores e isoladas, mas introduz um modelo de emprego

desvinculado de garantias e beneficios minimos associados aos direitos trabalhistas.

Sem embargo, para propor uma andlise critica dos discursos do capital, a indtstria
4.0 e como esta atinge o &mago dos trabalhadores em vulnerabilidade, torna-se imperativo
atentar para forma como o neoliberalismo apropria-se de conceitos provenientes dos campos
da psicologia e psiquiatria. A apropriacdo que reside na instrumentalizacdo do conceito de
austeridade como estratégia adotada pelo ideario neoliberal para justificar e legitimar sua
racionalidade econdmica com origem numa filosofia moral, bem como a moralizacdo dos
afetos, além da construcao social dos sujeitos, dentro do paradigma neoliberal (SAFATLE;
JUNIOR; DUNKER, 2020).

De acordo com Safatle, o conceito de austeridade é caracterizado pela prioridade
atribuida a moderacado e contencao de despesas, tanto em ambito particular quanto gover-
namental. Partindo de uma nogao moral, destaca-se a importancia da prudéncia financeira,
da disciplina e da responsabilidade na gestdo dos recursos. No ambito econdmico, a
austeridade é comumente vinculada a politicas fiscais restritivas, objetivando a reducao do

déficit orcamentario e o controle da divida publica.

Entretanto, aimperatividade de inserir o conceito de austeridade nesse debate reside
na percepcao de que o neoliberalismo se vale de premissas morais e fomenta uma énfase

exacerbada na acdo individual. Em contrapartida, a filosofia ecobiédtica sublinha a indisso-
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lavel conexao entre os seres vivos, ressaltando sua plena inter-relacdo com o ecossistema.
Esta perspectiva reconhece a intricada teia de interdependéncias que sustentam a vida no
planeta, enfatizando a necessidade de considerar o bem-estar coletivo e a satide do ambiente

em que todos os organismos coabitam.

Ainda sobre a obra de Safatle e o individualismo radical, a nogdo de “hipertrofia
da acdo individual” denota a énfase excessiva atribuida a responsabilidade e a iniciativa
pessoal, em detrimento de politicas coletivas e intervencdes governamentais. No contexto
neoliberal, observa-se uma valorizacdo intensa da realizacao pessoal, da disciplina individual
e da concepgao de liberdade individual, apresentadas como fundamentais para o “sucesso”

e 0 “avanco na vida”.

A exemplo, a filosofia de Any Rand (2012) tem exercido significativa influéncia no
pensamento neoliberal, especialmente as ideias sobre liberdade individual e ao papel do
governo na sociedade. Rand defende uma liberdade individual radical, desvinculada de
intervengdes estatais ou sociais, onde qualquer forma de assisténcia governamental, como
subsidios ou programas sociais, é vista como uma coercdo que restringe a liberdade dos

individuos de agir de acordo com seus proprios interesses.

No entanto, paradoxalmente, ao buscar essa liberdade negativa (Berlin, 1981),
os adeptos do neoliberalismo acabam por se submeter as coercdes impostas pela propria
l6gica neoliberal, resultando em uma dinamica complexa na qual a busca pela liberdade
individual pode, de forma ndo irdnica, levar a formas de coercao e limitacao dentro do
proprio sistema neoliberal. Dentre os mecanismos coercitivos que debilitam as relagdes de
solidaridade, destacam-se a supressao dos direitos trabalhistas, visando tornar os traba-
lhadores vulneraveis ao ponto de inibirem a busca por melhorias nas condicoes laborais e
remuneratoérias (CAPONI, S.; KOZUCHOVSKI DARE, 2020).

No contexto das crescentes imposi¢des do neoliberalismo, particularmente ap6s o
ressurgimento da onda conservadora no Brasil, podemos ressaltar que ha uma acentuada
imposicao de conformidade ideolégica dentro e fora dos espacos de trabalho, por meio do
controle das redes sociais e aplicativos de comunicacado. O principal objetivo é conformar os
individuos aos preceitos e valores do mercado, resultando na restricdo da diversidade de
pensamento, na limitacdo da liberdade de expressao e silenciamento de criticas as ultrajantes
relagdes de trabalho. Ademais, o assédio presente nos ambientes extensivos de trabalho,
contribuem para o aumento do estresse e da pressao psicolégica, o que pode desencadear
problemas de satde mental, como crises de ansiedade, panico e demais doencas causadas

por sofrimento emocional (psicossomaticas).
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Neste contexto, observa-se a crescente internalizagdao, por parte do individuo, da
responsabilidade por suas decisdes, sob a influéncia de pressdes voltadas a obtengao de um
elevado desempenho produtivo, em detrimento de esforcos coletivos. Tal dindmica induz a
ampliacdo do individualismo e competicdo, acarretando prejuizos a coesdo social e contri-

buindo para a fragmentacao das relagdes interpessoais.

O estimulo desse panorama, onde individuos sdo marginalizados ou excluidos
por nao corresponderem aos padrdes de desempenho estabelecidos, pode ser interpretado
como uma manifestagao do sistema que amplifica as disparidades sociais. A exclusdo social
gerada pelo neoliberalismo - permeada por aspectos morais estruturantes - é caracterizada
pela privacdo sistematica de recursos, oportunidades e participagdao plena na sociedade,
revelando a estrutura desigualdade enraizada no Brasil e a manifestagdo direta das falhas
sistémicas e das politicas inadequadas (GOMES; PEREIRA, 2005, p. 359).

Em sintese, a énfase excessiva no desempenho individual tende a comprometer o
bem-estar coletivo, contribuindo para a criacdo de um ambiente social mais competitivo
e alienante. Por outro lado, ao propormos uma abordagem educacional ecobidtica frente
aos desafios impostos pela légica neoliberal, que incluem a crescente precarizacao das
condicdes de trabalho, torna-se evidente a necessidade de um olhar critico sobre as relacoes
de trabalho, de maneira especial o setor publico e as parcerias publico-privadas no cendrio
educacional. Embora as parcerias ptublico-privadas possam ser apresentadas como solugdes

para melhorar a infraestrutura e servigos publicos, é um dever avaliar suas implicagdes.

A PRIVATIZAGCAO DO ERARIO: PARCERIA PUBLICO-PRIVADA NA
EDUCACAO

A parceria publico-privada (PPP), frequentemente proposta como uma alternativa
viavel para aprimorar a entrega de servigos publicos, revela-se, na pratica, como um
mecanismo sorrateiro de privatizacdo do setor publico. Sob a justificativa de otimizar a
eficiéncia e a qualidade dos servigos, as PPPs operam por meio da transferéncia de respon-
sabilidades e recursos do ambito governamental para entidades privadas, comprometendo,
por conseguinte, o controle democrético sobre dreas vitais como satide, educagdo e infraes-
trutura (BALL; YOUDELL, p.08-09, 2007).

Ao ceder o controle dos servigos publicos as empresas privadas, as Parcerias Pa-
blico-Privadas (PPPs) ndo apenas comprometem o acesso equitativo e a qualidade desses
servigos, mas também priorizam os interesses corporativos em detrimento do bemestar

puablico. A incessante busca pelo lucro resulta na reducdo de pessoal, na degradagao dos
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padrdes de qualidade, no actimulo de fungdes, estimulo a disputa entre trabalhadores e
jornadas exaustivas devido a demanda superar a capacidade do corpo produtivo, intensifi-

cando as disparidades sociais e criando barreiras adicionais para os grupos mais vulneraveis.

A auséncia de transparéncia e prestagdo de contas nas tratativas das PPPs fomenta a
desconfianca da opinido publica e enfraquece a accountability no que diz respeito a alocagao
dos recursos publicos. O véu de sigilo que envolve estas negociacdes obstrui a participacao
democratica e compromete a habilidade do governo de agir em consonancia com o interesse

coletivo.

No Brasil, diante do aparente fracasso da Reforma Administrativa, hd uma tendéncia
crescente dos governos (de orientagdo neoliberal) em contornar os obstaculos, buscando al-
ternativas para desestruturar a educacao publica. O referido movimento ganha destaque com
o surgimento e crescimento da “plataformizacdo” - impulsionada pelas condi¢cdes impostas
pela pandemia de Covid-19 - intensificou o ensino hibrido na rotina escolar, redefinindo a
organizacdo do tempo de trabalho e as rotinas, mas também as formas de controle e plane-
jamento educacional, indo além da simples insercdo de plataformas digitais em um contexto
presencial (GARCIA; ADRIAO, 2023).

Dentre as alternativas de precarizacao se manifesta a estratégia de parcial privatiza-
cdo dos servigos educacionais, através de parcerias publico-privadas (PPPs). Um exemplo
emblematico é a iniciativa do governo do estado de Sao Paulo', que almeja realizar um
leildo para gestao de 33 escolas, transferindo assim a responsabilidade pela administra-
¢do educacional para entidades privadas. Tal acdo além de causar preocupagdes sobre os
principios de universalidade e equidade no acesso a educacdo, desafia diretamente a “meta
19” do Plano Nacional de Educacao, a qual estipula as diretrizes e objetivos prioritarios para
a educacao no Brasil que devem assegurar (...) a efetivacio da gestio democritica da educagio,
associada a critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta publica a comunidade escolar
(BRASIL, 2014).

A acdo de privatizar a gestdo das unidades escolares evidencia o retrocesso flagrante
e o temor elitista, uma vez que a gestdo democrética representa ameaca ao status quo por
descentralizar o poder decisério, pois permite a participacdo ativa de multiplos atores,
como trabalhadores e membros da comunidade escolar. Do mesmo modo que representa
a rentincia ao controle das unidades escolares pelo governo e a abertura para ocupagao por
agentes que priorizam agendas politicas e interesses do capital, em detrimento da qualidade

educacional.

1 Disponivel em https://www.metropoles.com/sao-paulo/leilao-privatizar-escolas-sp-novembro acesso em 12 de maio de 2024.
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Incorporando a questdo do fim da gestdo democratica em prol da légica neoliberal
de privatizacdo, surge a relevante indagacdo: até que ponto a Educacdo, considerando
tanto as diretrizes governamentais que regem os curriculos quanto aos fluxos intrinsecos
aos ambientes escolares, consegue transcendentalizar o paradigma utilitarista neoliberal,
como exemplificado por descrito por Ailton Krenak? Esta reflexdo vai além da mera instru-
mentalizagdo do ensino para insercao no mercado de trabalho, abrangendo uma visao mais
holistica e critica da formacdo dos individuos para o enfrentamento ao discurso predatério

do neoliberalismo.

A filosofia ecobittica emerge como uma contraposi¢ao a hegemonia utilitarista que
permeia o contexto educacional contemporaneo, suscitando inquietacdo entre os detentores
do poder institucional. Diante da potencial ameaca a estabilidade, os representantes do estab-
lishment procuram suprimir quaisquer movimentos que almejem reivindicar uma sociedade
mais equanime. A vista disso, buscam ndo apenas neutralizar as manifestagdes externas
desse movimento, mas também atuar nas suas raizes mais profundas, agindo de maneira
sutil e insidiosa para conter qualquer impulso transformador, penetrando nas sutilezas do

processo educacional e ajustando-o de acordo com as demandas do sistema predominante.

A EDUCACAO NAO E UTIL: POR UMA EDUCACAO TRANSGRESSO-
RA:

O livro “Ensinando a Transgredir: A Educagao como Préatica da Liberdade”, de bell
hooks, oferece uma andlise critica e profundamente reflexiva sobre o paradigma educacional
convencional. Nesta obra, hooks argumenta de forma contundente que os educadores
tém a responsabilidade ndo apenas de transmitir conhecimento, mas também de desafiar
ativamente as estruturas de poder e as normas estabelecidas que permeiam o ambiente

educacional.

Conforme observado por hooks, é indispensavel que a educacdo seja fundamen-
tada em uma andlise critica da realidade social, com vistas a implementagao de interven-
¢Oes transformadoras. Por tanto, a educagdo deve estar alinhada a um projeto politico
democratico, o que pressupde a participacado ativa em didlogos reflexivos e na proposigao
de agdes concretas junto aos diversos estratos sociais marginalizados, ao mesmo tempo em
que se questiona a hegemonia da narrativa eurocéntrica, a qual perpetua as estruturas de

racismo institucional.

Neste cenario, como assegurar que a educacao, mesmo diante das forcas privatizado-

ras, seja um direito acessivel a todos, fomentando a inclusao e a equidade? Como preservar
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a autonomia pedagodgica e a participacao democratica dos diversos agentes educacionais em
um cendrio permeado pela crescente influéncia do neoliberalismo individualista e utilitaris-
ta? Essas sao indagacdes que demandam uma analise criteriosa e a busca por solugdes que

garantam uma educag¢do democratica, capaz de atender as necessidades ecobiéticas.

No ambito da pratica e formagao docente, a adogdo da filosofia ecobiética reflete em
uma pedagogia que nao apenas reconhece, mas valoriza a riqueza da diferenca, promovendo
o envolvimento sustentidvel como um principio norteador. Tomé-la como possibilida-
de de abordagem pedagodgica também fomenta o envolvimento do pensamento critico,
estimulando uma anadlise profunda e reflexiva sobre as complexas inter-relacdes entre raga,

meio ambiente e estruturas de poder.

Contudo, a materializacdo dessa visdo requer uma abordagem que vé além do
ambito educacional, incorporando uma andlise critica das estruturas sociais e econdmicas
que impactam diretamente a pratica e a formacao docente. Os desafios prementes residem na
necessidade de confrontar a persistente precarizacao do trabalho que compromete a satide
profissional, a autonomia dos educadores na implementagdo de abordagens pedagodgicas

inovadoras e transformadoras.

Assim, o propésito deste trabalho é incitar a reflexdo acerca da importancia das
questdes relacionadas as filosofias propostas por segmentos subalternizados, a luta por re-
presentatividade e inclusdo em um plano horizontal de relevancia com a luta de classes.
Embora haja vozes que defendem a hipétese que a luta de classes esteja ultrapassada para
aos desafios da contemporaneidade, sustentamos que sua pertinéncia permanece significa-

tiva e evidente.

O capital neoliberal, em sua voracidade, tende a se apropriar de todos os aspectos
da sociedade. Isso resulta na criacdo de nichos de “médio poder”, ao que se refere ao
impacto em niveis intermedidrios de organizacdo social com capacidade de influenciar
politicas publicas em determinados setores da sociedade, nos quais diferentes grupos sao
amortecidos por meio da concessao de poderes relativamente significativos, mas que estes

poderes ndo oferecem em riscos as estruturas do capital.

Nesse processo, observa-se dois pontos: i) a crescente fragmentacdo e distan-
ciamento entre os grupos de minorias de poder e demais trabalhadores que integram a
mesma classe de trabalho; ii) o intencional mal uso de pautas fundamentais para equidade e
fomentar conflitos personalistas, produzindo silenciamentos e desmobilizacao da categoria
profissional que ndo sdo enquadradas no grupo de minorias ou que estio num grupo menos

vulneravel do que quem deseja silenciar. E para qué? Na busca incessante da manutengao
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da ocupacdo do espaco de poder, ainda que relativo. Esta estratégia vem sendo utilizada
em espacos de mobilizacao de trabalhadores (sindicatos, aplicativos de comunicagao, redes
sociais, etc.), dificultando a unificagdo da classe trabalhadora em um momento crucial de

recrudescimento da precarizacao do trabalho.

Em suma, a analise apresentada anteriormente destaca a importancia de reconhecer
e superar as divisdes internas dentro da classe trabalhadora, bem como de estar atento aos
esforcos manipulativos que visam desviar a atencdo dos problemas estruturais enfrentados
pelos trabalhadores. A coesdo entre os diferentes estratos da classe trabalhadora sao
elementos basilares na luta contra a exploracdo capitalista e na busca por transformacdes
sociais. Através da consciéncia de classe e da unidade de propésito, os trabalhadores podem
desafiar as relacoes de poder desiguais e avancar em dire¢do a condi¢des laborais que nao
apenas atendam as suas necessidades imediatas, mas também promovam uma distribuicao

mais equitativa dos meios de producdo e da riqueza socialmente produzida.

Sendo assim, é essencial ressaltar que, em momento algum, negamos a relevancia
dos grupos envolvidos nas mobilizagdes criadas. Ao contrario, ao longo de anos de intensa
atuacao, temos direcionado nossos esforcos para a defesa de politicas ptblicas que sejam
mais eficazes e, de fato, inclusivas. O cerne do presente texto é lancar luz sobre a importancia
de evitar uma abordagem utilitarista da educacao e a subalternizagdo da luta de classes, es-
pecialmente diante do contexto da quarta revolugao industrial. privatizagdes da educagao

por meio das parcerias publico-privadas e substitui¢des tecnoldgica digitais.

POR UMA EDUCACAO ECOBIOTICA

O dossié intitulado “Da Escola que temos, para a escola que queremos” instiga
o debate em torno das transformacdes sociais, culturais, tecnolégicas e econdmicas em
curso, suscitando questionamentos fundamentais sobre o papel preponderante atribuido a
instituicdo escolar na contemporaneidade, que suscita questionamentos sobre qual é a visao
predominante sobre o papel da escola? Como as abordagens pedagégicas podem ser rei-
maginadas de modo a atender de forma mais efetiva as complexas demandas da sociedade
atual, que envolvem nao apenas os seres humanos, mas também todo o ecossistema? Em
que medida as politicas educacionais atuais contribuem para perpetuar ou mitigar as desi-
gualdades sociais? Que tipo de escola queremos para o futuro e o que precisamos fazer para

tornar essa visdao uma realidade?

Com efeito, os questionamentos mencionados frequentemente permeiam os estudos

no ambito educacional, contudo, além de delinear o perfil desejavel da escola, é impres-
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cindivel analisar também as caracteristicas, praticas e curriculos indesejados vinculados a
l6gica do capitalismo neoliberal. Em vez de adotar uma perspectiva meramente prospectiva,
focalizada em aspiracdes distantes, é fundamental direcionar nossos esforcos para o

momento presente questionado o que podemos fazer com o hoje?

N .

Embora a primeira vista possa ser interpretada como uma visdo imediatista, a
proposta ressalta a percepcao da emergencia da acdo diante das aspiragdes neoliberais.
Ao examinarmos a reflexdo sobre adiar o fim do mundo, A filosofia ecobiética se destaca
como uma fonte de alternativas sustentaveis que fomentam praticas capazes de respeitar e
valorizar a intrinseca interconexao entre todos os elementos do ecossistema, configurando-

-se assim como uma potencial revolugao antineoliberal.

Em suma, delineamos a filosofia ecobiética como um convite a revisdo fundamental
da funcdo convencionalmente atribuida a educacao, nao mais reduzida a mera instrumenta-
¢do de objetivos pragmaticos. Ao invés disso, sua proposta ressalta a urgéncia de reconhecer
a educacdo como um pilar essencial no enfrentamento do neoliberalismo, suprimindo a

Otica individualista e fomentando uma visado holistica.
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INTRODUCAO

uando buscamos as origens da utilizacao da literatura como instrumento de
ensino acabamos esbarrando nas tragédias gregas que, segundo Zilberman
(1990) eram utilizadas para educar as pessoas tanto na vertente moral, quanto na social. Ja

Coelho (2000, p.29) informa que desde os primoérdios

[...] a Literatura aparece ligada a funcdo essencial de atuar sobre as mentes, nas quais
se decidem as vontades ou as acdes, e sobre os espiritos, nos quais se decidem as
emocdes, paixdes, desejos, sentimentos de toda ordem. No encontro com a Literatura,
os homens tém a oportunidade de ampliar, transformar ou enriquecer sua prépria
experiéncia de vida em um grau de intensidade nao igualada por nenhuma outra
atividade. (Coelho, 2000, p.29)

Ou seja, hd mundos inteiros que podem ser explorados apenas ao virar de algumas
paginas e é com isso em mente que temos a insercdo do livro literario como ferramenta no

ensino de uma lingua estrangeira.

A utilizacdo de livros literarios sempre é um objeto de debate na sala dos professores,
principalmente quanto ao ensino de idiomas e mais latente no tocante ao ensino da lingua
inglesa. Enquanto alguns educadores argumentam que a literatura pode ser uma ferramenta
valiosa para o aprendizado do idioma, outros questionam como usar isso em sala de aula,

tendo em vista que muitos alunos ndo gostam de ler.

Como Lajolo (1993, p. 14) aponta, muitas vezes os professores querem respostas
imediatas para os problemas do dia a dia da sala de aula, porém isso é algo que nao existe.
Ainda segundo a autora essas vontades sao um “idealismo ingénuo” bem como vontades
imediatistas que ndo trardo resultado algum para os estudantes ou para a sociedade na qual

eles estdo.

Porém, é totalmente compreensivel que muitos educadores se questionem quanto
a como trabalhar com literatura em sala de aula sem cair na grande e conhecida maxima
do “texto como pretexto” para ensinar apenas gramética. Mas esse é exatamente um ponto
extremamente importante no ensino de linguas estrangeiras: para um aluno aprender, ele
precisa de contexto, precisa conhecer a cultura, histdria e vivéncias do dia a dia da sociedade

da qual ele quer adquirir conhecimento e fluéncia do idioma.

E onde podemos encontrar todas essas informag¢des? Em livros literarios! E quanto
mais contemporaneos melhor para o ensino, pois, mais estruturas, expressdes idiomaticas,
girias, composigdes frasais que as pessoas comumente utilizam ele ird conter. Um ponto

importante a ser levantado sobre essa utilizagdo é que ela nado se prende ao estereétipo de
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literatura, afinal Lajolo (1982, p. 11) vai reforcar que literatura é um conceito subjetivo e que

pode ser uma experiéncia de escolha individual de cada um.

Enquanto que, na concepgdo bancaria o educador vai “enchendo” os educandos,
desenvolvendo o seu poder de captagdo e compreensao do mundo que lhes aparece,
em suas relagdes com ele, ndo mais como uma realidade estdtica, mas como uma
realidade em transformacdo em processo. A tendéncia entdo, do educador-
educando é estabelecerem uma forma auténtica de pensar e atuar. Pensar-se a si
mesmos e ao mundo, simultaneamente, sem dicotomizar essa acdo. A educac¢do
problematizadora se faz assim, um esforco permanente através do qual os homens
vdo se percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em que se
acham (FREIRE,1998).

EXPLORANDO O VOCABULARIO E A GRAMATICA ATRAVES DA
MAGIA

Ao abrir um livro literario para trabalha-lo em sala de aula, os professores muitas
vezes se deparam com a dificil tarefa de decidir por onde comegar e como abordar o texto
de forma eficaz. Em meio as exigéncias curriculares e a pressdo para cobrir uma lista de
assuntos dentro de um periodo determinado, a escolha de obras literarias pode parecer

desafiadora.

No entanto, a literatura oferece um vasto campo de possibilidades ndo apenas para
o desenvolvimento da compreensdo textual, mas também para explorar uma variedade de
conceitos gramaticais e linguisticos de maneira contextualizada e significativa. Para ilustrar
essa ideia, podemos examinar o primeiro paragrafo do livro Harry Potter and the philosopher’s
stone, que revela todo o potencial gramatical contido em apenas algumas linhas, destacando
ariqueza e a versatilidade da lingua inglesa e justificando, assim, o valor do uso da literatura

em sala de aula.

Mr and Mrs Dursley, of number four, Privet Drive, were proud to say that they
were perfectly normal, thank you very much. They were the last people you'd expect to
be involved in anything strange or mysterious, because they just didn’t hold with such

nonsense.! (Rowling, 2012, p. 8)

1. Uso de virgulas para delimitar informacoes adicionais

Em Mr and Mrs Dursley, of number four, Privet Drive, were proud to say]...], as virgulas
desempenham um papel crucial na adicdo de informacdes suplementares que enriquecem

a descricdo dos personagens principais, Mr and Mrs Dursley. Ao introduzir a frase com

1 O senhor e a senhora Dursley, do nimero quatro da Rua dos Alfeneiros, eram orgulhosos em dizer que eram perfeitamente normais,
muito obrigado. Eles seriam as tltimas pessoas que vocé esperaria estar envolvidos em algo estranho ou misterioso, porque eles simples-
mente ndo aguentaram tanta baboseira. (Traducao nossa)
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os nomes dos personagens seguidos por uma virgula, a autora nos prepara para receber

detalhes adicionais sobre esses personagens sem interromper o fluxo da ideia principal.

O uso da preposicao of seguida pelo local especifico onde residem, number four,
Privet Drive, fornece contexto e ambientacdo, permitindo aos leitores visualizar o cendrio
onde os Dursleys vivem. Essas virgulas estrategicamente colocadas ndo apenas expandem
nossa compreensao dos personagens, mas também contribuem para a fluidez e coesdo do
texto, demonstrando como a pontuacdo pode ser utilizada de forma eficaz para enriquecer

a narrativa literaria.

2. Uso de frases adjetivas

O trecho of number four, Privet Drive exemplifica o uso de uma frase adjetiva para
enriquecer a descricdo da localizacdo dos Dursleys, principais personagens da narrativa.
Essa construcdo gramatical é habilmente empregada para contextualizar o ambiente em que

os personagens vivem, fornecendo aos leitores informacdes especificas sobre sua residéncia.

Ao utilizar a preposigdo “of” para introduzir a frase adjetiva, o autor estabelece uma
conexao direta entre os Dursleys e o endereco de sua casa, “number four, Privet Drive”. Essa
escolha linguistica ndo apenas situa os personagens em um local especifico, mas também
sugere uma certa familiaridade e associagdo entre os Dursleys e sua residéncia, destacando

a importancia do ambiente doméstico na trama.

3. Tempo verbal: Passado continuo

Em “..were proud to say that they were perfectly normal...”, o verbo “were” é
empregado duas vezes, e cada uso oferece uma licdo gramatical distinta. Primeiramente,
“were proud to say” utiliza o verbo “were” para indicar um estado continuo de orgulho que

inicia no passado e segue até o presente.

Além disso, “they were perfectly normal” novamente usa “were” para descrever o
estado de ser dos Dursleys no passado, reforcando a ideia de que a normalidade era uma
caracteristica constante e ininterrupta de suas vidas. A frase “perfectly normal” é intensifi-
cada pelo advérbio “perfectly”, que adiciona énfase e reforca a ideia de que ndo havia nada

fora do comum ou extraordinario sobre eles.

4. Uso de pronomes relativos

Na frase “They were the last people you’d expect to be involved in anything strange

or mysterious, because they just didn’t hold with such nonsense,” o pronome relativo “that”
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é subentendido na frase “the last people you’'d expect.” Ele se refere a “the last people” e
conecta a frase principal com a clausula relativa “you’d expect to be involved in anything
strange or mysterious.” O uso de pronomes relativos é fundamental para criar sentencas
complexas e detalhadas, permitindo que o escritor adicione informagdes adicionais sobre
um substantivo sem iniciar uma nova frase. Isso ajuda a manter a fluidez e a coesao do texto,

proporcionando uma leitura mais suave e integrada.

5. Conjuncdes subordinativas

Na frase “...because they just didn’t hold with such nonsense,” a conjunc¢ao subordi-
nativa “because” é usada para introduzir uma orac¢ao subordinada que explica a razdo pela
qual os Dursleys ndo se envolveriam em nada estranho ou misterioso. “Because” estabelece
uma relacdo de causa e efeito entre a cldusula principal (“They were the last people you'd
expect to be involved in anything strange or mysterious”) e a clausula subordinada,
fornecendo uma explicagdo légica para o comportamento dos personagens. Conjungdes
subordinativas sdo essenciais para criar oracdes complexas que explicam, detalham ou

contrastam ideias, enriquecendo a narrativa.

6. Uso de contracoes

Em “you’d expect” e “didn’t,” as contracdes sdo formas reduzidas de “you would”
e “did not,” respectivamente. As contracdes sdo amplamente utilizadas no inglés coloquial e
escrito para tornar afala e a escritamais naturais e fluidas. Elas ajudam areduzir aformalidade
do texto, tornando-o mais acessivel e proximo da linguagem falada. Contra¢des como

“you’d” e “didn’t” simplificam a prontncia e a leitura, mantendo a clareza e o significado.

7. Expressoes idiomaticas

A expressao “hold with,” como em “they just didn’t hold with such nonsense,”
significa “apoiar” ou “aceitar” algo. Expressoes idiomaticas sao frases cuja significagdo nao
pode ser entendida a partir dos significados literais das palavras que a compdem.

Elas sao uma parte crucial da linguagem coloquial e da cultura, adicionando cor
e autenticidade ao texto. Compreender e usar expressdes idiomaticas corretamente ajuda

os alunos a se comunicarem de forma mais natural e fluente, além de entender melhor a

cultura e os costumes de um idioma.
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8. Adjetivos intensificadores

Em “perfectly normal,” o advérbio intensificador “perfectly” enfatiza o adjetivo
“normal.” Intensificadores como “perfectly” sdo usados para aumentar a forca de um
adjetivo, indicando um grau extremo ou completo da caracteristica descrita. Eles ajudam
a transmitir uma mensagem mais enfética e precisa, mostrando que algo é normal em um

grau absoluto, sem espaco para davida.

9. Frase de agradecimento informal

P ~

A frase “thank you very much” é uma expressdo educada e informal usada para
expressar gratiddo de maneira enfética. Este tipo de expressao é frequentemente usado no

inglés cotidiano para mostrar apreciacdo ou concluir uma declaracdo de maneira cortés.

A inclusdo de “very much” adiciona énfase, tornando o agradecimento mais forte
e sincero. Frases de agradecimento sdo importantes para a comunicagdo interpessoal,

ajudando a manter a cordialidade e o respeito nas interagdes sociais.

10. Nomes proprios e titulos

Em “Mr and Mrs Dursley,” o uso de “Mr” e “Mrs” como titulos de cortesia antes dos
nomes proprios é uma convengao comum em inglés. Esses titulos sdo usados para mostrar

respeito e formalidade ao se referir a homens e mulheres adultos, respectivamente.

Ensinar os alunos sobre o uso correto de titulos e nomes préprios é essencial para
a comunicacdo formal e respeitosa na lingua inglesa. Além disso, esses titulos ajudam a
definir o contexto social e cultural dos personagens, adicionando profundidade a caracteri-

Zacao.
11. Uso do artigo definido

2

Na frase “the last people”, o artigo definido “the” é usado para especificar quais
pessoas estdo sendo descritas (as tltimas pessoas que vocé esperaria). O artigo definido
“the” indica que estamos falando de pessoas especificas e conhecidas no contexto, diferen-

ciando-as de qualquer grupo indefinido de pessoas.

P

O uso de artigos definidos é crucial para clareza e precisdao na comunicacdo,
ajudando a evitar ambiguidades e a identificar exatamente de quem ou do que estamos

falando.
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12. Uso de preposicoes para localizagao

Em “of number four, Privet Drive,” a preposicdo “of” é usada para indicar a
localizagao ou a posi¢do dos Dursleys. “Of” introduz a frase adjetiva que fornece informagdes

adicionais sobre onde os Dursleys moram.

Ouso de preposig¢des para indicar localizacao é uma parte fundamental da gramatica
inglesa, ajudando a fornecer contexto e detalhes espaciais em uma frase. Ensinar o uso
correto de preposicdes é vital para que os alunos possam descrever com precisdo relacoes

espaciais e contextos geograficos.

13. Adjetivos para caracteristicas

Na frase “perfectly normal”, “normal” é um adjetivo que descreve a caracteristica
dos Dursleys. Adjetivos como “normal” sdo usados para qualificar substantivos, fornecendo

mais informacodes sobre suas caracteristicas.

Colocar adjetivos antes dos substantivos que modificam é uma pratica padrao
no inglés, permitindo descricdes claras e detalhadas. Ensinar adjetivos ajuda os alunos a

enriquecer suas descri¢des e a comunicar informagdes de maneira mais vivida e precisa.

14. Frase de agradecimento informal

A frase “thank you very much” é uma expressao completa usada para expressar
gratidao de forma enfatica e educada. E uma forma comum de concluir uma declaracdo ou

uma interacdo de maneira polida e respeitosa.
Ensinar expressdes de agradecimento ajuda os alunos a se comunicarem de maneira

cortés e adequada em diversas situacdes sociais, promovendo boas relagdes interpessoais.

15. Infinitivo para expressar finalidade

Em “to say”, o infinitivo “to say” é usado para indicar a finalidade ou a intencao dos
Dursleys (eles estavam orgulhosos de dizer). Os infinitivos sdo formas verbais que frequen-

temente expressam proposito ou intencao.

O uso de “to say” aqui mostra o que os Dursleys estavam orgulhosos de afirmar,
fornecendo clareza sobre suas agdes e sentimentos. Ensinar o uso de infinitivos é importante

para que os alunos possam expressar finalidades e intengdes de maneira clara e estruturada.
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16. Conjuncao “and” para conectar sujeitos compostos

Em “Mr and Mrs Dursley,” a conjungao “and” conecta dois sujeitos compostos,
unindo-os em um tnico sujeito da frase. O uso de “and” para combinar sujeitos ou outros

elementos em uma frase é uma pratica comum que ajuda a criar ora¢des mais complexas e
detalhadas.

Ensinar o uso de conjungdes coordenativas como “and” é crucial para que os alunos

possam construir sentengas mais elaboradas e conectar ideias de maneira coesa.

17. Estrutura de oracao relativa restritiva

A frase “the last people you'd expect to be involved in anything strange or
mysterious” é uma oragdo relativa restritiva que define e restringe “the last people” de
forma mais especifica. O pronome relativo subentendido “that” conecta “the last people”

com a acao “you’d expect,” especificando quem sdo essas pessoas de uma maneira mais
detalhada.

18. Negacao com “didn’t”

Em “didn’t hold with such nonsense”, o uso de “didn’t” é uma forma de negacao no
passado, indicando que os Dursleys ndo aceitavam ou concordavam com algo. A estrutura
“didn’t” + verbo base ¢ uma maneira comum de formar negagdes em inglés, essencial para

expressar o que ndo ocorreu ou nao foi aceito.

Esta construgdo é crucial para que os alunos aprendam a negar acdes ou estados
em inglés de maneira clara e correta. Por exemplo, “didn’t” é usado para formar frases
como “He didn’t go to the party” ou “She didn’t like the movie”, indicando a auséncia de
uma acao ou sentimento no passado. Compreender e usar negacdes corretamente ajuda os

alunos a expressar contrariedade e a construir uma comunicagao mais precisa e detalhada.

19. Frases condicionais e expectativas

Em “you’d expect,” a contracdo “you’d” de “you would” é frequentemente usada
em frases condicionais e para expressar expectativas. Este uso implica uma condi¢do ou
uma expectativa, ajudando a construir hipéteses ou suposicdes sobre o comportamento ou

caracteristicas das pessoas.

Frases condicionais sdo estruturas gramaticais que expressam uma condicdo e o

resultado dessa condicdo, como em “If you study hard, you'll pass the exam” (Se vocé
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estudar bastante, vocé passara no exame). No caso de “you’d expect,” a frase sugere uma
expectativa baseada em uma condicdo implicita, indicando que, normalmente, alguém

esperaria que os Dursleys nao estivessem envolvidos em algo estranho.

20. Expressoes de énfase

Na frase “thank you very much,” “very much” adiciona énfase a expressdao de
agradecimento. O uso de expressdes de énfase como “very much” ajuda a intensificar o

significado da frase, tornando o agradecimento mais forte e sincero.

Expressdes de énfase sdo tteis para transmitir a intensidade dos sentimentos e a
importancia da mensagem. Por exemplo, dizer “I appreciate it very much” enfatiza o grau

de apreciagdo, enquanto “He is very talented” ressalta a extensao do talento de alguém.

ESTUDOS DE CASO: EXPERIENCIAS

Quando decidi adotar a leitura de Harry Potter como principal ferramenta de ensi-
no-aprendizagem nas aulas ndo foi com o intuito de escrever sobre, mas sim porque eu amo
a historia, li e reli varias vezes, inclusive em lingua inglesa, espanhola e italiana. No inicio,
foi algo de caréter experimental e é claro que para realizar algo em larga escala é preciso,

primeiro, iniciar com alguns testes em um ambiente mais controlado.

Por isso, os casos relatados foram realizados em uma escola de idiomas em turmas
de um ou dois alunos apenas, com diferentes perfis, variando em idade, experiéncias
anteriores de aprendizagem e preferéncias pessoais. A experiéncia de ensino foi conduzida

de maneira consistente para todos os alunos. A metodologia incluia os seguintes passos:

Leitura individual: O aluno lia um trecho do livro sozinho em voz alta para que eu

fosse ajustando a prontncia.

Leitura conjunta: Eu lia o mesmo trecho em voz alta para treinar o listening dos

alunos.

Traducdo e construcao do entendimento: Juntos, aluno e professora, traduziam
o texto, construindo o entendimento da histéria e discutindo o significado das palavras e

expressoes.

Abordagem gramatical: Pontos gramaticais eram explicados detalhadamente,

elucidando a construgdo das frases e a 16gica por trds das formas gramaticais utilizadas.

56




DA ESCOLA QUE TEMOS, PARA A ESCOLA QUE QUEREMOS!

Caso 1: Turma A - O Casal do Canada

O desafio de ensinar inglés a um casal de, mais ou menos, 35 anos recém-chegado
ao Canada foi uma experiéncia marcante. Eles estavam habituados ao ensino tradicional e
resistiam firmemente a ideia de mergulhar na leitura literaria, preferindo os exercicios dos
livros didaticos. No entanto, eu sabia que para eles dominarem verdadeiramente o inglés,
precisavam nao apenas dos aspectos técnicos, mas também de uma compreensao cultural

mais profunda.

Mesmo enfrentando sua resisténcia inicial, decidi introduzir Harry Potter como
material de leitura. A narrativa envolvente e os personagens cativantes poderiam ser a
chave para despertar seu interesse e ajuda-los a mergulhar na lingua de uma maneira mais

natural.

No entanto, apesar dos meus esforgos persistentes, o casal permaneceu reticente.
Sua preferéncia pelo familiar e a relutancia em sair de sua zona de conforto eram compreen-
siveis, especialmente em uma situacado tdo desafiadora como a de se adaptar a um novo pais

e idioma.

Embora o resultado ndo tenha sido o esperado, essa experiéncia me ensinou a
importancia de reconhecer e respeitar as preferéncias individuais dos alunos. Nem sempre
podemos forcar uma mudanca de abordagem, e as vezes é necessario um ajuste mais
gradual e personalizado para garantir o engajamento e o progresso dos alunos. Talvez, com
mais tempo e uma abordagem mais adaptada, o casal pudesse eventualmente ter abracado

a leitura literaria como uma ferramenta eficaz para melhorar suas habilidades de inglés.

Caso 2: Turma B - Aluna D.

A aluna D. de 28 anos foi apresentada ao método de ensino utilizando Harry Potter,
mas rapidamente ficou claro que a histéria ndo despertava seu interesse. Percebendo a falta
de engajamento e compreendendo a importancia de adaptar o material as preferéncias dos

alunos, decidi mudar a estratégia e introduzir The Hunger Games como leitura alternativa.

A mudanca foi um grande sucesso. Desde os primeiros capitulos, a aluna se envolveu
profundamente com a narrativa distopica e os personagens cativantes de The Hunger Games.
A trama emocionante e os dilemas morais apresentados no livro capturaram sua atengao de

uma maneira que Harry Potter ndo conseguiu.

Com este novo material, a aluna ndo s6 passou a gostar da histéria, mas também se

apaixonou pelo processo de leitura em inglés. Ela comecou a ler com entusiasmo, ansiosa
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por cada nova sessao de estudo. Esta paixao recém-descoberta pela leitura teve um impacto
significativo em seu aprendizado. Através da leitura constante e do trabalho conjunto para
traduzir e entender o texto, suas habilidades de leitura e compreensao em inglés melhoraram

substancialmente.

Além de desenvolver um vocabulario mais rico, a aluna comecou a entender melhor
a estrutura das frases e os aspectos gramaticais do inglés de uma forma pratica e contex-
tualizada. A leitura de The Hunger Games ndo sé facilitou a aquisicio de novas palavras
e expressdes, mas também ajudou a reforcar seu conhecimento gramatical de maneira

intuitiva.

Cada sessdo de leitura se transformava em uma oportunidade para discutir os
eventos do livro, explorar os sentimentos e motivacdes dos personagens e fazer conexdes
com a lingua e cultura inglesa. A aluna se sentiu cada vez mais confiante em sua capacidade
de compreender e usar o inglés, o que foi um marco importante em seu processo de

aprendizado.

Essa experiéncia reforgou para mim a importancia de adaptar o material de ensino
as preferéncias e interesses individuais dos alunos. O sucesso com The Hunger Games
mostrou que encontrar o livro certo pode fazer uma enorme diferenca no engajamento e
progresso do aluno. Ao conectar o aprendizado de linguas a histérias que realmente cativam
e interessam, podemos transformar o processo educativo em uma experiéncia prazerosa e

altamente eficaz.

Caso 3: Turma C - Aluno E.

Oaluno E., com cerca de 36 anos, tinha uma forte preferéncia pelo ensino tradicional
e uma predilecdo particular por ler artigos de jornal, em vez de literatura. Sua abordagem
pragmatica ao aprendizado do inglés focava em textos informativos e objetivos, onde ele
sentia que podia extrair informagdes tteis de maneira direta e eficiente e que este método
lhe proporcionava uma forma mais concreta de melhorar suas habilidades de leitura e

vocabulario.

Quando eu propus a leitura de Harry Potter, ele inicialmente demonstrou ceticismo.
Sua experiéncia com literatura era limitada e ele ndo via como uma histéria de fantasia
poderia ser tao util quanto os artigos de jornal que estava acostumado a ler. Contudo,

ele aceitou o desafio, talvez pela curiosidade ou pelo desejo de explorar novas formas de

aprendizado.
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A medida que comecamos a leitura de Harry Potter, ficou claro que ele nao se envolvia
emocionalmente com a trama e os personagens, no entanto, algo interessante aconteceu:
ele comecou a apreciar os beneficios linguisticos proporcionados pela literatura, bem como
comegou a perceber que, embora a histéria ndo fosse sua preferida, o método era extrema-

mente eficaz para melhorar seu entendimento do idioma.

Os pontos gramaticais abordados durante nossas sessdes de leitura foram especial-
mente dteis. Ao ver as constru¢des gramaticais em a¢do dentro de uma narrativa, ele pode
entender o “porqué” das regras gramaticais de uma forma que os exercicios tradicionais
nem sempre conseguiam explicar. Por exemplo, ele viu como os tempos verbais, pronomes
e conjungdes eram usados de maneira fluida e natural, o que ajudou a solidificar seu enten-

dimento dessas regras.

Embora ele ndo tenha se envolvido emocionalmente com a histéria de Harry Potter,
ele reconheceu o valor do método em termos de aprendizagem. A experiéncia demonstrou
que a literatura pode ser uma ferramenta poderosa para o aprendizado de linguas,
oferecendo beneficios que vao além do simples prazer da leitura. Ele saiu da experiéncia
com uma apreciagao renovada pela leitura literdria como um meio eficaz de melhorar suas
habilidades em inglés, mesmo que sua preferéncia pessoal ainda pendesse para os artigos

de jornal.

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizagdo de livros literdrios no ensino de uma segunda lingua desempenha um
papel crucial no desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos. A literatura nao
sO oferece uma rica fonte de vocabuldrio e estruturas gramaticais auténticas, mas também

envolve os aprendizes de maneira profunda e significativa.

Os livros apresentam a lingua em contextos naturais e variados, proporcionando
aos estudantes uma exposicdo a linguagem habitual dos nativos que é dificil de replicar
com materiais didéticos tradicionais. As narrativas frequentemente contém uma riqueza de
expressoes idiomaticas, girias e construgdes sintaticas que refletem o uso real da lingua. Isso
ajuda os alunos a entenderem como a lingua é usada em diferentes situagdes, aprimorando

sua competéncia comunicativa.

A leitura de literatura oferece uma oportunidade para os alunos expandirem signi-
ficativamente seu vocabuldrio, pois introduz palavras e frases em contextos especificos, o

que facilita a compreensao e a retencao de novos termos. Além disso, o encontro repetido
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com certas expressoes em diferentes usos ao longo de uma narrativa ajuda a solidificar o

entendimento e o uso dessas palavras.

A pratica deler regularmente melhora as habilidades de leitura dos alunos, incluindo
a fluéncia, a velocidade e a compreensdo textual. Ao se envolverem com textos literarios,
os alunos aprendem a identificar o significado implicito, a inferir informagdes e a analisar o
desenvolvimento de enredos e personagens. Essas habilidades sdo transferiveis para outros

tipos de leitura e sdo essenciais para a proficiéncia linguistica e social dos estudantes.

Ainda temos na literatura o poder de envolver os alunos emocionalmente, criando
uma conexdo pessoal com o idioma estudado. Histérias cativantes e personagens interes-
santes motivam a continuidade da leitura, mesmo quando ha dificuldades e limitagdes da
lingua. Esse envolvimento emocional aumenta a motivacdo intrinseca, que é fundamental

para a aprendizagem eficaz de uma segunda lingua.

Os livros literdrios frequentemente refletem a cultura, os valores e as crencas das
comunidades de fala da lingua a ser aprendida. Ao ler, os alunos ganham uma compreensao
mais profunda das nuances culturais, dos contextos histéricos e das normas sociais da lingua
que estdo aprendendo. Esse entendimento cultural é essencial para a comunicacdo eficaz e

para o desenvolvimento da competéncia intercultural.

A literatura incentiva os alunos a pensar criticamente e a analisar textos de forma
mais profunda. Ao interpretar personagens, enredos e temas, os alunos desenvolvem
habilidades analiticas que sao valiosas ndo apenas para o aprendizado de linguas, mas

também para outras dreas académicas e para a vida em geral.

Com o exposto, podemos ver que o uso de livros literarios no ensino de uma
segunda lingua oferece uma abordagem rica e multifacetada para a aquisicao linguistica
e idiomatica. Por meio de uma exposicao de linguagem auténtica, do enriquecimento do
vocabulério, do desenvolvimento de habilidades de leitura e compreensao, do envolvimen-
to emocional, da compreensdo cultural e do incentivo ao pensamento critico, a literatura
proporciona uma base solida para a proficiéncia na lingua inglesa. Portanto, integrar livros
literdrios no curriculo de ensino de linguas nado é apenas benéfico, mas essencial para uma

educagdo mais completa e eficaz.
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RESUMO

Este artigo visa discutir e refletir sobre as formas de racismo que acontecem por meio da
linguagem, sdo discursos que estdo no imagindrio coletivo motivados, principalmente,
pelas crencgas colonizadoras do conceito de raga, sob as quais toda a sociedade brasileira foi
construida. Sao crencas que sustentam os relacionamentos sociais, econémicos, politicos e
as relagdes de poder em todos os campos da sociedade brasileira. Neste trabalho' também
sao apresentados alguns discursos de senso comum que circulam no espaco escolar e que
corroboram para a invisibilizacao do racismo na sociedade. O discurso geralmente mantido
do espago escolar é o de respeito e tolerancia para com a diversidade e a diferenga (SILVA,
2007). Contudo, essa abordagem, isolamente, ndo produz efeito algum sobre as praticas
sociais racistas. E preciso questionar as bases do racismo, aquilo que esta oculto em brin-
cadeiras, piadas, afetos negados, dentre tantas outras situagdes que, por serem cotidianas e
normalizadas nao sdo vistas como questdes raciais.

Palavras-chave: racismo, linguagem, escola

INTRODUCAO

Iolanda de Oliveira (2003) assinala o fato de que a escola basica é excludente, e
ndo cumpre o seu papel. Assim compromete a identidade dos agentes que nela
atuam, pois eles acabam confirmando em suas préticas as injusticas sociais que ocorrem na
sociedade contra a populacdo negra. As praticas discursivas racistas que ocorrem na sala de

aula ou no espaco escolar sdo, muitas vezes naturalizadas.

Em 2003 a lei 10.639 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo (LDB) e
incluiu obrigatoriamente o ensino de cultura e histéria Afro-Brasileira trouxe para dentro
do ambiente escolar um novo campo lexical, ou seja, a oportunidade de ndo apenas estudar
contetidos sobre a cultura afro-brasileira, mas também a oportunidade de falar a respeito
das relagdes raciais e de se nomear os “preconceitos” de forma mais objetiva. Contudo, nas

préticas escolares, geralmente, se adota o discurso da tolerancia e respeito as diferencas.

Em 2005 a necessidade de discussdes acerca das questdes raciais no espago escolar
mobilizou o CEE/MS - Conselho Estadual de Educagao de Mato Grosso do Sul a elaborar um
parecer acerca dos procedimentos e orientacoes para a Educacgao das Relaces Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em institui¢des de ensino
publicas e privadas, desde a Educacao basica até o Ensino Superior. O documento aponta
os enganos cometidos pela elite brasileira que desejava um branqueamento da populacdo
por meio da mesticagem - o que fundamentou o mito da democracia racial, com intuito de

invisibilizar as praticas racistas da sociedade brasileira.

1 Este trabalho faz parte das reflexdes apresentadas em uma pesquisa de mestrado intitulada: Representagdes socio-discursivas e iden-
titarias no espaco escolar- etnias no con(texto) de Barboza (2011).
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Embora haja leis que regulamentam e orientam as questdes sobre cultura e relacdes
raciais no ambiente escolar, contudo, o que percebemos é que questdes étnico-raciais
ndo sdo problematizadas na sua esséncia, ou seja, os aspectos ideoldgicos, histéricos e de

manutencdo do poder sao deixados de lado.

Os discursos sobre questdes étnicas sao norteados por posicionamentos de respeito
a diversidade que geralmente apresentam um carater folclérico. Desse modo, o dia 20 de
novembro em que se comemora o Dia da Consciéncia Negra, geralmente, as atividades
escolares acontecem em torno de apresentacdes de dangas como a capoeira, street dance,
desfiles que mostram a beleza negra, a culinaria negra, etc. Os discursos fazem mengao as
qualidades dos negros na musica, na danga, no futebol. Os envolvidos, professores e alunos
acham essa atividade bonita e interessante. E dizem: “que diversidade maravilhosa em nosso

pais”. E de fato é.

Entretanto, apenas mostrar essa diversidade cultural do povo afro-brasileiro nao
toca na esséncia do problema, ou seja, o racismo. Os espagos ainda sdao delimitados, o acesso
aos bens sociais ainda é restrito para o negro. A beleza negra mostrada no desfile nao é
aceita para o trabalho nas lojas de shoppings. O cantor negro com grande qualidade vocal

dificilmente ocupa um banco nos cursos de medicina.

A pedagogia da aceitacdo da diversidade traz consigo a mesma ideia da democracia
racial, ou seja, mascara a situagdo racial do pais. Assim, aceitar a diversidade parece uma
solucdo menos conflituosa e comoda. Infelizmente, as escolas, de um modo geral, ndo estao

problematizando as questdes étnico-raciais com seus alunos de modo efetivo.

As reflexdes e dados trazidos para este artigo tém como fundo uma pesquisa
realizada por Barboza (2011) sobre os discursos racistas e enviesados por meio da linguagem
no espaco escolar, levantando questdes acerca da invisibilizagdo do racismo e concepgdes

sobre identidade e diferenca entre brancos e negros.

1. “Somos todos iguais perante Deus”

As resisténcias em se trabalhar ou aceitar discussdes acerca do racismo na sociedade
é visivel em muitos espagos escolares. Hd um desconforto em falar sobre isso, pois de fato é

embaragoso para muitos brancos admitirem a existéncia do racismo, ainda mais no campo

educacional. Contudo, é preciso reconhecer o caréter estrutural do racismo, conforme Silvio
Almeida (2019):

O racismo é uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja, do modo “normal”
com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares,
nao sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O racismo é
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estrutural. Comportamentos individuais e processos institucionais sdo derivados
de uma sociedade cujo racismo é regra e ndo excecao (ALMEIDA, 2019, p.33). Grifo
10550.

A primeira postura, seria admitir a existéncia do racismo em todos os espagos
sociais, inclusive no espago educacional, pois se se trata de um racismo que permeia his-
toricamente e ideologicamente toda a sociedade, sendo assim, por que ele ndo existiria no

espaco escolar?

Contudo, por forca de lei, as questdes raciais sao discutidas na escola, mas
trabalhadas em algumas disciplinas de forma inadequada, prevalecendo os aspectos morais
e/ou religiosos. Assim, é comum falar em “tolerdncia com as diferencas”; “Somos todos
iguais perante Deus”; “no Brasil ndo ha conflito racial, ¢ nos EUA que existe racismo”. Essas
falas e outras falas revelam uma concepgdo ingénua da realidade étnico-racial brasileira,
bem como uma naturalizagdo dos fatos que envolvem situagdes de racismo de modo que

passam a nao ser percebidos pelas pessoas.

Silva (2007) chama atencdo para a auséncia de uma teoria daidentidade e da diferenca
nas discussdes sobre multiculturalismo. Questiona a necessidade de uma pedagogia critica
e questionadora para tratar de assuntos como diversidade. Salienta que as posturas em
relacdo a diversidade tém tratado a diferenca e a identidade de forma naturalizada, cristali-

zada e essencializada, ou seja,

sdo tomadas como dados ou fatos da vida social diante dos quais se deve tomar
posicao. Em geral, a posicao socialmente aceita e pedagogicamente recomendada é
de respeito e tolerancia para com a diversidade e a diferenga. (SILVA, 2007, p. 73).

A posicdo de respeito e tolerancia é a mais comum no campo escolar. Esse discurso
da tolerancia ressoa em todos os niveis, contudo, como bem salienta Silva (2007), ndo ha
a problematizacdo da identidade e da diferenga, ndo ha contextualizacdo social e politica.
Assim, professores acreditam que trabalham com diversidade em abordagens folcléricas ou
celebrativas. A ideia de tolerancia traz certa comodidade, pois ndo é preciso discutir valores
ou aspectos implicados na construcao social desse posicionamento, nao ha que se pensar
em questdes politicas e sécio-histéricas, nem em como as construgdes da identidade e da
diferenca foram ao longo da histéria se transformando. Essa postura, adotada pela maioria

dos professores no ensino bésico, interfere na formacao das identidades dos alunos.

Segundo Moita, a posicdo que o professor ocupa é uma posicao de poder em
relagcdo aos alunos. “Assim, as visdes que os alunos estao construindo em relacdo as suas
identidades sociais podem estar sendo influenciadas pelos discursos de identidade gerados

na sala de aula” (Moita Lopes, 2002, p. 43). Desse modo, observamos na fala de alunos
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posigdes discursivas como “ndo sou obrigado a gostar de negros, mas temos que respeitai-
-los”; “tem que haver tolerdncia com as diferencas”. Afinal, “somos todos iguais perante
Deus”, contudo nao é qualquer Deus, é o cristdo, branco e ocidental, logo visibilizar as
religides africanas no contexto escolar é um campo complexo para muitos profissionais da
educagdo. Assim, esse assunto, geralmente, fica longe das tematicas em relacdo a cultura
afro-brasileira e, desse modo, nao é preciso refletir ou trazer a tona, as relagdes de poder e

de racializagdo presentes na negacdo da religiosidade e da cultura negra.

Posicoes discursivas sobre “tolerar as diferencas” denotam a falta de uma discussao
sobre identidade e diferenca como bem salienta Silva (2007). Apenas tolerar ou respeitar no
sentido de “ndo me aborreco com essas questdes” nao modifica o cenario opressor pelo qual
0s negros passam diariamente. E preciso, segundo Silva (2007), “um curriculo que nao esteja
centrado na diversidade, mas na diferenca como processo, uma pedagogia e um curriculo

que ndo se limitassem a celebrar a identidade e a diferenca, mas que buscassem problema-
tiza-las” (Silva, 2007, p. 74).

2. A normalizac¢ao do racismo e seu papel no apagamento de conflitos raciais

Segundo Oliveira (2003), é responsabilidade da educacdo desnaturalizar os papéis
ocupados pela populacdo negra e educar para uma relagao horizontal em busca daigualdade

entre os homens.

Alguns professores dizem que em suas relagdes familiares enfrentam também o
problema do racismo com seus filhos. Argumentam que, mesmo ensinando valores antir-
racistas, seus filhos apresentam comportamentos negativos em relacdo ao negro. Oliveira

(2003) argumenta que,

é preciso questionar até que ponto as reflexdes familiares, as normas que estdo
formando a personalidade das criancas e dos jovens em relagdo a igualdade racial,
foram claramente postas e intencionalmente trabalhadas?” (Oliveira, 2003, p.120).

Segundo a autora é preciso uma “atuagdo determinada” para combater os pre-
conceitos raciais. Contudo, no espaco escolar, os mesmos professores que afirmam a
existéncia do racismo no espaco familiar, negam a existéncia de problemas interétnicos no
ambiente escolar, acreditando que as questdes sao de ordem familiar, ou seja, acreditam que
os problemas de indisciplina em sala de aula quando ocorrem envolvendo alunos negros
acontecem porque suas familias sdo desestruturadas, destacando os valores éticos e sociais
ausentes nesses alunos. A situacao socioecondmica também é mencionada diversas vezes, o
que traz a tona o senso comum de que os problemas raciais quando existem sdo de ordem

econdmica ou social, menos racial.
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Evidencia-se uma negacado e invisibilizagdo da problematica racial no ambiente
escolar. Isso produz um significado que esta diretamente ligado a construcao de identidades.
Moita Lopes (2006) diz que o significado é uma construgao social, logo duas questdes sao
centrais nessa visao, segundo o autor, a alteridade e o contexto, ou seja, o Outro significa
para mim e modula 0 modo como me vejo diante dele no discurso. Esse posicionamento
diante do outro se relaciona com a identidade, ou diversas possibilidades de identidades.
Em cada uma delas hé a exigéncia de um posicionamento diferente e, portanto, um discurso

diferente.

Talvez isso possa explicar porque os participantes da pesquisa, na sua maioria
professores, quando interpelados para agirem como tal neguem a existéncia de problemas

raciais na escola, mas afirmem haver preconceito racial em suas familias e na sociedade.

Toda a representacao em torno da escola e do professor é que este é o detentor do
conhecimento, ele deve manter a disciplina, ele tem obrigacdo de dominar o contetido e
que préticas de indisciplina ndo devem ocorrer em sua sala de aula. E tudo o que é politi-
camente e pedagogicamente correto deve acontecer na escola. Assim, sob a autoridade de
“ser professor”, de assumir essa identidade e tudo o que ela requer, o professor produz o
discurso solicitado para exercer esse papel, ndo admitindo que algumas situagdes, politica-

mente e pedagogicamente incorretas, como o racismo acontecam em sala de aula.

Woodward (2007) assinala o fato de sermos posicionados de forma diferente em
diferentes lugares de acordo com os diferentes papéis sociais que estamos assumindo, ou

seja, na escola, no grupo de amigos, em casa com a familia, etc. Segundo ela:
Em todas essas situagdes, podemos nos sentir, literalmente, como sendo a mesma
pessoa, mas nds somos, na verdade, diferentemente posicionados pelas diferentes
expectativas e restri¢des sociais envolvidas em cada uma dessas diferentes situagdes,
representando-nos, diante dos outros, de forma diferente em cada um desses
contextos (Woodward, 2007, p.30).

Goffman (1985) discorre sobre o “papel que o individuo estd representando” e,
segundo ele, nos apresentamos diante do outro observando a expectativa que este tem em
relagcdo ao nosso papel ali representado. Ele diz que:

quando um individuo desempenha um papel, implicitamente solicita de seus
observadores que levem a sério a impressdo sustentada perante eles. Pede-lhes
para acreditarem que o personagem que véem no momento possui os atributos que
aparenta possuir (Goffman, 1985, p. 25).

Desse modo, pudemos constatar os diferentes posicionamentos na escola entre
alunos e professores. Enquanto estes afirmam ndo haver problemas de relacionamento

interétnico na escola, os alunos nao economizam nas piadinhas e na linguagem pejorativa
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emrelacdo ao negro. E assumem haver preconceito racial na escola, ou ja o terem presenciado

em algum momento.

E interessante observar que os professores reconhecem a existéncia do racismo na
sociedade, mas apresentam resisténcia em admitir a existéncia do mesmo no espago escolar.
H4 realmente uma negacao da problematica no campo escolar. Acreditamos que essa reagao
dos professores tenha a ver com o posicionamento social o qual estdo representando, como

ja mencionado anteriormente em Woodward (2007) e Goffman (1985).

2

E fundamental nomear as atitudes que envolvem discriminagdo racial, sejam
estas sutis ou declaradas. E necessario reconhecer que vivemos numa sociedade que foi
construida com base na racialidade de pessoas e, portanto, praticas e medidas institucionais
que subordinam as pessoas por meio da sua cor estdo presentes em todos os espagos sociais,

inclusive na escola.

O espaco escolar deve ser pensado a partir da l6gica do combate ao racismo institu-
cional e estrutural que trata negros e brancos com distin¢do. Djamila Ribeiro relata que na

escola o mundo retratado é o dos brancos:

Eu reparava que minhas colegas brancas nao precisavam pensar o lugar social da
branquitude, pois eram vistas como normais: a errada era eu. Criangas negras nao
podem ignorar as violéncias cotidianas, enquanto as brancas, ao enxergarem o
mundo a partir dos seus lugares sociais - que é um lugar de privilégio - acabam
acreditando que esse é o inico mundo possivel (RIBEIRO, 2019, p. 24).

Nesse sentido Barboza (2011) analisa a linguagem utilizada pelas criancas na escola
destacando que: “por meio de uma linguagem perversa e deturpada sobre o negro, criancas
e adolescentes acreditam estar apenas “brincando” quando se referem pejorativamente a
um colega com caracteristicas negras” (BARBOZA, 2011, p. 27). Essas situacdes quando
ocorrem, sao tratadas como indisciplina do colega ou minimizadas; e sdo tratadas assim

porque o racismo é normalizado na sociedade.

Conforme Ribeiro, pensar essa normalizacdo passa pelo reconhecimento dos brancos

de que a construcdo da racialidade permitiu-lhes privilégios materiais e simbolicos.

pessoas brancas nao costumam pensar sobre o que significa pertencer a esse grupo,
pois o debate social é sempre focado na negritude. A auséncia ou a baixa incidéncia
de pessoas negras em espagos de poder nao costuma causar incomodo ou surpresa
em pessoas brancas (RIBEIRO, 2019, p. 31-32).

A autora lembra que a branquitude também é um trago identitario, contudo estéd
marcado por privilégios construidos ao longo da nossa histéria de escravizagdo de povos
e que permanece por meio da colonialidade do poder (QUIJANO, 1999) que se instaura na

sociedade e suas institui¢des. O racismo ndo é uma patologia como adverte Almeida (2016),
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mas sim, um “padrdo de normalidade baseada na politica, economia e na subjetividade”.
Segundo Almeida, o racismo é um elemento fundamental de todas as formas de exploragao

econdmica.

Quanto a normalizagao de situagdes de racismo Barboza (2011, p. 72-73) traz o relato
de alguns professores sobre algumas formas de discriminacdo racial que presenciaram no

espago escolar:

Muitas vezes as relagées ndo declaram totalmente o preconceito e a discriminagdo como
acontece no filme, mas é um fato cotidiano e corriqueiro, que muitas vezes dificulta a
prevengio pelo fato de tentarmos disfarcar ou justificar com outros argumentos (Clara).
(BARBOZA, 2011, p. 72)

“O preconceito ainda é muito forte na sociedade (...) presenciei um caso com piadas
desagraddveis, mas quem garante que ndo tenham outras de forma implicita? E preciso
fazer debates, trazer essas questoes para a sala de aula, ouvir os alunos, saber o que eles
pensam e desconstruir o que estd posto em forma de preconceito” (Tom). (BARBOZA,
2011, p. 72)

Barboza (2011) argumenta que had uma banalizagdo das situagdes raciais no espago
escolar, como afirmado no relato acima: “é fato cotidiano e corriqueiro”. A autora adverte que
a naturalizagdo da discriminagdo racial por meio da linguagem nao deve ser transformada
em “situacdes de linguagem mal-empregada” e que poderia ser justificada com “outros

argumentos”. Que argumentos justificariam a violéncia racial?

O racismo também se apresenta nas sutilezas e na distribuicao desigual de afetos,
conforme Sales Jr. (2006):

O discurso discriminatorio efetiva-se como a distribui¢do diferenciada de cores,
afetos e emogdes, gestos, atitudes e comportamentos acompanhados ou ndo de
locugdes, modulagbes, entonagdes, enfim, distribuicdo diferenciada de discursos
(SALES]R, 2006, p. 244).

Essas questdes, mencionadas por Sales, acontecem muitas vezes de forma velada,
sendo dificil serem percebidas pelas pessoas que ndo estdo atentas as relacdes de poder que

envolvem as relagdes entre brancos e negros.

Uma educacdo que esteja comprometida com uma sociedade mais justa e igualitaria
precisa ter como foco o fato de que a construcdo da sociedade brasileira foi alicercada sob a
usurpacao do direito de povos como negros e indigenas e que esse fato, até hoje, reverbera
nas relagdes sociais, econdmicas e politicas. Desse modo, o papel do educador deve ser o de

evidenciar o que precisa ser mudado, desenvolvendo em criangas e jovens uma consciéncia

critica e cidada.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo escolar é uma instituicdo que precisa estar aberta as problemati-
cas sociais. A discussdo do racismo na perspectiva estrutural é fundamental para que os
estudantes desenvolvam além de uma consciéncia critica, uma atuacido na sociedade de

modo a tornar os espagos sociais mais humanos e igualitarios.

Para tanto é necessario que os brancos reconhecam seus privilégios advindos dos
sistemas de colonizagao e do sistema de colonialidade do poder que subjuga pessoas pela
cor de sua pele e, além disso, os discursos racistas produzidos por meio da linguagem,
precisam ser desvelados e devidamente nomeados para que possamos combater o racismo

existente em nossa sociedade.
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INTRODUCAO

OProjeto de Vida foi inserido na grade curricular da Rede Estadual de Ensino
de Mato Grosso do Sul em 2020. Desde entdo os discursos em torno do que
representa o Projeto de Vida no curriculo sdo diversos e o principal entoado pela Rede

Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul é o de que o Projeto de Vida é o meio para
“desenvolver habilidades para a vida” (MATO GROSSO DO SUL, 2021b, p. 4).

Com isso, este artigo faz parte de uma dissertacao de mestrado em Educacao em
andamento e apresenta uma parte da andlise sobre o Novo Ensino Médio que foca na
insercdo do componente Projeto de Vida na grade curricular da Rede Estadual de Ensino de
Mato Grosso do Sul (REE/MS) sob a influéncia exercida pela parceria pablico-privada com

o Instituto Ayrton Senna.

Este artigo foi realizado a partir da metodologia de anélise documental, utilizando
como critérios o refinamento de documentos, normativas e leis que apresentam as palavras-
-chaves: Projeto de Vida, Competéncias Socioemocionais, Protagonismo, Empreendedoris-
mo e Novo Ensino Médio. Resultando nos seguintes documentos: o Curriculo de Referéncia
de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio (MATO GROSSO DO SUL,
2021) - analisado enquanto documento normativo e especificamente a parte em que aborda
o Projeto de Vida; o documento Projeto de Vida: Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
Projeto de Vida: Anos Finais do Ensino Fundamental (MATO GROSSO DO SUL, 2021a;
2021b), os documentos produzidos pelo Instituto Ayrton Senna que versam sobre as cinco
macrocompeténcias (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2020; 2020a; 2020b; 2020c; 2020d;
2020e) e o documento Itinerarios Formativos: Unidades curriculares do ntcleo integrador
do Ensino Médio (MATO GROSSO DO SUL, 2022b).

A titulo de contextualizacdo, em 2021, a Secretaria de Estado de Educacao de Mato
Grosso do Sul publicou dois documentos normativos intitulados “Projeto de Vida: Anos
Iniciais do Ensino Fundamental” e “Projeto de Vida: Anos Finais do Ensino Fundamental”
(MATO GROSSO DO SUL, 2021a; 2021b) que contaram com a seguinte equipe de construgao:
Coordenadoria de Formacao dos Profissionais da Educacao (CFOR), Superintendéncia de
Politicas Educacionais (SUPED) - na época chefiada pelo atual secretario de educagao Hélio
Queiroz Daher -, Coordenadoria de Politicas Para o Ensino Fundamental (COPEF), Coorde-
nadoria de Psicologia Educacional, professoras do Componente Curricular Projeto de Vida
e uma parceria com o Instituto Ayrton Senna, representado pela formadora Edna Aparecida

Borges.
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O artigo apresenta a seguinte estrutura: De Educacdo Emancipadora a Educagao
Para o Mercado de Trabalho: a educacdo como um “nicho” no grande mercado capitalista
neoliberal; metodologia; Educacdo Socioemocional e Projeto de Vida: projetando sujeitos a

vontade do capital e consideragdes finais.

DE EDUCACAO EMANCIPADORA A EDUCAGCAO PARA O MERCADO
DE TRABALHO: A EDUCACAO COMO UM “NICHO” NO GRANDE
MERCADO CAPITALISTA NEOLIBERAL

A sociedade contemporanea vem enfrentando inimeras mudancas. As transfor-
magoes politicas, por exemplo, advém de um conjunto de transformacdes que, de acordo
com Souza (2018, p. 6), “[...] se dao no bojo da mundializagdo do capital acompanhado da
revolucdo técnico-cientifico-informacional, assentada no campo da produgao capitalista a

177

partir das novas légicas colocadas pelo Toyotismo'”.

As novas logicas incutidas por este modelo reestruturado/tecnolégico, incluem a
acumulacao flexivel, o controle de qualidade, a qualidade total e o jargdo da competitivi-
dade impulsionadas também pelo fendmeno da uberizacdo (consequéncia) da revolucdo
técnico-cientifico-informacional com a popularizacdo das “empresas-aplicativos” (IFood,
Rappi, 99, UberEats, entre outros) e dos “sujeitos-empresa” (Influenciadores Digitais, Em-

preendedores, por exemplo).

As “empresas-aplicativos” e os “sujeitos-empresas” sao os precursores desse modelo
reestruturado de trabalho “flexivel”. Este, por sua vez, influenciado pelo neoliberalismo cria
a necessidade de que, “[...] a natureza e o trabalho se tornem mercadorias, que as relacdes
que o homem mantém com seus semelhantes e com a natureza tomem a forma de relacao
mercantil” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 63).

Logo, é possivel identificar que além de impactos no setor econdmico, este modelo
gera consequéncias drdsticas para os setores politico, educacional e social a partir de
“reformas” que visam a desestruturacgao e a flexibilizacdo. Todo esse movimento faz parte
da reestruturacado do capital, uma vez que, no Brasil, ap6s um longo periodo de acumulagao
e de relativo desenvolvimento e estabilidade, a partir dos anos 1970, o capitalismo passou
a apresentar com mais vigor “[...] desemprego em dimensdo estrutural, precarizacdo do
trabalho e destruicdo da natureza em escala globalizada” (ANTUNES, 2009, p. 36).

Entende-se que, o capital busca, sempre que encontra uma crise, reestruturar as

proprias formas de produzir que “[...] incidem potencialmente sobre o mundo do trabalho

1 Sistema de produgdo baseado na fabricagdo sob demanda, isto é, se baseia na produgdo de bens/servigos apenas quando se tem
procura, a fim de eliminar o desperdicio e evitar a acumulacéo.
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e, consequentemente, sobre o perfil de como a sociedade observa a sua realidade cultural e
educacional” (MEIRA; GIARETA, 2020, p. 109).

A transicdo do modelo Fordista/Taylorista para o Toyotismo Uberizado se deu de
forma sutil na esfera educacional, pois ambas se assemelham. Tudo se inicia na década de
1960, enquanto Schultz apresentava a sua Teoria do Capital Humano - concepgdo tecnicista
sobre o ensino e sobre a organiza¢do da educacdo - que concebia o trabalho como a “[...]
capacidade de realizar tarefas manuais com baixa exigéncia de conhecimento e especializa-
¢do”, sendo a educagdao um “pressuposto do desenvolvimento econdmico” em que os in-
vestimentos deveriam ser determinados pelos critérios do investimento capitalista (SILVA,
2016, p. 203).

O Brasil possui um enorme apego a pedagogia tecnicistas, sendo aideia de “educacao
emancipadora” uma utopia, pois o resultado deste apego, resultou naquela época (1968-1971)
nas seguintes leis, Reforma universitaria - Lei n. 5.540/1968 que sujeitou o ensino superior
as demandas do mercado - e a Reforma do Ensino Primério e Secundario - Lein. 5.692 /1971
que imp0s a obrigatoriedade do ensino profissional para todos os jovens, propondo ainda
curriculos por areas de estudo e a enfatizacdo no desenvolvimento de habilidades para o
processo produtivo (MEIRA; GIARETA, 2020).

Ademais, as consequéncias da reestruturacdo do capital e da modificagio do
modelo de producdo gerou como consequéncia no campo educacional, o aprofundamento
dos pressupostos da Teoria do Capital Humano materializado na Teoria das Competéncias
(Pedagogia das Competéncias), Sociedade do Conhecimento, Empregabilidade/Empreen-
dedorismo, Qualidade Total, (MEIRA; GIARETA, 2020) e Educacao Socioemocional que
podem ser visualizados tanto na Lei n. 13. 415/2017 que institui o Novo Ensino Médio

(NEM) quanto na Base Nacional Comum Curricular (2018).

O modelo de Educagao proposto pelo Novo Ensino Médio é carregado pelo ideario

neoliberal, colocando em acdo uma “Pedagogia de Mercado” que,

[...] se apropria do conceito de planejamento estratégico o qual surge como férmula
para racionalizar os parcos recursos financeiros, a imagem e a semelhanca da
empresa privada e atua dentro da logica de ‘fazer mais com menos’, convertendo a
educagao em mercadoria (ARAUJO; CASTRO, 2011, p. 102).

Essa Pedagogia do Mercado pressupde um projeto educativo nos moldes mercado-
l6gicos a fim de atender as demandas do setor produtivo, fazendo com que este, se fortaleca.
Ela também retira a responsabiliza¢do do Estado enquanto garantidor do direito a educagao

- ndo somente por meio de contrarreformas, como também na inclusao de parcerias com
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aparelhos privados de hegemonia -, implementando politicas sistematicas de desmonte da

educagao publica e de diversas outras politicas publicas (JAKIMIU, 2022).

Enquanto projeto formativo, essa pedagogia de mercado, pauta-se na Teoria do
Capital Humano, convertendo os sujeitos a uma formagao com foco na forga produtiva,
denotando a estes sujeitos, real importancia/“valor” quando adentrarem no mercado de
trabalho e que, diante das condicdes de precarizacdo do trabalho, consigam estar preparados
para atuar frente as “adversidades” (JAKIMIU, 2022). Isto é, “o “homem flexivel” e o
“trabalhador autonomo” constituem, assim, referéncias do novo “ideal pedagégico” e de
acordo com esta perspectiva as escolas s6 tém sentido dentro do servigo que elas devem

prestar as empresas e a economia” (LAVAL, 2004, p. 15).

Jakimiu (2022, p. 4-5) encerra a discussao sobre a Pedagogia de Mercado ressaltando
que essa, promove, no ambito educacional, o apagamento do individuo pois, centra-se apenas
no futuro dos sujeitos enquanto forca produtiva, trabalhadores em potencial; neste sentido,
a pesquisadora ainda discorre que “a escola converte-se em uma empresa” pois, passa a ser
regida pela “l6gica organizativa do mercado”, visando formar “[...] um trabalhador flexivel /
ajustavel/adaptado (“as adversidades”), [isto €], trabalhador descartavel e alienado quanto
as proprias condicdes de pobreza e exploracao”, ou seja, a educacdo assume, dentro do
projeto de Pedagogia de Mercado, o papel de educacdo que ajusta e adapta os sujeitos para
alimentar o sistema capitalista, ndo objetivando mais a emancipagdo e a transformagao

social.

Nesse sentido, a proposta do componente curricular Projeto de Vida nao é uma
novidade endossada pelo NEM. As discussdes em torno desta “subérea” ja vinham sendo
realizadas dentro da Sociologia da Educagdo e da Juventude e tomaram maior impulso a

partir da Reforma do NEM e readequacao da Base Nacional Comum Curricular (2018).

Sampaio (2022) analisa a intencionalidade dos projetos de vida, a partir do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2021 verificando que h&d uma prescricdo compor-
tamental e um controle emocional enquanto eixos formativos deste “novo componente”.
Ainda frisa que, “[...] a reforma [educacional] comegou no final da década de 1990, a partir
das referéncias nacionais e do fortalecimento do Saeb” (SAMPAIO, 2022, p. 3) enquanto

sistema de responsabilizacao pelo entdo, fracasso na educacao.

O componente Projeto de Vida se apresenta na BNCC (2018, p. 9) como uma pos-
sibilidade de “[...] valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais”. Com isso, a
autora segue a andlise a partir dos livros didaticos de Projeto de Vida, compreendendo que

estes sdo a principal ferramenta pedagodgica utilizada pelos docentes, principalmente nas
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escolas publicas do pais, seja pelos fatores de precariedade das condi¢des de trabalho, seja

pela infraestrutura e organizacdo do tempo nos curriculos (SAMPAIO, 2022).

O Projeto de Vida foi construido no PNLD/2021 de forma que contemplasse a
formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais a partir de trés dimensodes in-
terconectadas que auxiliardo os educandos na “formacao integral” da reforma empresarial
em curso - dimensdo social, dimensao cidada e dimensdo profissional (SAMPAIO, 2022).
Em suma, as anélises de Sampaio (2022, p. 20) consideram que, “[...] provisoriamente, esses
materiais didaticos objetivam formar o sujeito empreendedor, novidade produzida pela ra-

cionalidade neoliberal”.

A ideia de “sujeito empreendedor” foi cunhada por Dardot; Laval (2016, p. 326) que
caracterizam esse “sujeito neoliberal/empresarial” como sendo competitivo; “governante

de si” a partir do modelo da empresa.

Este ‘sujeito neoliberal’ ou ‘empreendedor’ performatizado como ‘empresa de
si mesmo’ imerso na busca pela competitividade e sucesso em um cendrio de
competitividade como objetivo de maximizacdo de seu capital humano tem
como tarefa social vital, a autossuficiéncia, as vezes desumanamente reivindicada
socialmente antes de ele(a) atingir a vida adulta: no caso, desde os tempos escolares
da educacdo basica através do Projeto de Vida ou dos curriculos socioemocionais
implementados pelo empresariado das diferentes redes de ensino (SAMPAIO, 2022,
p. 20-21).

Essa ideia de autossuficiéncia preconizada no Projeto de Vida faz parte dessa racio-
nalidade neoliberal que estabelece relagdes de precariedade, além de endossar nos sujeitos,
a culpabilizacao pelos fracassos advindos do “empresariamento de si”. Em consonancia a
isso, Borghi (2021, p. 106) abordando a atuagao do setor privado na construgao dos curriculos
enfatiza que, “[...] o Projeto de Vida ndo é um roteiro fechado e por ser flexivel, precisa estar

conectado com a histéria de cada pessoa e o contexto social em que vive”.

Embora diversos autores destacarem que o Projeto de Vida reforca a mercadoriza-
¢ao, Borghi (2021) destaca que, o componente é uma grande oportunidade para os estudantes
adquirirem autoconhecimento e autonomia. Nesta perspectiva, tais competéncias socioe-
mocionais, fardo como que “[...] o estudante esteja mais preparado para fazer escolhas nesse
mundo que estd em constante transformacdo e exigindo novas habilidades profissionais”
(BORGHI, 2021, p. 118). Na analise de Borghi (2021) fica explicito seu flerte com a ‘Pedagogia
do Mercado’ (JAKIMIU, 2022) pois, embora frise a importancia dos estudantes se autoco-
nhecerem e se tornarem autdénomos, a autora enfatiza que o alcance destas competéncias

poderia ser mais bem utilizado ao fazerem as escolhas para o mercado de trabalho.

Santos; Gontijo (2020), por outro lado, avaliam o Projeto de Vida como um grande

aliado na promogdo do autoconhecimento, entretanto criticam duramente o NEM, por
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propor uma série de modificagdes sem o devido respaldo estrutural. Além disso, partindo
da BNCC (2018), as autoras salientam que a 6" competéncia geral que trata do Projeto de
Vida, exprime a necessidade de se buscar alternativas pedagogicas para trabalhar “o novo

componente”.

A legislacdo geral que endossa a educacdo e consequentemente o projeto de vida
é voltada para formar o ser humano e seus projetos pessoais a partir da reflexdo sobre
os valores, escolhas e a identidade de cada jovem estudante (SANTOS; GONTIJO, 2020),
entretanto, se perde no meio do caminho, ao contemplar a ‘Pedagogia do Mercado’. Indo
na mesma linha que Borghi (2021), (SANTOS; GONTIJO, 2020, p. 28) destacam que “[...] o
fomento das competéncias socioemocionais auxilia no processo de entendimento e manejo
das emocoes fornecendo ao estudante ferramentas para lidar com seu emocional”. Assim,
ao contemplar o autoconhecimento, o Eu vs. Outro e o planejamento sob uma perspectiva
metodolégica que seja dial6gica, pode preparar os estudantes para o mundo fora da escola

e os fracassos do “empresariamento de si”.

Embora as autoras apresentem, no decorrer da pesquisa, os desafios enfrentados
pelo projeto de vida como a flexibilizagdo dos curriculos, adequagdo de carga horéria e
habilidade do professor para abordar conhecimentos teéricos e vida real, elas demonstram

uma visdo positivista e até mesmo, romantizada sobre o Projeto de Vida, privilegiando que:

[...] as etapas autoconhecimento, a relagdo com o outro e com a sociedade, o
planejamento e a preparacao para o mundo do trabalho devem ser gradativamente
alcangados ao longo dos trés anos do ensino médio quando se pensa num projeto de
vida exitoso (SANTOS; GONTIJO, 2020, p. 31).

Em contrapartida, Chaves; Lima (2022) analisam a insercdo do Instituto Iungo
enquanto aparelho privado de hegemonia? - no auxilio da realizacdo de aulas para o Projeto
de Vida, frisando que “[...] a educacdo escolar, ainda que apresente importantes focos de
luta, permanece suscetivel ao projeto societario neoliberal implementado pelo Estado Auto-
cratico-burgués brasileiro” (CHAVES; LIMA, 2022, p. 546). Parafraseando Adorno (1996), as
autoras avaliam que “[...] o conjunto de mudancas advindas da crise econdmica reconverte
o papel da educacdo com o intuito de deseja-la mais simples, rdpida e vulgar possivel, em
suma, ‘Gtil" e “‘semiformativa”” (CHAVES; LIMA, 2022, p. 546).

Na andlise das autoras, o componente Projeto de Vida é visualizado como uma

atualizagdo da Educacdo de Valores, pois,

2 Entendidos como uma sociedade particular e formalmente privava que se torna correspondente do aparelho governativo-
coercitivo (HOEVELER, 2019, p. 149).
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[...] comporta alto teor de normatizagdo neoliberal, uma vez que encampa uma
luta oportunista contra os conteudismos, acaba por esterilizar-se em moraliza¢oes
de teor prescritivo, modernizadas pelo uso das tecnologias e que, atreladas as
competéncias socioemocionais, formam uma engenharia motivacional e também
uma vigilia moral da forca de trabalho sobre si mesma, traco bastante caracteristico
do Toyotismo (CHAVES; LIMA, 2022, p. 554).

As autoras avaliam o Projeto de Vida como uma hipotética guinada na busca de
sentido individual para um curriculo refratario, isto na perspectiva de que a escola passa

por uma crise de legitimidade e aprendizagem. E concluem que, existe uma degradacdo na

[...] formagdo daqueles que compdem e compordo a massa trabalhadora brasileira,
dissimulada pelo avanco das tecnologias, forma trivial de abstrair as efetivas causas
da obsolescéncia humana e do aceleradissimo grau de modificagdes nas relagoes
de trabalho - o0 que em parte ja contradiz a proposta de projetar a vida (CHAVES;
LIMA, 2022, p. 568).

Ademais, sintetizam o Projeto de Vida como sendo um dos principais horizontes
para a “atualizacao da conformacao moral” dando aos educandos o falso sentimento de
liberdade a partir da “ideia de flexibilizagdo, customizacdo e/ou personalizagdo do ensino
- que fazem parte da construcao discursiva formulada por interesses da classe burguesa,
no intuito de atender as necessidades espontaneas dos sujeitos” (CHAVES; LIMA, 2022, p.
568-569).

Estormovski; Esquinsani (2020, p. 3) analisando o Projeto de Vida como um elemento
particular denotam que este componente e as aproximacoes prescritas e realizadas pela
BNCC (2018) se tornam explicitas por denotarem a “[...] énfase em aprendizagens voltadas

ao empreendedorismo e ao desenvolvimento de competéncias socioemocionais”.

Essa normatizacao e homogeneizagdo culminam na padronizacdo do ensino que,
“[...] implica em conhecimentos sobre o mercado de trabalho e a respeito de comporta-

mentos e valores comuns a serem enfatizados durante a educacao basica, favorecendo, [...],
determinado projeto societario” (ESTORMOVSKI; ESQUINSANI, 2020, p. 3).

Os autores avaliam que as mengdes ao conhecimento sobre mercado de trabalho,
remuneracdo bdsica no pais, habitos de consumo e organizacdo financeira ndo sao saberes
negativos, mas revelam uma preocupacao com uma formacao precoce voltada a determina-
dos saberes que favorecem futuros empregadores (ESTORMOVSKI; ESQUINSANI, 2020).

No documento analisado por Estormovski; Esquinsani (2020, p. 4) ndo constam
discussoes sobre desigualdades e desemprego, mas ha a prioriza¢do do contato de educandos
com “empreendedores de sucesso” sob a assertiva de que a capacidade de empreender é
uma possibilidade passivel de ser treinada - seguindo a légica de que “basta haver esforgo

para ser bem-sucedido”.
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O empreendedorismo parece um elemento que, por mais que ratificado pelo
documento, ndo remonta a ideia de inovacgdo, independéncia e opcao pessoal, mas em um
direcionamento para que os individuos busquem, por si, a solugao de seus problemas - sem
depender do Estado e das Politicas Pablicas (ESTORMOVSKI; ESQUINSANI, 2020, p. 4).

O Empreendedorismo enquanto parte do Projeto de Vida demonstra, portanto,
preceitos neoliberais de individualismo e competicao, isto é, estimulam a
autorresponsabilizacao por um “futuro melhor” além de, propor a falsa nogado de
independéncia ao mostrar que se o sujeito escolher ser “empresério de si” ele sera
“livre”. Assim, entende-se que, inserindo a disciplina de Projeto de Vida no curriculo
da escola bésica, esta se “[...] torna uma forma de garantir um projeto societédrio
pautado pelo capital” (ESTORMOVSKI; ESQUINSANI, 2020, p. 4).

Estormovski; Esquinsani (2020, p. 5) encerram sua analise reforcando que o Projeto

de Vida se mostra como

[...] uma materializacao das atuais demandas neoliberais e neoconservadoras, que
visam saberes e comportamentos especificos para a formagdo de um trabalhador
ideal, que se adeque as suas necessidades, se submeta as suas regras, sem cobrar por
transformacdes sociais estruturais.

EDUCA(;AQ SOCIOEMOCIONAL E PROJETO DE VIDA: PROJETANDO
SUJEITOS A VONTADE DO CAPITAL

Os documentos Projeto de Vida: Anos iniciais do Ensino Fundamental e Projeto
de Vida: Anos finais do Ensino Fundamental (MATO GROSSO DO SUL, 2021a; 2021b)

destacam que,

[...] o componente Projeto de Vida passa a compor dentro do curriculo como uma
estratégia pedagogica a fim de enriquecer e aprimorar a aprendizagem do século XXI,
fomentando o desenvolvimento das competéncias socioemocionais, alfabetizagdo
emocional, autoconhecimento e as relagdes inter e intrapessoais saudaveis [...]
(MATO GROSSO DO SUL, 2021a; 2021b).

Além disso, “[...] o Projeto de Vida abarca um conjunto de atividades didaticas
intencionais que oportunizam os estudantes a se conhecerem melhor, descobrirem seus
potenciais e dificuldades e os caminhos mais promissores para o desenvolvimento integral”
(MATO GROSSO DO SUL, 2021a, p. 2 grifo nosso).

Ambos os documentos destacam a importancia da inser¢ao do Projeto de Vida nos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Enquanto o documento que aborda os anos
iniciais destaca o desenvolvimento integral, o documento “Projeto de Vida: anos finais do
Ensino Fundamental” (MATO GROSSO DO SUL, 2021b) utiliza a Base Nacional Comum
Curricular (2018) para realizar as discussoes gerais, ressaltando a Competéncia Geral 6 que
reune Trabalho e Projeto de Vida que versam sobre a valorizacdo da diversidade de saberes

e vivéncias culturais:
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Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as rela¢des proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade
(BRASIL, 2018, p. 9).

Isto é, objetiva que os/as estudantes compreendam o mundo do trabalho e possam
fazer escolhas alinhadas a cidadania e ao seu projeto de vida com liberdade, autonomia,
criticidade e responsabilidade. Além disso, o documento evidencia que o componente
Projeto de Vida é “fundamentado no desenvolvimento das competéncias socioemocio-
nais, de relacdes sociais saudaveis, dos valores humanos e da educagdo para a vida [...]”
(SED/MS, 2021, p. 5 grifo nosso).

Na concepgdo da equipe de elaboracdo do documento, as competéncias socioemo-

cionais sdo o caminho para o desenvolvimento integral dos educandos ao destacar que:

As competéncias socioemocionais sao habilidades desenvolvidas que contribuem
para o gerenciamento das emocoes, o autoconhecimento e a construgao de relagdes
sociais saudaveis, capazes de colaborar na mediacdo de conflitos, na solucao de
problemas e na tomada de decisdes mais responsaveis. Sao utilizadas cotidianamente
de forma sistematica e integram todo o processo de formagdo integral de uma pessoa
(MATO GROSSO DO SUL, 2021, p. 5- 6 grifo nosso).

Deste modo, o componente Projeto de Vida, enquanto ferramenta de aplicacdo
das competéncias socioemocionais, busca remodelar os educandos para se tornarem

engrenagens desse sistema de acumulacdo e competitividade ao qual estamos vivenciando.

A Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul possui parceria com o Instituto
Ayrton Senna e adotam o modelo cientifico que agrupa as competéncias socioemocionais
nos cinco grandes dominios e que sdo aplicadas tanto aos anos finais do Ensino Fundamental

quanto ao NEM: autogestao, engajamento com os outros, amabilidade, resiliéncia emocional
e abertura ao novo (MATO GROSSO DO SUL, 2021a; 2021b).

Estes “cinco dominios”, segundo a conceituacdo do Instituto Ayrton Senna, foram
pensados de acordo com o contexto social em que o Brasil se insere, considerando principios

fundamentais para o “[...] desenvolvimento intencional [...]” dos estudantes que compdem
a esfera educacional do pais (MATO GROSSO DO SUL, 2021b, p. 10).

Eles sdo entendidos como “macrocompeténcias” e englobam em cada uma delas, as
competéncias especificas que somam, ao todo, 17 competéncias socioemocionais, organizadas
de acordo com o modelo organizativo do Instituto Ayrton Senna: Autogestdo: determinacao,
organizacdo, foco, persisténcia, responsabilidade. Engajamento com os outros: iniciativa, as-
sertividade, entusiasmo. Amabilidade: empatia, respeito, confianga. Resiliéncia emocional:

tolerancia ao estresse, autoconfianca, tolerancia a frustracdo. Abertura ao novo: curiosidade
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para aprender, imaginacdo criativa, interesse artistico (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2020
apud MATO GROSSO DO SUL, 2021b, p. 9).

Os documentos abordam os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e propéem
quais competéncias socioemocionais devem ser priorizadas durante cada etapa dos anos,
por exemplo, no 6° ano, orienta-se trabalhar atividades voltadas ao “entusiasmo, tolerancia
ao estresse, autoconfianca e tolerancia a frustracao” (MATO GROSSO DO SUL, 2021b, p.
10).

A questdo crucial ndo é como se trabalha o componente Projeto de Vida, e sim, a
que papel ele se presta, enquanto ferramenta de articulacao e projecdo de sujeitos a vontade
do capital. Por que acrescentar um componente que aborda aspectos socioemocionais e

projecdo de futuro desde a etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental - 1° a 5° ano?

Por que os estudantes precisariam desenvolver a autogestdao? No Dicionédrio Con-
temporaneo da Lingua Portuguesa (CALDAS; GEIGER, 2011, p. 178), o verbete “autogestao”
é um conceito que pertence a Economia e significa “o gerenciamento da empresa pelos
proprios empregados” e, em se tratando de autogestao pessoal, se relaciona com o processo
de adquirir responsabilidades sobre o seu dia a dia, tornar-se um individuo autdénomo,
“gerenciar compromissos, tarefas e objetivos” (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2020a).

No entanto, nota-se a relacdo com o mercado, uma vez que, os sujeitos neoliberais
sdo pautados pela premissa do “empresariamento de si”. A relacdo com esse novo modelo
de sujeito é reafirmada com o segundo dominio “engajamento com os outros”, que diz
respeito a motivacdo e a abertura para interagdes sociais e ao direcionamento de interesse e
energia ao mundo externo, pessoas e coisas (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2020b), isto &,
os sujeitos devem direcionar as energias para a socializacdo, a coletividade e, caso o sujeito

falhe, encontrara conforto na amabilidade que,

[...] € uma macrocompeténcia que indica o grau com que uma pessoa é capaz
de agir baseada em principios e sentimentos de compaixao, justiga, acolhimento;
o quanto consegue conectar-se com os sentimentos das pessoas e se colocar no
lugar do outro. Refere-se a tendéncia a agir de modo cooperativo e ndo egoista,
preocupando-se em ajudar os demais e ser solidario. O individuo amavel apresenta
preocupagdo com a harmonia social e valoriza a boa relacdo com os outros. E
geralmente respeitoso, amigédvel, generoso, prestativo e disposto a confiar nas
pessoas (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2020c, p. 6 grifos nossos).

E se ainda assim, os sujeitos ndo conseguirem alcangar seus objetivos ou metas, o
quarto dominio, isto é, a resiliéncia emocional, auxiliara estes individuos, uma vez que,
conseguira lidar com as frustragdes e fracassos por meio da tolerancia ao estresse, frustracao
e autoconfianca (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2020d). E posteriormente, de acordo com

o quinto dominio, o individuo deve estar aberto ao novo, deve-se estar sempre preparado
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para as novas experiéncias, sejam elas envolvendo as artes, tecnologia ou o préprio mercado
(INSTITUTO AYRTON SENNA, 2020e).

Nao é novidade, com essas reformas que vém acontecendo na esfera educacional,
que os aparelhos privados de hegemonia consigam exercer influéncia nestas reformas, nao
sendo privilégio apenas do Instituto Iungo ofertar cursos/formacoes continuadas, mas
também de outros, como o Instituto Ayrton Senna que possui parceria com a Rede Estadual
de Ensino de Mato Grosso do Sul, ofertando para professores e coordenadores pedagogicos,

formacdes continuadas como “Didlogos Socioemocionais” em 2021.

O componente, nao se diferencia quando aplicado ao NEM pois, destaca que as aulas
do componente devem apoiar a elaboracao do Projeto de Vida, considerando o jovem como
fonte de iniciativa, liberdade e compromisso e respeitar a singularidade de cada estudante,
seu percurso, expectativas, visao, escolhas e perspectivas, com foco no futuro e na tomada

de decisdes fundamentais para obter éxito nessa trajetoria.
As escolas devem definir estratégias para desenvolver esse componente por meio de
atividades que estimulem os estudantes a definirem objetivos para a sua vida pessoal,
académica, profissional e cidada. Além disso, promover meios para que possam se
organizar para alcancar suas metas, exercitarem a determinacao, a perseveranga e a
autoconfianga para realizarem seus projetos atuais e futuros (MATO GROSSO DO
SUL, 2021, p. 106).

Em consonancia ao Curriculo de Referéncia, a Secretaria de Estado de Educacao
elaborou o documento Itinerarios Formativos: Unidades Curriculares do Ntucleo 100
Integrador do Ensino Médio (2022b) em que apresenta, além dos IFs Empreendedoris-
mo Social, Ciéncias Integradas e Novas Tecnologias, Matematica Criativa, Linguagens e
Interartes e Lingua Espanhola, o Projeto de Vida como Unidade Curricular e destaca que
este:

[...] objetiva fomentar o desenvolvimento de habilidades e competéncias cognitivas
e socioemocionais, fortalecer o protagonismo juvenil, além de desenvolver
integralmente o estudante em todas as suas dimensoes (intelectual, fisica, afetiva,
social, ética, moral e simbdlica) (MATO GROSSO DO SUL, 2022b, p. 114 grifo nosso).

A proposta do Projeto de Vida, de acordo com o documento, é o de valorizar a
diversidade de vivéncias culturais, a fim de apropriar-se de conhecimentos e eexperiéncias

que possam auxiliar os estudantes a terem

[...] experiéncias que possibilite a entender as relagdes proprias do mundo do
trabalho, fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (MATO GROSSO
DO SUL, 2022b, p. 114 grifo nosso).

O documento encerra a apresentacdo destacando que o
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[...] Projeto de Vida é um processo de planejamento cujo objetivo é contribuir para
verdadeiramente formar o cidaddo auténomo, solidario e competente, capaz de
desenvolver uma visdo do seu préprio futuro e transformé-lo em realidade para
responder aos contextos, desafios, limites e possibilidades trazidos pelo século XXI
(MATO GROSSO DO SUL, 2022b, p. 114 grifo nosso).

A missdo do componente Projeto de Vida é fazer com que os estudantes projetem
suas vidas a vontade do capital. Embora os documentos da Rede Estadual de Ensino de
Mato Grosso do Sul sejam elaborados com rigor e ao mesmo tempo, amor apologético, o
componente possui objetivos relacionados a construcao de sujeitos da sociedade neoliberal
e a proposicdo que se tem em trabalhar o Projeto de Vida nos anos iniciais do Ensino
Fundamental reforcam a nogdo do “empresariamento de si” pois, supde uma “integracao
da vida pessoal e profissional” [...], “uma mudanca da relagdo com o tempo” [...] (DARDOT;
LAVAL, 2016, p. 336).

Em suma, o Projeto de Vida, construido enquanto componente curricular obrigatério
nao somente nos trés anos do ensino médio, como também nos anos finais do ensino
fundamental, deixa claro o “metamorfoseamento” existente que tenta ocultar as verdadeiras
intencionalidades do capital, a partir da ideia de desenvolver o protagonismo, a autonomia

e o autoconhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apresentados na pesquisa demonstram que o Projeto de Vida
deixa claro o “metamorfoseamento” existente na proposta curricular resultante da Lei n.
13.415/2017 e tenta ocultar as verdadeiras intencionalidades do capital, a partir da ideia de

desenvolver o protagonismo, a autonomia e o autoconhecimento dos/as estudantes.

Isto é, a configuragdo atual deste componente, busca trabalhar o socioemocional
dos/as educandos/as a fim de que estes, aprendam a lidar com o fracasso iminente que
a influéncia neoliberal causa na esfera educacional, com a primazia do ‘empresariamento
de si’, a autossuficiéncia e a ideia de que, o sujeito que nao obtiver sucesso no mundo do

trabalho, ndo se esforcou o suficiente.
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RESUMO

As atividades praticas desempenham um papel crucial na vida das mulheres estudantes
encarceradas, oferecendo uma oportunidade tnica para desenvolverem habilidades,
aumentarem sua autoestima e prepararem-se para a reintegracdo na sociedade pés-libera-
cdo. Estas atividades ndo s6 proporcionam uma forma de ocupagao construtiva durante o
tempo de encarceramento, mas também podem servir como uma ferramenta terapéutica,
promovendo o bem-estar emocional e o desenvolvimento pessoal. Portanto, esse trabalho é
de fundamental importancia no cotidiano das discentes, visando o aprendizado e melhores
interacOes dentro dos alojamentos e auxiliando na ressocializacdo dentro e fora da Unidade
Socioeducativa.

INTRODUCAO

Aeducagéio é um direito de todo cidadao brasileiro, sendo um dever do Estado
sua oferta independente da condigao social, nacional, cultural, de género ou
étnico-racial do individuo (Vieira, 2020). No caso das pessoas privadas de liberdade, esse
direito, assim como outras deficiéncias estruturais encontradas no Sistema Prisional ndo era

uma prioridade para o Estado Brasileiro (Oliveira, 2017; Quaresma, Dos Santos Rocha &
Cruz, 2021).

A politica de acesso ao processo educativo deve ser implementada nos presidios
brasileiros como estratégia de ressocializacao para as pessoas que se encontram privadas de
liberdade. Alguns especialistas comungam a ideia de que o castigo punitivo do individuo
criminoso nao é apenas a tinica forma que ira resgata-lo para uma vida digna em sociedade,
é preciso repensar, dentre outros aspectos, no processo de ressocializagdo como alternativa

de cumprimento da pena (Baccarini, 2012).

Segundo Almeida (2014), ndo basta apenas punir, é necessario também educar,
ressocializar, tornar este individuo capaz de conviver pacificamente em sociedade. As
atividades educativas no sistema prisional contribuem para uma acdo reeducativa a pena,
sobrepondo-se as demais medidas impostas pelo sistema para a ressocializacdo do preso
(Bessil & Merlo,2017).

O processo de reeducacdo através da garantia de direitos e deveres, tais como
trabalho, tratamento de satde fisica e mental, integridade moral, entre outros beneficios
socioemocionais, contribui para que o sujeito tenha condicdes de realizar alguma atividade
enquanto permanece no sistema prisional (Saar & Aratjo, 2020). Assim, a educacdo em
ambito prisional, a exemplo de outras atividades socioculturais, possibilita as pessoas en-

carceradas, no que tange as condigdes estruturais e qualidade de vida, o regresso da sua
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identidade, além de fortalecer as rela¢des interpessoais para o efetivo exercicio da cidadania
(Andrade, De Sousa Dias, Vasquez & Abreu 2019).

A Lei de Execucao Penal n° 7.210/84, prevé em seus art. 17 a 21, a obrigatoriedade
da oferta do ensino de 1° grau e profissionalizante ministrado em nivel de iniciagdo; aper-
feicoamento técnico adequado do ensino profissional da mulher condenada a sua condigao;
possibilidade de convénio com entidades publicas ou particulares, que instalem escolas
ou oferecam cursos especializados; e previsdo de instalacdo em cada estabelecimento de
uma biblioteca para uso de todas as categorias de reclusos provido de livros instrutivos,
recreativos e didaticos (Brasil, 1984). A Lei também possibilitou as pessoas privadas de
liberdade a realizacdao de atividades laborais com remuneracdo salarial (Kanaan, Souza &
Pelissari, 2020).

A obrigatoriedade de educacado a todo cidaddo brasileiro estd respaldada nos art. 205,
inciso I, e no art. 208, da Constituicao da Reptublica Federativa do Brasil (1988), com o direito
do ensino fundamental e gratuito, assegurando, inclusive da oferta para todos aqueles que
nao tiveram acesso na idade certa. Assim, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) n° 9394 (Brasil, 1996), em seu art. 37, preconiza que os Estados assegurardo aos

jovens e adultos oportunidades educacionais.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é a modalidade de ensino que se configura
como uma garantia de direitos educativos para uma grande parcela da populacdo com 15
anos ou mais, que nado tiveram acesso ou interromperam os estudos antes de concluir a

educagdo basica (De Souza Pinheiro, Carmo & Ayres, 2021).

Segundo Shecaira e Corréa Junior (1995), ressocializar ndo é reeducar o condenado
para que se comporte como deseja a classe detentora do poder e sim a efetiva re-insercao
social, a criagdo de mecanismos e condigdes para que o individuo retorne ao convivio social

sem traumas ou sequelas, para que possa viver uma vida normal.

De acordo com o exposto e visando proporcionar aos estudantes apenados uma
chance de ressocializacdo e resgate da dignidade, através de atividades praticas em sala de
aula, além de promover o aprendizado utilizando atividades praticas diferenciadas para
a sua reinser¢ao no ensino e socializagdo com colegas em sala de aula. Isto posto, justifica-
-se, pois podera oportunizar aos reeducandos vivenciarem a ressocializacdo, aprendizado e

integracao social.
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MATERIAL E METODOS

O presente trabalho foi realizado na Unidade Educacional de Internacdo feminina
(UNE]I), localizado na Rua Ciro Melo, ntimero 3045, Vila Lili, na cidade de Dourados, MS.
As Unidades Socioeducativas de Internacdo Feminina e Masculina e o Presidio Estadual de
Dourados (PED) possuem a parte educacional sob responsabilidade do Centro Estadual de
Educacao de Jovens e Adultos de Dourados - CEEJA /MS.

As atividades préaticas foram realizadas durante as aulas de ciéncias para o ensino
fundamental e biologia para o ensino médio nos anos de 2022 e 2023. As estudantes sob
auxilio da professora fizeram um jardim de plantas do tipo suculentas para fazerem a

manutencdo, molhar, fazer mudas e manter a limpeza e organizagao das plantas.

Paraas mudas, foram utilizadas cartelas de plastico para colocar as plantas em estagio
de mudas (Figura 1A). As mudas foram regadas semanalmente utilizando um borrifador
manual e mangueira, que ao atingirem maior resisténcia e maior tamanho, as mudas foram
transferidas para garrafas PET (Figura 2 A e B). Posteriormente, foram utilizados vasos de
plantas retangulares na cor preta para acomodar melhor as suculentas (Figura 3 A e B).
Além disso, um sombrite foi instalado para evitar a exposigao total ao sol. A cada 15 dias,
uma aula de ciéncias e uma aula de biologia foram utilizadas para manutencao das plantas.

Também foram utilizados cerca de 20 kg de adubo organico e um balde de 5 kg de areia.

Nao foram utilizadas ferramentas de jardinagem, somente colher de cozinha (Figura
1 C). Para a confecgdo de mudas foram utilizadas caixas de ovos e material PET reciclavel.

Além disso, ao final, as estudantes confeccionaram arranjos de suculentas em vasos de

ceramica coloridos, confeccionados pelas proprias estudantes (Figura 4).
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Figura 2. Plantas transferidas par a garrafa PET.
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Figura 4. Arranjo de suculentas em vasos de cimento, produzidos e pintados pelas estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir as atividades praticas no Sistema Socioeducativo feminino, é essencial
enfatizar a importancia dessas iniciativas na promocao da reabilitacdo, colaboragao nas
atividades diarias, melhoria do desempenho nas atividades escolares, relacionamen-
to e interacdo entre as estudantes dentro do alojamento e reinsercdo social das discentes.
Estudos como os de Andrews e Bonta (2010), destacam que programas de intervengao que

incluem atividades praticas tém sido associados a uma redugao significativa da reincidéncia

criminal.
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Além disso, as atividades praticas, oferecem uma oportunidade valiosa para as
estudantes privadas de liberdade desenvolverem habilidades, adquirirem conhecimentos e

construirem uma identidade positiva fora do contexto criminal.
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RESUMO

As aulas praticas de biologia desempenham um papel crucial na educagao de alunos encar-
cerados, proporcionando uma série de beneficios que contribuem para seu desenvolvimento
cognitivo, emocional e social. Primeiramente, essas atividades oferecem uma oportunidade
tangivel de aprendizado, permitindo que os alunos experimentem diretamente os conceitos
biol6gicos em um ambiente pratico e estimulante. Isso torna o aprendizado mais significati-
vo e envolvente, aumentando a compreensao e retengdo do contetido. Além disso, as aulas
préticas de biologia promovem o desenvolvimento de habilidades préticas essenciais, como
observacdo, experimentacdo e andlise de dados. Essas habilidades sao transferiveis para
diversas areas da vida e sdo fundamentais para o desenvolvimento académico e profissio-
nal dos alunos. Nesse contexto, esse trabalho visa contribuir com a ressocializacdo desses
estudantes através de praticas pedagogicas em sala de aula.

INTRODUCAO

educagdo é um direito fundamental para todos os individuos, independente-
mente de sua situacdo. No entanto, quando os alunos estao enfrentando cir-
cunstancias desafiadoras, como estar em um ambiente prisional, a educagao pode ser espe-
cialmente dificil de acessar e manter esse processo. Nesse contexto, as atividades praticas de
biologia oferecem uma oportunidade valiosa para envolver os discentes, proporcionando-

-lhes uma conexao tangivel com o mundo natural e estimulando seu interesse pela ciéncia.

O renomado educador e filésofo brasileiro Paulo Freire, defendia a importancia
da educacdo como instrumento de transformacao social. Em sua obra seminal “Pedagogia
do Oprimido”, Freire argumenta que a educacado libertadora é aquela que capacita os
individuos a compreenderem criticamente o mundo em que vivem e a agirem para trans-
forma-lo (FREIRE, 1970). Nesse sentido, as atividades préticas de biologia para estudantes
privados de liberdade podem ser vistas como uma forma de empoderamento, permitindo
que os alunos expandam seus horizontes e desenvolvam habilidades que podem ser funda-

mentais para sua reintegracao na sociedade.

A educacdo em prisdes e Unidades Socioeducativas enfrenta uma série de desafios,
incluindo alguns recursos limitados, restricdes de seguranca e falta de motivacdo dos
estudantes. No entanto, é fundamental reconhecer que esses desafios ndo devem impedir
0 acesso dos alunos a uma educacdo de qualidade. Como afirmado por Davis et al. (2013),
proporcionar oportunidades educacionais significativas para pessoas encarceradas nao
apenas beneficia os proprios individuos, mas também contribui para a reducdo da reinci-

déncia criminal e para a construcao de comunidades mais seguras e saudaveis.

A biologia é uma disciplina que estuda a vida e os seres vivos, proporcionando

uma compreensdo fundamental do mundo natural que nos cerca. Ao explorar conceitos
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biolégicos, os alunos podem desenvolver uma apreciagdo mais profunda pela complexidade
e interconexdo dos sistemas vivos. Segundo Kohn (2018), a educagao em ciéncias, incluindo
a biologia, desempenha um papel crucial no desenvolvimento de habilidades cognitivas e
na promogao do pensamento critico, preparando os alunos para enfrentarem os desafios do

mundo moderno e do mundo externo ao prisional.

As atividades praticas de biologia permitem que os alunos experimentem
diretamente os conceitos tedricos aprendidos em sala de aula, tornando o aprendizado mais
significativo e envolvente. Além disso, essas atividades promovem o desenvolvimento de
habilidades praticas, como observacao, coleta de dados e trabalho em equipe (THOMPSON,
2016). Em um estudo realizado por Reynolds et al. (2015), foi demonstrado que as atividades
préticas de ciéncias e biologia em ambientes prisionais contribuiram para o aumento do

engajamento dos alunos e para a melhoria de suas habilidades académicas.

Ao planejar atividades praticas de biologia para alunos encarcerados, ¢ importante
considerar as restricdes e limitacdes do ambiente prisional. Isso pode envolver o uso de
materiais acessiveis e seguros, bem como a colaboracdo com profissionais de seguranca para
garantir a conformidade com os regulamentos. Conforme destacado por Renshaw (2017),
a adaptagdo das atividades préaticas de ciéncias e biologia para ambientes prisionais requer
criatividade e flexibilidade, mas pode ser fundamental para garantir o sucesso do ensino e

da aprendizagem.

Ao enfrentarem desafios e alcangarem sucessos durante as atividades, eles podem
fortalecer sua resiliéncia e motivagao para o aprendizado (BAIDAWI, 2016). Além disso, o
engajamento em atividades praticas de ciéncias e biologia pode ajudar a reduzir sentimentos
de isolamento e alienacdo entre os discentes, promovendo um senso de comunidade e per-

tencimento.

Diante do exposto, as atividades praticas de Biologia descritas nesse trabalho visam
auxiliar na ressocializagdo dos estudantes, bem como, melhorias comportamentais em sala
de aula e dentro dos alojamentos, ou seja, para além da sala de aula. As atividades praticas
de biologia podem estimular a curiosidade dos alunos e incentiva-los a fazer perguntas e
buscar respostas por conta propria (LADWIG et al., 2017). Ao promover a exploragado e a
descoberta, essas atividades podem inspirar uma paixdo duradoura pela ciéncia e pelo co-

nhecimento e com isso, auxiliar na ressocializacao desses estudantes.
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MATERIAL E METODOS

As atividades foram desenvolvidas na Unidade Educacional de Internacao Laranja
Doce (UNEI), no municipio de Dourados, MS. As Unidades Socioeducativas de Internagao
Feminina e Masculina e o Presidio Estadual de Dourados (PED) possuem a parte educacional
sob responsabilidade do Centro Estadual de Educagao de Jovens e Adultos de Dourados -
CEEJA/MS.

As aulas praticas foram desenvolvidas na disciplina de Biologia ministradas
durante o periodo letivo do ano de 2023. Para tanto, foram utilizados espécimes didaticos
de modelos de Dinossauros (Figura 1) em sala de aula. Os estudantes tiveram o auxilio de

imagens de identificacdo dos tipos de dinossauros mostradas em Datashow (Figura 2).

Os estudantes foram divididos em grupos, com certa quantia de dinossauros
didéticos paraidentificagdo (Figura 1). Posteriormente, identificavam os espécimes de acordo
com as caracteristicas descritivas das espécies ou grandes grupos, bem como, suas imagens.
Além disso, faziam uma linha do tempo com o periodo de surgimento dos individuos e sua

extincao.

Para todas essas atividades foram utilizadas um total de seis aulas e todo o contetido
foi ministrado e trabalhado de acordo com a Habilidade descrita na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), EM13CNT201 (Cédigo da Habilidade), cuja finalidade é analisar
e discutir modelos, teorias e leis propostos em diferentes épocas e culturas para comparar
distintas explicagdes sobre o surgimento e a evolucdo da Vida, da Terra. As atividades
decorrentes desse trabalho encontram-se armazenadas na escola responsavel pelo sistema
Prisional, CEEJA-MS.

Figura 1. Espécimes de dinossauros pedagdgicos: Atividade de identificagdo de Dinossauros e periodos
Geolégicos.
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Figura 2. Material utilo para identificagdo dos espécimes podos Geologicos.

Ao oferecer oportunidades educacionais significativas, como atividades préticas de
biologia, as institui¢des prisionais podem desempenhar um papel crucial na reabilitagao
dos individuos e na preparagdo deles para uma reintegracdo bem-sucedida na sociedade.
Isso ndo apenas beneficia os proprios individuos, mas também contribui para a seguranca
e o bem-estar da comunidade em geral (LOEBER & FARRINGTON, 2012). A introducao de
estudos relacionados a periodos geoldgicos e identificacdo de Dinossauros, bem com, sua
extingdo impactam a vida desses estudantes, pois podem compreender os periodos histéricos
da Terra e a evolucao dos seres vivos ao longo do tempo. Além disso, esse contetido esta
intrinsecamente relacionado a diversas dreas do conhecimento, como a geografia, a quimica

e histodria.

Compreender todos esses conceitos e processos proporciona o entendimento sobre
a formacao dos recursos naturais, como petréleo e minerais, além de fornecer insights sobre
fendmenos naturais, como terremotos e vulcoes. Assim, investir na educacao estudantes en-
carceradas ndo é apenas uma questdo de justica social, mas também uma medida inteligente
e proativa para promover a resolucdo de problemas sociais complexos e auxiliar na ressocia-

lizagdo no periodo poés-encarceramento.
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RESUMO

A integracdo de atividades ladicas no ensino de geografia para criancas tem se mostrado
uma abordagem eficaz para promover a aprendizagem significativa. Esta experiéncia é uma
iniciativa de académicos do curso de geografia da Universidade Estadual do Mato Grosso
do Sul, unidade de Jardim-MS, que aplicam técnicas da disciplina de Didatica através de
propostas ladicas na pracinha do bairro Cohab Aeroporto como um ambiente de aprendi-
zagem informal. Exploramos os beneficios dessa abordagem tanto para os estudantes de
geografia quanto para as criangas envolvidas.

Palavras-chave: Didatica ladica, geografia, atividades praticas

INTRODUCAO

integracao de atividades ladicas no ensino de geografia para criangas tem se

mostrado uma abordagem eficaz para promover a aprendizagem significa-
tiva. Esta experiéncia é uma iniciativa de académicos do curso de geografia da UEMS que
aplicam técnicas da disciplina de Didé4tica através de atividades lItdicas na pracinha do bairro
Cohab Aeroporto na cidade de Jardim, Mato Grosso do Sul como um ambiente de aprendi-
zagem informal. A pracinha do bairro, com sua atmosfera acolhedora e familiar, oferece um
espaco propicio para a exploragao e descoberta, permitindo que as criangas se envolvam de
forma ativa e interativa com os conceitos geograficos. Neste contexto, este estudo explora os
beneficios dessa abordagem tanto para os estudantes de geografia, que tém a oportunidade
de aplicar seus conhecimentos na prética, quanto para as criangas envolvidas, que ampliam
sua compreensao do mundo ao seu redor de maneira estimulante e divertida, voltada da

escola que temos para a escola que queremos e que transpassa as paredes da sala de aula.

A didatica é um campo de estudo que se dedica a analise, planejamento e pratica do
processo de ensino e aprendizagem. Ela busca compreender como ocorre a transmissao de
conhecimento, habilidades e valores de um individuo para outro, considerando os diversos
elementos envolvidos nesse processo, como métodos de ensino, estratégias pedagogicas,
materiais didaticos, avaliacdo e adaptacdo ao contexto educacional e sociocultural dos
aprendizes. Em resumo, a didatica visa aprimorar a eficdcia do ensino, proporcionando
condigdes favorédveis para que os estudantes alcancem os objetivos educacionais de forma

significativa e eficiente.

Foi pensando nesse contexto que académicos do curso de geografia da Univer-
sidade Estadual de Jardim, junto com a professora de Didatica, elaboraram atividades a
serem aplicadas com criangas na pracinha de um bairro, onde se fariam mais presentes na

comunidade e estreitando espago entre teoria e pratica.
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A geografia é uma disciplina multifacetada que busca compreender as relagdes
entre sociedade e espaco. No entanto, ensinar conceitos geograficos para criancas pode ser
desafiador devido a abstracdo de muitos desses conceitos. A didatica ltdica surge como
uma forma de tornar o aprendizado mais acessivel e envolvente, utilizando jogos, brinca-

deiras e atividades praticas.

Para Valente (2018), essas praticas favorecem a participacdo do discente e constituem
alternativas pedagogicas que colocam o foco do processo de ensino-aprendizagem no
aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por descoberta, investigagdo ou resolucao de
problemas; [...] procuram criar situacdes de aprendizagem nas quais os aprendizes possam
fazer coisas, pensar e conceituar o que fazem e construir conhecimentos sobre os contetdos
envolvidos nas atividades que realizam, bem como desenvolver a capacidade critica, refletir
sobre as praticas realizadas, fornecer e receber feedback, aprender a interagir com colegas e

professor, além de explorar atitudes e valores pessoais (Valente, 2018, p. 27-28).

METODOLOGIA

Aposasabordagens tedricas referentes a Disciplina eidentificar conceitos geograficos
essenciais a serem trabalhados assim como os objetivos da aprendizagem desejada, os
académicos realizaram visita a praca Lino Ribas, no bairro Cohab Aeroporto para fazer o

mapeamento do local e recursos disponiveis para a realizacao das atividades.

Ao identificar as caracteristicas do espago e pensar em atividades que podem incluir
jogos de tabuleiro tematicos que abordam conceitos geograficos, como mapas, localizagao,
clima e relevo. Além disso, atividades ao ar livre, como cagas ao tesouro geogréficas ou

observacado da paisagem local, sdo ideais para espacos abertos de ampla exploracao.

Apbs os académicos se reunirem em grupos, para elaborar a brincadeira ou jogo
didatico dando preferéncia a materiais recicldveis e mantendo claro o objetivo do jogo a
ser aplicado. Ao terminarem seus jogos e dinamicas foi realizada uma apresentacdo dos
trabalhos e exposicdo de materiais utilizados para a elaboragao, onde os mesmos testaram
em sala com os demais colegas o que se propunham a levar as criancas na pracinha do

bairro.

Com base nos objetivos educacionais e nas caracteristicas da pracinha, foram desen-
volvidas atividades ladicas adaptadas para o ambiente externo que inclui: Jogos de Tabuleiro
Tematicos com conceitos geograficos, como mapas, localizacdo, clima e relevo. Cacas ao
Tesouro Geogréficas: consiste em uma caga ao tesouro com pistas e enigmas que levem

as criancas a explorar diferentes pontos da pracinha, enquanto aprendem sobre aspectos
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geograficos especificos. Além dos jogos direcionados especificamente para geografia, foram
organizados também maquetes, brinquedos e lanches partilhados com a colaboragao da

comunidade.

Para direcionar essas atividades seguimos o cronograma proposto pelos académicos.

1. Selecao e Preparacdo de Materiais:
® Identificacdo dos materiais necessarios para a realizacao das atividades, como
tabuleiros de jogos, cartdes com perguntas, mapas, bussolas, entre outros.
Preparacdo desses materiais com antecedéncia para garantir uma execugao
suave das atividades.
2. Teste das Atividades:
® Antes da implementagdo oficial, teste das atividades com o grupo para
identificar possiveis ajustes e melhorias. Observar a reacdo a eficicia das
atividades em alcancgar os objetivos educacionais propostos.
3. Divulgacao e Mobilizagdo da Comunidade:
® Divulgacdo das atividades planejadas na pracinha do bairro por meio de
cartazes, midias sociais, escolas locais e outros canais de comunicacio.
Envolver a comunidade é essencial para garantir a participacdo e o apoio ao
evento.
4. Implementacdo das Atividades:
® Organizagdo do evento na pracinha do bairro, seguindo o plano elaborado.
Divisao das criangas em grupos e conducdo das atividades de forma dinamica
e interativa, proporcionando oportunidades para explorar, aprender e se
divertir.
5. Avaliacao e Reflexao:
® Apo6s a realizagdo das atividades, avaliar a experiéncia e coletar feedbacks
sobre o que funcionou bem e areas que podem ser melhoradas. Refletir sobre

os resultados e utilizar essas informagdes para aprimorar futuras iniciativas.

Impacto na Aprendizagem:

Essasatividades proporcionam uma experiéncia prética e sensorial que complementa
o ensino em sala de aula. As criangas sao estimuladas a explorar e compreender seu ambiente
imediato, desenvolvendo habilidades de observacado, analise e sintese geografica. Além
disso, a interacdo com os académicos de geografia oferece modelos positivos de engajamento

com a disciplina, incentivando um interesse duradouro pelo estudo que envolve o curso.
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Portanto, para trabalhar com as criangas e a comunidade a ludicidade é de grande
valor para o processo de aprendizagem, uma vez que é rica em significado (Bernardo, 2009).
Quando as atividades praticas sdo incorporadas com elementos ladicos, elas se tornam
mais do que simples exercicios; elas se transformam em experiéncias envolventes e esti-
mulantes para as criangas. Uma atividade ltidica ndo apenas transmite conhecimento, mas
também proporciona um ambiente propicio para o desenvolvimento holistico das criangas,

abordando aspectos cognitivos, emocionais, sociais e fisicos de maneira integrada.

Uma atividade Iadica envolve criancas de uma maneira que estimula sua imaginagao
criativa e permite a aprendizagem indireta. Por exemplo, ao participar de um jogo de
tabuleiro tematico sobre geografia, as criancas ndo apenas memorizam fatos sobre mapas,
localizacdo, clima e relevo, mas também desenvolvem habilidades de raciocinio espacial,
tomada de decisao e resolucdo de problemas. Elas sao incentivadas a explorar, experimen-
tar e interagir com o contetido de maneira ativa e autdbnoma, o que contribui para uma

compreensdo mais profunda e duradoura dos conceitos geograficos.

Além disso, nas atividades ltadicas, os alunos ndo estdo simplesmente focando na
linguagem, mas estdo utilizando-a de forma auténtica e contextualizada. Por exemplo,
durante uma caga ao tesouro geografica na pracinha do bairro, as criangas precisam ler e
interpretar pistas, seguir instru¢des e se comunicar com os colegas para resolver os desafios
propostos. Dessa forma, a ludicidade ndo apenas torna o processo de aprendizagem mais
divertido e envolvente, mas também promove o desenvolvimento das habilidades linguis-
ticas e comunicativas das criancas de maneira natural e orgéanica pois estd aprendendo na

préatica conceitos aprendidos em sala de aula.
Beneficios para os Académicos:

Os académicos envolvidos nesse projeto tém a oportunidade tinica de transcender
o ambiente tradicional de sala de aula e aplicar na pratica os conceitos teéricos aprendidos
em suas formagoes académicas. Ao se envolverem diretamente com as criancas na pracinha
do bairro, esses estudantes de geografia nao apenas consolidam seu conhecimento, mas

também desenvolvem habilidades praticas essenciais para suas futuras carreiras.

Primeiramente, essa experiéncia oferece uma oportunidade valiosa para aprimorar
as habilidades de comunicagdo e mediacdo dos académicos. Eles precisam ser capazes de
transmitir conceitos geogréficos complexos de maneira clara e acessivel para um publico
mais jovem e diversificado. Isso requer a capacidade de adaptar sua linguagem e abordagem
de ensino de acordo com as necessidades e interesses das criancas, promovendo assim uma

interacdo eficaz e significativa.
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Além disso, essa experiéncia extracurricular vai além do desenvolvimento
académico, enriquecendo a formacao dos estudantes de geografia de varias maneiras. Ao
se envolverem em atividades praticas de ensino e extensdao comunitaria, os académicos
adquirem uma compreensao mais profunda das complexidades do ensino e aprendizagem.
Eles também tém a oportunidade de desenvolver habilidades interpessoais, como empatia,
paciéncia e trabalho em equipe, que sdo essenciais para uma carreira bem-sucedida no

ensino ou em atividades de extensdao comunitaria.

Ao se envolverem com a comunidade local de uma forma tdo significativa, os
académicos desenvolvem uma compreensdo mais ampla das questdes sociais, econdmicas
e ambientais que afetam a regido. Isso os prepara para serem agentes de mudanca e con-
tribuintes ativos para o desenvolvimento sustentavel de suas comunidades no futuro. Em
suma, essa experiéncia extracurricular ndo apenas complementa sua formagao académica,
mas também os prepara de maneira abrangente para enfrentar os desafios e oportunidades

em suas futuras carreiras.

CONSIDERACOES FINAIS

A integracdo de atividades ltdicas na pratica de ensino de geografia representa ndo
apenas uma abordagem eficaz, mas também uma estratégia essencial para promover um
aprendizado ativo e significativo entre as criangas. Ao incorporar elementos ltdicos, como
jogos, brincadeiras e atividades ao ar livre, os educadores tém a oportunidade de cativar o
interesse dos alunos de uma maneira tinica, proporcionando uma experiéncia de aprendi-

zagem envolvente e estimulante.

Além disso, a parceria entre académicos, professores e membros da comunidade
local desempenha um papel fundamental no sucesso dessas iniciativas. Ao unir forgas, esses
diferentes atores podem combinar seus conhecimentos, habilidades e recursos para criar
experiéncias de aprendizagem enriquecedoras e contextualizadas. A colaboragao com a
comunidade local ndo apenas fortalece os lacos entre a academia e a sociedade, mas também

enriquece o processo educacional, tornando-o mais relevante e significativo para os alunos.

Este trabalho destaca a importancia de explorar espagos nao convencionais, como
a pracinha do bairro, como ambientes de aprendizagem enriquecedores. Ao levar a sala
de aula para fora das quatro paredes tradicionais, os educadores podem proporcionar aos
alunos experiéncias de aprendizagem auténticas e imersivas, onde eles podem conectar

teoria e pratica de maneira tangivel. Isso ndo apenas estimula a curiosidade e a criatividade
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dos alunos, mas também os capacita a compreender e valorizar o mundo ao seu redor de

uma maneira mais profunda e significativa.

Em suma, a integracdo de atividades ladicas na prética de ensino de geografia, em
parceria com a comunidade local, representa uma abordagem pedagoégica poderosa e trans-
formadora. Ao adotar essa abordagem, os educadores podem inspirar uma nova geragao de
cidaddos engajados, criticos e conscientes do seu papel na construcdo de um mundo mais

justo, sustentavel e inclusivo.
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RESUMO

A revisdo tedrica que ora apresentamos é resultado de um levantamento parcial de
pesquisa utilizado para o desenvolvimento de minha pesquisa de Mestrado. Trata-se de
uma abordagem teérica dos conceitos de texto, contexto e intertextos como elementos
basilares para a construcdao de praticas situadas de linguagem no contexto de sala de aula.
Ancoramos nossos conceitos a partir da aplicacdo teérico-metodolédgica do Interacionismo
Sociodiscursivo (Bronckart (2003), para investigar as capacidades de linguagem do género
dissertacdo-argumentativa, na perspectiva de entender os parametros do mundo fisico e s6-
ciossubjetivo dos agentes de linguagem durante a produgao/recepcdo de géneros textuais,
e promover reflexdes e re(releituras acerca da teoria e assessorar professores durante a
selecdo e organizacdo de géneros textuais para definir e escolher os caminhos para orientar
o ensino de capacidades de linguagens durante as relacdes de ensino-aprendizagem

Palavras-chave: Géneros textuais. Capacidades de linguagem. Intertexto.

INTRODUCAO

ﬁ s producdes efetivas verbais concretas de uma lingua natural, por se
articularem através de uma gama de situagdes de comunicacao, ganham, nas
atividades de linguagem formas de realizacdo empirica concreta, as quais Bronckart (2003)

denomina texto como:

[...] formas comunicativas globais e “finitas” constituindo os produtos concretos das
acdes de linguagem, que se distribuem em géneros adaptados as necessidades das
formagdes sociodiscursivas, [sdcio-langegiéres]!, permanecendo esses géneros, cujos
nameros e cujas fronteiras sdo por esséncia indeterminados, a disposicao, como
modelos, nesse constructo sécio-histérico que é o intertexto. [BRONCKART, 2003,
P.149]

E a partir das propriedades observéveis nos textos que as operacdes mentais e o
agir linguageiro humano se materializam, como entidades genéricas, em produgdes verbais
interdependentes, sendo, portanto, unidades comunicativas de produgdo de linguagem.
Logo, Segundo Bronckart (2003) textos, nada mais sdo do que “produgdes verbais efetivas,
que assumem aspectos muito diversos, principalmente por serem articuladas a situagdes de

comunicagao muito diferentes.” (p. 69)

Nesse viés, a nocdo de texto ancorada em nosso estudo é de “producio de linguagem
situada, oral ou escrita [...] com caracteristicas comuns” (Bronckart, 2003, p. 71, grifos nossos), em
relagao de interdependéncia com as propriedades do contexto em que um texto é produzido
e dotado de um modo de organizagdo préprio, de acordo ou ndo com normas composicio-
nais amplas ou estritas e mecanismos de textualizagdo/enunciativos asseguradores de sua

coeréncia interna. Sobre esse conceito, Bronckart (2003) pondera:

1 Conceito adotado nos processos advindos das formacdes discursivas de Foucault (1969).
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Nesse primeiro sentido, portanto, a nogdo de texto designa toda a unidade de
producdo de linguagem que veicula uma mensagem linguisticamente organizada e
que tende a produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario. Consequentemente
essa unidade de producdo de linguagem pode ser considerada como a unidade
comunicativa de nivel superior. (p.71).

A partir dessa primeira assertiva, o autor afirmar haver uma preocupacao com a
nomenclatura a ser dada a nogdo “género de texto” terem os textos um conjunto distinto de
regularidades decorrentes das variadas condutas adotadas por cada agente de producao,
individualmente durante a reproducdo e/ou adaptagdo das multiplas espécies de textos?.
Assim, Bronckart (2003) recorre a genealogia dos estudos retéricos gregos de Aristoteles e
Diomedes para discorrer que na antiguidade classica, a no¢do de género s6 era aplicada aos
textos com valores reconhecidamente literarios: o épico, lirico, dramaético. J4 no renascimen-

to eram valorizados os géneros ficcionais.

Inobstante, na contemporaneidade dos estudos da linguagem, os postulados de
tilésofo russo Mikhail Bakhtin possibilitaram a ampla discussdao dessa nocdo, a qual tem
sido explorada como “conjunto de producdes verbais organizadas” para fazer referéncia
as formas escritas cotidianas (editorial, noticia, reportagem, entrevistas) tal como as formas
predominantemente orais (juri simulado, exposicdo, testemunho, depoimento), o que nos
permite afirmar serem as infinitas espécies de texto concretamente observaveis e classifica-

das como pertencentes a um género determinado.

Ainda assim, Bronckart (2003) reitera que ainda paira sobre os géneros, enquanto
entidades materiais da lingua, uma vagueza com relagao a sua classificagao, tendo, portanto,
substancial parcela das divergéncias entre as correntes tedricas que se debrucam sobre
o conceito e que “nenhuma delas pode ser considerada como um modelo de referéncia

coerente e estabilizado” (p.73).

Essas divergéncias podem ocorrer ndo s6 em virtude do carater histérico/adaptativo
dos géneros, como também por outros critérios usados para defini-los, a saber: a atividade
humana, a pratica social a que o género esta relacionado, a intensdo e efeito comunicativo

visado no género, tamanho, natureza, suporte e contetido tematico.

Diante dessa nebulosa fronteira estabelecida defronte as definicbes e critérios de
classificacdo dos géneros, muitas correntes tedricas que se debrucam no estudo dos textos
consideraram classificar os géneros em duas outras categorias: a das unidades e a das regras
linguisticas especificas. No entanto, essa possibilidade fora desconsiderada por intmeros

cientistas da linguagem, entre eles Biber (1988, Apud Bronckart, 2003, p.74 ), que apontou

2 Na concepcéo de Bronckart (2003), séo os exemplares de textos observaveis marcados por um conjunto de caracteristicas comuns.
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terem os géneros de texto, principalmente os literarios, sua constituicdo formada por uma

gama de diversos segmentos distintos.

Além disso, Bronckart (2003) afirma que s6 se pode definir o nivel dos segmentos
especificos e as configuracdes das unidades dos textos, através da organizacao de paradigmas
sintaticos estdveis como também de suas propriedades linguisticas a partir das técnicas de

analise linguistica. Todavia:

Se cada texto constitui, de fato, uma unidade comunicativa, o género ao qual um
determinado texto pertence nunca pode ser completamente definido por critérios
linguisticos; somente os diferentes segmentos que compdem um género podem ser
reconhecidos e classificados por tais critérios. Essa situagdo explica, pelo menos em
parte a confusdo terminoldgica que reina em matéria de classificacao dos textos e
que faz sobreporem as expressdes Géneros de texto, Género de (ou do) discurso, tipo
de texto, tipo de discurso, etc. (Bronckart, 2003, p. 75)

Na tentativa de escapar do aglomerado de confusdes terminolégicas para a nogao
de género, e na certeza de que os textos sdo infinitos e se modificam conforme a natureza
das préticas sociais humanas, Bronckart (2006) adota a nogao de género de texto, dada a sua

relagdo de interdependéncia com as atividades humanas e propde:

Portanto, os textos sao produtos da operacionalizagdo de mecanismos estruturantes
diversos, heterogéneos e por vezes facultativos. Esses mecanismos se decompoem
em operagdes também diversas, facultativas ou em concorréncia, que por sua vez, se
realizam explorando recursos linguisticos geralmente em concorréncia. Qualquer
producao de texto implica consequente e necessariamente, escolhas relativas a
selecao e a combinacdo. Nessa perspectiva, os géneros de texto sdo produtos de
configuracdes de escolhas entre esses possiveis, que se encontram momentaneamente
“cristalizados” ou estabilizados pelo uso. Tais escolhas dependem do trabalho que
as formacoes sociais de linguagem desenvolvem, para que os textos sejam adaptados
a um dado meio comunicativo, eficazes diante de um desafio social etc. (Bronckart,
2006, p.143).

Assim, a concepgao de texto/ género textual na perspectiva do ISD est4d ancorada no
status de unidade de producao de linguagem situada, acabada e autossuficiente; traz para
o campo de discussdo a observacdo de segmentos e unidades que dao aos exemplares de
textos aspectos e caracteristicas individuais, o que faz com que exemplares de um mesmo

género tenham diferencas singulares com fundamentos em modelos sociais.

Bronckart (2006), aponta que os géneros nao podem ser considerados estaveis pois
se modificam no tempo e as novas configuragdes/formacdes sociodiscursivas. Todavia
Schneuwly (2004), elucidam terem os géneros tém certa estabilidade, determinadas por
aquilo que deve ser dito, da mesma forma, o que é falado ou seré falado determina o género

que sera utilizado.

Além disso, os géneros sdo em grande parte infinitos e a sua classificagdo como

sendo de um género especifico ndo é delimitavel Bronckart (2006), pois fazem parte da
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interacdo entre individuos e sdo constituidos por unidades muito variaveis. (Oliveira, 2013,
p- 3-4)

Em virtude dessas singularidades, Bronckart (2003) designou a nocdo de texto
empirico ou singular como: “unidade concreta de producdo de linguagem, que pertence ne-
cessariamente a um género, composta por varios tipos e discurso, e que também apresentam
os tragos das decisdes tomadas pelo produtor individual em fungdo da sua situagao de

comunicacao particular.” (p.77)

Essas nogdes de texto/géneros textuais serdo adotadas em nossa pesquisa, tendo
em vista a necessidade de conceber a dissertagdo-argumentativa como um género dotado
de funcionamento e organizacao alicercados em situacdes concretas de comunicagdo nas
tomadas de decisdes particulares do produtor e regras pertencentes ao sistema linguistico.
Em vista disso, nosso estudo se enquadra no quadro epistemolégico do ISD, na medida
em que nos debrucamos na andlise das condi¢des de sociopsicolégicas e nas propriedades

estruturais e funcionais internas da dissertacdo-argumentativa escolar.

CONTEXTO E INTERTEXTO: DESAFIOS PARA OS AGENTES DA
COMUNICACAO

O ISD nos permite entender a materialidade dos géneros textuais como produtos
linguisticamente empiricos, manifestados através de acdes de linguagem. Tais agdes tomam
emergéncia na gama de elementos da lingua e nos sistemas de organizacdo dos textos dis-

ponibilizados em sua arquitetura interna.

O conceito de acdo de linguagem se assemelha ao de qualquer agdo humana,
que pode ser definida, a luz do pensamento de Bronckart (2003), a partir de duas 6ticas:
a primeira é social, “uma porcdo das atividades de linguagem do grupo, recortada pelo
mecanismo geral das avaliagdes sociais e imputada a um organismo humano singular” (p.
99). A segunda é psicoldgica “conhecimento disponivel em um organismo ativo sobre as
diferentes facetas de sua propria responsabilidade na intervencao verbal” (p. 99). Nesse
contexto, apenas a segunda 6tica se enquadra nos procedimentos de anélise do ISD, tendo
em vista que, durante uma intervencao verbal, a nogdo de agdo linguageira coaduna os
elementos das condi¢des de producao e do contetido teméatico mobilizados por um agente

de produgao dos géneros textuais.

Assim, para descrever uma agdo de linguagem torna-se necessario identificar os
valores atribuidos as condi¢des de producao e aos elementos do contetido tematico pelo

agente de producado do texto. Nesse processo, Bronckart (2003) corrobora haver, por parte
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do agente, um conhecimento prévio sobre a situacado, o lugar e o momento de produgao, ja
que a situacdo de interacdo lhe exige a mobilizacdo de representagdes fisicas e sociossubje-

tivas da acao.

A agdo de linguagem, ao se materializar nas representagdes fornecidas pelo agente
de produgdo, ganha o status, de acordo com Bronckart (2003), de unidade psicolégica, na
medida em que corresponde a textos empiricos diversos. Desse modo, as agdes de linguagem

podem corresponder a duas unidades comunicativas, a saber: a oral e a escrita.

Para o nosso estudo, cabe adequar a nocao de acdo de linguagem escrita, uma
vez que o objeto de nosso estudo, a dissertacao-argumentativa, fisicamente, é uma agao
linguageira que ao ser construida necessita de um espaco fisico, um agente-enunciador, um
género textual, um interlocutor e uma finalidade. Em virtude disso, se enquadra no quadro
de géneros monologados produzidos na escola. Logo, esse género apresenta contornos
de um espaco fisico (escola), onde o agente (professor), também enunciador, orienta uma
proposta de produgdo aos estudantes (interlocutores) para solicitar que eles desenvolvam
uma proposta de intervengao (finalidade) para solucionar os desafios para a valorizagao dos

povos tradicionais.

Essa acao de linguagem escrita s6 podera ser realizada se o agente de produgao
mobilizar intertextos para realizar a escolha das abordagens adaptadas e eficazes (Bronckart,

2003) do género em evidéncia a partir de uma situagdo de produgao especifica.

2

O intertexto, é constituido pelo conjunto de géneros de textos elaborados por
geragOes precedentes, tais como serdo utilizados e eventualmente transformados
e reorientados pelas formagdes sociais contemporaneas. [...] Entretanto, nenhum
agente dispde de um conhecimento exaustivo sobre os géneros, sua indexacao
funcional e suas caracteristicas linguisticas. [...] Novamente, portanto, ndao é com
base na intertextualidade em si, mas em seu conhecimento efetivo dos géneros e de
suas condicdes de utilizagdo que o agente escolhe um modelo textual. (Bronckart,
2003, p.100-101)

A escolha da abordagem de um género, em detrimento de outros, demonstra
com clareza a dindmica das representacdes interiorizadas de uma ac¢do de linguagem. As
decisdes dos agentes produtores fardo suas tomadas de decisdo em fungdo de fatores como
a adequacdo, apreciagao do contexto e eficacia, conforme os géneros disponiveis e a situagao

em que eles serdo empregados.

No processo de adaptacdo do género, os agentes de producdo podem até inspirar-se
em modelos pré-existentes, haja vista os valores contextuais e o contetido teméatico serem
importantes para o desenvolvimento de uma acdo de linguagem. Consequentemente a his-
toricidade dos géneros possibilitard sua mudanca ou permanente atualizacdo na dinamica

das praticas de linguagem comunicativas humanas.
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DAS CAPACIDADES DE LINGUAGEM NA CONSTRUCAO DO TEXTO

A exploracao dos textos se dd na hierarquizacdo de informagdes organizadas
em estruturas coletivas e ajustadas a um relatério de eventos do campo referencial da
linguagem. Em virtude disso, Dolz, Pasquier e Bronckart (1993) desenvolvem um estudo
intuindo apresentar uma teoria mais ampla demonstrando que um discurso, para além de
uma concep¢do una e universal do desenvolvimento, possibilita a descricao de distintos

niveis de fenomenos da linguagem.

Este discursos sdo ancorados no desenvolvimento de competéncias linguisticas, pois
na producdo de um discurso, um agente da linguagem necessita langar mao de um conjunto
que remonta tanto as suas capacidades genéticas, como a socio-historicidade interna das

suas aprendizagens sociais.

Diante disso, Dolz, Pasquier e Bronckart (1993) esclarecem que a linguagem tem
tinalidade de materializar um ambiente em que um grupo de agentes, para se entenderem,
necessitam realizar uma infinidade de negociagdes nos mais diversos contextos (de acdo),

sendo que é pela propria linguagem que mundos discursivos sdo consolidados.

Desse modo, qualquer conduta verbalizada precisa estar inscrita numa acdo de
linguagem estruturada, a fim de constituir novas condutas de compreensao, interpretagao,
memorizagao. Disso decorre que a producdo de enunciados coletivamente organizados em
modelos discursivos das instancias orais ou/e escrita sdo concretizados em capacidades de
linguagem, isto é, as “ou aptiddes requeridas para a realizacdo de um texto em uma situagao
de interacao determinada” (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993, p.164).

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), a nogao de capacidades de linguagem possibilita
areflexdo de que é necesséaria uma adaptacdo do aprendente a um ciclo no qual sera possivel
desenvolver o nivelamento dessas capacidades, a saber: o nivel da acao aos elementos do
contexto e referente de produgao, escolha dos modelos discursivos e o dominio das operagdes

psicolinguisticas em consondncia com as unidades linguisticas.

Nessa 6tica, Dolz, Pasquier e Bronckart (1993) propdem trés instancias denivelamento

das capacidades de linguagem:

[...] capacidades de agdo, isto é, aptiddes para adaptar a produgdo de linguagem
as caracteristicas do contexto e do referente; capacidades discursivas, ou aptiddes
para mobilizar os modelos discursivos pertinentes a uma agdo determinada; por
fim, capacidades linguistico-discursivas ou capacidades de dominio das multiplas
operagdes psicolinguisticas exigidas para a producdo de um discurso singular.
(p-164)
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Na perspectiva dos autores, o trabalho com os géneros textuais no ambito das
préticas da linguagem necessita ser desenvolvido iniciando pela interacao do individuo
com os aspectos do contexto social, isto ¢, um momento de interacdo determinado e em
um contexto especifico. Assim, emerge a constituicdo das capacidades de acdo, ja que estéd
associada aos aspectos pragmaticos da aprendizagem através das possiveis adaptagdes da

acao linguageira.

Na capacidade de agdo devem ser perceptiveis as representacdes do emissor
em relacdo ao contexto, lugar e momento fisico da producdo, bem como a percepcao dos
possiveis receptores, o que consequentemente os auxiliara na tomada de decisdes, realizagao

de escolhas e formas de utilizagdo da linguagem considerando a finalidade da comunicagao.

Sem a compreensao e dominio dessa capacidade, seria invidvel a apropriacdao das
outras duas capacidades (linguisticas e linguistico-discursivas), as quais s6 podem ser ar-
quitetadas pela viabilizagdo da acdo verbal e pelo conhecimento que o agente tem do mundo

que o cerca e das representacdes sociais que ele faz desse mundo.

As escolhas mobilizadas por um agente de producao da linguagem fazem emergir a
capacidade discursiva, constituida pelos tipos de discurso: o tedrico, o interativo, a narragao
e o relato interativo, pois é por meio deles que se estabelece a selecdo das sequéncias
tipoldgicas: argumentativa, descritiva expositiva, dialogal, injuntiva, narrativa, pertinentes
a essa capacidade que se torna possivel atingir a concretizacdo de determinada acdo
linguageira, isto é, pelo 0 modo como pode ser organizado o contetido do género textual
que estd sendo produzido e os modelos de estrutura que culminardo na configuracao do

género.

Em um terceiro nivel de anélise, sdo passiveis de classificagdo as capacidades linguis-
tico-discursivas. Nesse contexto, é preciso que o agente de producao tenha o dominio das
operagOes linguisticas e unidades a serem mobilizadas na producdo de um género textual
especifico, levando em consideragdo os atributos, a finalidade do género em evidéncia a
partir de quatro dimensdes especificas. A dimensdo inicial é a Textualizacdo, responsavel
por mobilizar as camadas organizacionais do género (elementos de conexao e coesdo verbal /
nominal). A segunda dimensao esté ligada a dois niveis: a percepc¢do das vozes enunciativas

as possiveis modalizagdes usadas na constituicao do discurso textual.

A dimensao terceira faz jus as operagdes constitutivas dos enunciados estruturais,
desde que considerado o contexto/espago onde o texto serd produzido e as escolhas lexicais

e sua dindmica interativa com os niveis anteriores.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

No que diz respeito aos géneros textuais, nosso intuito nesta revisao teérica foi tecer
algumas reflexdes acerca dos conceitos de texto, contexto e intertexto como fios condutores
para a acao docente no &mbito do desenvolvimento de capacidades de linguagem do género
dissertacdo-argumentativa escolar, com base nas propostas tedricas de Dolz, Pasquier e
Bronckart (1993). Este género ganha forte repercussao ao ser adotado como instrumento
de comunicacdo e exigir do estudante uma gama de habilidades que devem ser aprendidas
ao longo do contexto escolar, a saber: dominar o cédigo, compreender temas, selecionar,
relacionar e organizar informacdes, realizar escolhas e articular elementos da linguagem,

bem como propor intervencdes (BRASIL, 2022).

Portanto, o género dissertacdo-argumentativa escolar enquanto instrumento de
aprendizagem e ensino possibilita verificar se os estudantes estdo saindo do terceiro ciclo
da educagao basica capacitados para a utilizacdo de habilidades formais de comunicagao

eficientemente, por meio de um género de resposta.

Diante de tais proposicdes, cabe a discussdo da importancia da inser¢ao de um
ensino de linguas pautado no desenvolvimento das capacidades de linguagem no contexto
da sala de aula, porquanto, a aprendizagem delas, enquanto mecanismo de reproducao
de praticas “modelo” de linguagem, estdo dispersas nas praticas sociais cotidianas e sao

dominadas por substancial parcela dos membros de determinado circulo da sociedade.

As capacidades de linguagem na escola caracterizam, portanto, uma oportunidade
de os aprendentes se apropriarem delas com os que ja as dominam através de estratégias de

intervencao e o contato com distintos géneros textuais.
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Em um mundo em constante mudanca, a educagdo precisa evoluir para preparar melhor
as futuras geracoes. “Da Escola Que Temos Para a Escola Que Queremos” é um mergulho
profundo nas falhas e sucessos do sistema educacional atual, tragando um caminho para
um futuro onde o aprendizado é mais inclusivo, significativo e adaptado as necessidades
do século XXI.

Este livro trds uma anadlise critica da escola contemporanea, identificando suas limitagdes
e os desafios enfrentados por alunos e educadores. A partir dessa base, propde uma visao
transformadora de uma escolaideal, onde metodologias inovadoras, tecnologias emergentes
e um foco no desenvolvimento integral do aluno sao centrais.
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