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APRESENTACAO

l :ste trabalho é composto por sete capitulos que trazem
temas relacionados a aplicacdo e uso de tecnologias no

ensino.

O primeiro Capitulo, APRENDIZAGEM AUTODIRIGIDA:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS, traz uma abordagem metodoldgica
qualitativa, isto é, utilizando-se de tedricos para a significancia e
embasamento tedrico, a fim de explorar a relagao entre as habilidades
de aprendizagem autodirigida dos estudantes e suas tendéncias de
aprendizagem ao longo da vida.

O segundo Capitulo, TAXONOMIA E A APRENDIZAGEM
COLABORATIVA: UMA PROPOSTA PEDAGOGICA COM O USO
DE TECNOLOGIAS, baseia-se em pesquisa bibliogréfica, e busca
refletir o tema da Aprendizagem Colaborativa aliada a Taxonomia
de Bloom. Seu objetivo esta na breve definicdo dos conceitos de
Aprendizagem Colaborativa e Taxonomia de Bloom, buscando alinha-
los a prética do uso das tecnologias como auxilio para os estudos no

espaco da sala de aula.

AS TECNOLOGIAS E SEU IMPACTO NA EDUCACAO, é o
terceiro capitulo, fruto de pesquisa bibliografica 0 mesmo apresenta
uma discussdo nao encerrada sobre os prejuizos e conquistas trazidos
com os bons e maus usos da tecnologia no periodo de restrigao social,

causado pela Pandemia, Covid-19.

O quarto Capitulo, A INTELIGENCIA ARTIFICIAL E SUAS
CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO A DISTANCIA, traz a
conceituacgao de IA, assim como os seus avancos no uso em Educagao
a Distancia apontando ainda os tropecos mais comuns na utilizacao de

ferramentas digitais.
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No quinto Capitulo, TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS NO
PROCESSO E ENSINO E APRENDIZAGEM DURANTE A COVID-19,
éretomada a discussao sobre o uso de tecnologias educacionais durante
a pandemia, com um enfoque nos aspectos positivos provocados pela

adaptacdo ao uso de Ambientes Virtuais de Aprendizagem -AVAs.

O Sexto capitulo, TECNOLOGIA, EDUCACAO E CURRICULO,
tem como objetivo, apresentar uma reflexao de cunho bibliografico
sobre Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, Interatividades,
Curriculo, de modo a refletir sobre suas relagdes no processo de ensino

e aprendizagem, sendo os mesmos indissociaveis.

O Sétimo Capitulo com o titulo ANDRAGOGIA E PRATICA
DOCENTE em sintese trata da formacdo docente e atuagdo junto ao
publico da EJA.




CAPITULO 1

APRENDIZAGEM AUTODIRIGIDA:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS

SELF-DIRECTED LEARNING: CHALLENGES
AND PERSPECTIVES
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RESUMO

Oreferido Capitulo tem como objetivo ratificar as possiveis
interagdes entre género, desenvolvimento e a utilizacao
das habilidades de aprendizagem de modo autodirigido. Além disso,
este trabalho é uma abordagem metodolégica qualitativa, isto &,
utilizando-se de tedricos para a significincia e embasamento tedrico,
a fim de explorar a relacdo entre as habilidades de aprendizagem
autodirigida dos estudantes e suas tendéncias de aprendizagem ao
longo da vida. As formas de obtencado e utilizagdo da informacao
mudaram substancialmente nos tltimos anos, uma vez que se tornaram
acessiveis a partir de maltiplas fontes. Isso, por sua vez, desafiou a
crenca de que a informacgao é imutavel, bem como a crenca de que as
autoridades tém acesso a informacgdes absolutas e corretas. Além
disso, a visao de aprendizagem como memorizagdo de informacdes
em compartimentos separados deu lugar a uma visdo orientada para
o problema baseada na concepgdo, conhecimento e compreensao.
Por tanto, finalizamos nas Consideragdes Finais, afirmando, que o
desenvolvimento de habilidades de autodireciao deve ser estimulado
desde as escolas formadoras através do trabalho didrio que os

académicos universitarios desenvolvem em suas aulas.

Palavras-chave: = Habilidades. Aprendizagem. Informacao.

Autodirigido.

ABSTRACT

This Paper aims to ratify the possible interactions between
gender, development and the use of learning skills in a self-directed
way. Furthermore, this paper takes a qualitative methodological
approach, using theorists for significance and theoretical background,

in order to explore the relationship between students self-directed
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learning skills and their lifelong learning tendencies. The ways of
obtaining and using information have changed substantially in recent
years, as they have become accessible from multiple sources. This, in
turn, challenged the belief that information is immutable, as well as the

belief that authorities have access to absolute and correct information.

Furthermore, the view of learning as memorizing information in
separate compartments has given way to a problem-oriented view
based on conception, knowledge and understanding. Therefore, I
conclude the considerations by stating that the development of self-
direction skills should be stimulated from the training schools through

the daily work that university students develop in their classes.

Keywords: Skills. Learning. Information. Self-directed

1 INTRODUCAO

A formacdo é uma das caracteristicas fundamentais dos
atuais profissionais em diferentes dominios do conhecimento. Neste
contexto, o desenvolvimento de habilidades, para alcancar uma
educagao ao longo da vida (Delors et al., 1996), tem especial interesse
nos processos de formacao de profissionais da pedagogia por exemplo,
em até que ponto os professores podem assumir autonomamente,
atualizar programas para através do uso da tecnologia da informacgao
e comunicacdo (TIC), através de cursos e-learning.

Embora as instituicdes de ensino superior oferecam vérias
oportunidades de treinamento em nivel de pds-graduacao, isso pode
ser afetado por varidveis associadas a diferengas individuais, como
o género e a capacidade de autonomia na aprendizagem, varidveis
que podem influenciar o desempenho dos aprendizes que optam por
cursos baseados na web (Brookfield, 2004; Pintrich, 1995).

13
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Alguns estudos fornecem evidéncias da existéncia de
diferencas significativas entre género e controle do préprio processo
de aprendizagem. A relevancia neste artigo, é demonstrar que alguns
estudos provam que as mulheres fazem maior uso de estratégias
de aprendizagem autodirigida, adaptam-se mais eficazmente seus
esfor¢cos para o desenvolvimento da tarefa de aprendizagem e ter
melhores habilidades para autogerenciamento, estabelecimento de
metas e planejamento de atividades, em comparacdo com os homens
(Tang e Neber, 2008). Da mesma forma, as mulheres usam com mais
frequéncia estratégias cognitivas, gostam de fazer anotacdes e sdo

mais organizados com seu material de estudo.

No entanto, outros estudos mostram que ndo existem
diferencas entre os géneros, o que torna referéncia a gestdo do esforco e
ao uso de competéncias metacognitivas no processo de aprendizagem
em estudantes. Existem diferencas significativas entre homens e
mulheres sobre crengas de autoeficacia em aprender Matematica.
Esses resultados, entre outros, indicam que ndo ha clareza suficiente
sobre as possiveis relacdes existentes entre género e controle estudantil

sobre seu proprio processo de aprendizagem (Studenska, 2011).

Para tanto, este trabalho possui o objetivo de abordar sobre a
estrutura da aprendizagem autodirigida, conceituando-a e inferindo
paralelo com o design instrucional. A abordagem utilizada é de
método qualitativo, utilizando-se de tedricos para o embasamento

cientifico e tedrico.

2 O QUE E A APRENDIZAGEM AUTODIRIGIDA.

Conceituando a aprendizagem dirigida e seu surgimento, bem
como sua importancia e avaliagdo pessoal precisamos compreender

que esta é definida como a participagao ativa do aluno na concepgao,
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condugdo e avaliagdo de um esforco de aprendizagem, que é escolhido
e realizado pelo préprio aprendiz (Brookfield, 2004). Este conceito
estd aberto a um grande ntimero de interpretacdes que se movem
em um amplo espectro de comportamentos, que incluem habilidades

cognitivas, estratégias e procedimentos para aprender com maneira

autonoma.

Nesta ordem de ideias, avaliamos esta abordagem como sendo
os alunos capazes de autodirigir sua aprendizagem determinando aos
objetivos especificos, localizando recursos, planejando atividades,
selecionando estratégias de aprendizado, acompanhando o
desenvolvimento das atividades e avaliando constantemente o

resultado de sua aprendizagem (Owen, 1999).

Em sua base conceitual, esse tipo de aprendizagem tem sido
historicamente ligada a educacdo de adultos. Fazendo inferéncia ao
surgimento desta tematica, Allen Tough, no Canada, foi o pioneiro em
trabalhar na identificacdo e caracterizacao de pessoas que conseguiram
ser bem-sucedidas de forma independente em diferentes dominios do
conhecimento (Tough, 1967).

A ideia central do trabalho de Tough esta em que os adultos
sdo capazes de administrar seus proprios processos de aprendizagem
baseados em seus interesses e necessidades. Nesse sentido, Tough
(1979) analisa as caracteristicas dos projetos de aprendizagem

desenvolvidos por adultos fora do contexto educacional formal.

Durante véarias décadas, diversos estudiosos na &area da
educagdo de adultos tém buscado entender como as pessoas sao
capazes de aprender por si mesmas, resolvendo suas proprias
questdes e enfrentar diferentes circunstancias dentro e fora da escola.
Esse tipo de aprendizado é descrito na literatura indistintamente

como aprendizado independente e de forma autodirigido, autdbnomo
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e autorregulado (Owen, 2002). Embora os termos indicados sejam
usados como sindnimos ou conceitos intercambidveis, seu foco central
permanece ligado a capacidade de uma pessoa ser capaz de realizar

tarefas de aprendizado auténomo.

2.1 A Aprendizagem Autodirigida e os Cursos On-line.

A capacidade de aprendizagem autodirigida, em homens
e mulheres, pode variar diferencialmente. Sem davida, uma maior
compreensao dessas varidveis pode fornecer orientacdo geral para o
projeto e a implementacdo de programas de treinamento avancado,
presencial, semipresencial, a distancia ou através da web por meio de
programas de e-learning (aprendizado eletronico, via cursos, mentorias,
workshops, online) e, nesta dire¢do, alcancar uma aprendizagem mais
equitativa e flexivel, minimizando assim as diferencas de género ao

aprender por meio desses cendrios.

2.2 O Design instrucional sob o contexto da Aprendizagem
Autogerida.

Alguns pesquisadores, na area de educacdao de adultos,
desenvolveram teorias que buscam explicar como as pessoas mais
velhas aprendem o Design Instrucional de modo autogerido. Por
exemplo, Merriam e Caffarella (1999) classificam os modelos de
aprendizagem autodirigida como:

1) Linear, onde os sujeitos seguem uma série de etapas consecutivas
que lhes permitem realizar uma tarefa de forma independente;

2) Interativo, por meio do qual articulam as caracteristicas do
aprendiz, 0s processos cognitivos que ele desenvolve na
execucao da tarefa e o contexto em que ocorre a aprendizagem;

3) Instrucionais, que correspondem aos métodos usados por
professores para promover a conclusao independente de tarefas.

16
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Outro elemento, que é objeto de andlise na aprendizagem
autodirigida, é orientada para identificar as acGes que sdo
sistematicamente desenvolvidas por este tipo de pessoas, hd certos
comportamentos observaveis que permitem identificar se uma pessoa

implementa estratégias para autodirigir sua aprendizagem.

Nesse sentido, Gibbons et al., (1980) estudaram pessoas bem-
sucedidas em diferentes dreas do conhecimento que intencionalmente
nao receberam educacao formal e identificaram algumas caracteristicas

desse tipo de aluno.

Dentre eles, destacam-se: curiosidade, alta autoconfianca
(autoeficacia), disciplina, intrinsecamente orientados para a

aprendizagem e sdao perseverando no desenvolvimento de suas tarefas.

2.3 Analise e Discussao da realidade.

Sobre o que temos conhecimento, conforme a “minuta” que
me foi dirigido, é de que a maneira como as pessoas dirigem seu
proprio processo de aprendizagem tem sido objeto de estudo de
diferentes pesquisadores. Para pesquisadores inerentes a questdes de

aprendizagem autodirigida estd em Brookfield (2004).

Mas hd outros estudos que mostram, nesse tipo deaprendizado,
que articulam-se varidveis motivacionais, afetivas, pessoais e
comportamentais, entre outras. Na literatura tem sido relatado que
tanto homens quanto as mulheres tém diferencas individuais quando

assumem a sua aprendizagem de forma autonoma (Bidjerano, 2005).

Por exemplo, meninas nos primeiros anos de escolaridade
(pré-escola) sdo capazes de interpretar melhor sinais sociais, sio menos
impulsivos e mais complacente em seguir regras, em comparacao com
os meninos. Outros estudos mostram que as meninas tém atitudes mais

positivas em relacao a escola e a aprendizagem. Consequentemente, as
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mulheres apresentam altos niveis de consciéncia em relagdo ao senso
de dever e autodisciplina (Costa et al., 2001). Em uma investigacdo
realizada por Kessels e Steinmayr (2013), em uma amostra de alunos,
constatou-se que as mulheres possuem atitude mais positiva em
relacdo a busca de ajuda académica do que os meninos. O estudo
mostrou que as mulheres tendem a usar, em maior medida, recursos

sociais de que dispdem para realizar suas tarefas de aprendizagem.

Nesta mesma linha de trabalho e obedecendo ao lastro
deste topico de andlise e discussao, algumas investigagdes mostram
diferencas de género no uso de habilidades metacognitivas. No
entanto, outros estudos mostram que os universitdrios ndo existem
diferencas de género na gestdo do esforco e no uso de habilidades

metacognitivas no processo de aprendizagem.

Diferengas significativas foram encontradas entre homens
e mulheres em varidveis motivacionais como: orientacdo para
objetivos, crencas de autoeficacia e o valor que atribuem as tarefas de
aprendizagem (Steinmayr & Spinath, 2008).

Pesquisas indicam que a autopercepcdo de habilidade
académica em aprender a Matematica e Ciéncias tende a ser menor
nas mulheres do que nos homens e esta tendéncia é maior durante
a adolescéncia. Nessa mesma linha de trabalho, Bidjerano (2005)
constatou que as meninas utilizam com maior frequéncia estratégias de
autocontrole, estabelecendo com metas com mais precisao e planejar

mais atividades sistematicas para atingir os objetivos de trabalho.

3 CONSIDERACOES FINAIS.

Conforme indicado neste artigo, a aprendizagem autodirigida
é uma habilidade que cada pessoa que participa da sociedade da

informacdo deve possuir. As questdes obtidas neste estudo nos
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convidam a refletir sobre como as diferencas de género podem afetar
o desenvolvimento dessa habilidade e como os fatores associados a
aprendizagem autodirigida pode ser desenvolvida diferencial na

formacao de professores.

Embora o estudo apresente resultados que nos convidam a
aprofundar a relevancia do aprendizado autodirigido nas pessoas,
também representa um ndo menos desafiador para os educadores:
saber essa habilidade pode ser estimulada de uma forma consciente
paraeles. Um segundo passo légico nesta linha de pesquisa é identificar
as técnicas, as estratégias e principios que permitem promover da sala

de aula esses tipos de habilidades.

Em sintese, o desenvolvimento de habilidades de autodirecao
deve ser estimulado desde as escolas formadoras através do trabalho
diario que os académicos universitarios desenvolvem em suas aulas.
Esta formagao deve ser um processo consciente, explicito e eficaz que
permite promover nos alunos de Pedagogia competéncias transferiveis
para as suas praticas pedagodgicas. Acreditamos firmemente que este
passo é muito significativo, pois nos obriga a repensar a forma como
académicos e estudantes de pedagogia estdo enfrentando a autodiregao

e a Aprendizagem permanente.
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RESUMO

Este texto busca refletir sobre a Aprendizagem Colaborativa
aliada a Taxonomia de Bloom. Seu objetivo estd na breve
definicdo dos conceitos de Aprendizagem Colaborativa e Taxonomia
de Bloom, buscando alinha-los a pratica do uso das tecnologias como
auxilio para os estudos no espaco da sala de aula. O estudo utilizou-
se da pesquisa bibliografica, sendo esta de cunho qualitativo e de
natureza bdasica. Seu referencial tedrico aporta-se em pesquisadores
do tema que buscam definir os conceitos de forma objetiva e com
bastante precisdo. Apresentando uma pratica colaborativa embasada
nos conceitos referendados, o texto propde-se a pensar a escola como
um espaco de ensino e de aprendizagens, em que professor e aluno
aliam-se na busca de melhorar as competéncias e as habilidades para
o desenvolvimento cognitivo e afetivo levando-o a maturidade e a
exceléncia do conhecimento. O texto resulta na relevancia do tema
como possibilidade de construcdo de novas aprendizagens e de

amadurecimento quanto as préticas pedagogicas

Palavras-chave: Aprendizagem Colaborativa. Taxonomia de Bloom.

Tecnologias. Ensino.

ABSTRACT

This text seeks to reflect the theme of Collaborative Learning
allied to Bloom’s Taxonomy. Its objective is to briefly define the
concepts of Collaborative Learning and Bloom’s Taxonomy, seeking to
align them with the practice of using technologies as an aid to studies
in the classroom space. The study used bibliographical research,
which is of a qualitative and basic nature. Its theoretical framework
is based on researchers on the subject who seek to define concepts

objectively and with great precision. Introducing a collaborative
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practice based on the referenced concepts, the text proposes to think
of the school as a teaching and learning space, in which teacher and
student come together in the quest to improve skills and abilities for
cognitive and affective development leading him to maturity and

excellence of knowledge. The text results in the relevance of the theme

as a possibility of building new learning and maturing in terms of
pedagogical practices. Keywords: Collaborative Learning. Bloom's

Taxonomy. Technologies. Teaching

Keywords: Collaborative Learning. Bloom’s Taxonomy. Technologies.

Teaching.

1 INTRODUCAO

Esteestudoancorou-senotemada Aprendizagem Colaborativa
e da Taxonomia de Bloom, destacando a utilizacdo das tecnologias
como meio de ampliar o ensino e as aprendizagens dos alunos em
sala de aula. De natureza basica, de cunho qualitativo a pesquisa se
constitui uma breve revisao de bibliografia que muito contribui para a

reflexdo de professsores e sua pratica docente.

O tema se torna de elevada relevancia, pois busca discutir
os conceitos elaborados para o entendimento e a aplicacdo pratica
da Aprendizagem Colaborativa, nos planejamentos diadrios dos
professores, nos diferentesniveis deaprendizagem. Torna-senecessario
encontrar o sentido para o uso desse método buscando maior eficiéncia
nos espacos da sala de aula. Também buscou desenvolver o conceito de
Taxonomia de Bloom, reconhecido pelos processos desenvolvidos na
area de ensino e aprendizagem, como procedimentos para os processos
de avaliacdo. Percebe-se a necessaria competéncia e habilidade para o
uso desses métodos, sendo inevitavel a busca de formacao adequada

dos professores para o uso dos procedimentos junto aos alunos.
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Nesse sentido, o texto apresenta primeiramente uma breve
revisaobibliografica, tendoemsuatessituraosentido da Aprendizagem
Colaborativa e o conceito de taxonomia de Bloom. A seguir, apresenta
uma proposta pratica para o uso desses métodos em sala de aula
utilizando- se das tecnologias. Essa pratica ressalta o objetivo geral e os

objetivos especificos para a aplicacdo e reconhecimento dos métodos.

2 APRENDIZAGEM COLABORATIVA E TAXONOMIA
DE BLOOM

Pensar os mecanismos do ensino e da aprendizagem a
partir das experiéncias que geram o conhecimento auténomo e o
protagonismo possibilita aos profissionais da educagao e aos alunos,
vivéncias dindmicas que alavancam os processos emancipatérios da
educacao. Quando a escola se transforma em um grande laboratério
de experiéncias, ela se faz viva e enriquece toda a sociedade no seu

entorno.

Uma escola precisa provocar a todos na dimensao do saber
empirico e da pratica que sedimenta as suas teorias. Nesse sentido,
o ambiente escolar precisa insistir nos métodos colaborativos que
deverao envolver os seus profissionais e os seus alunos, promovendo
sempre as interagdes e as mediacdes relacionais, de modo a provoca-
las para que se constituam aprendizagens consistentes e conscientes
do mundo vivido.

Nessa perspectiva, a intencdo estd em apresentar o sentido
das Aprendizagens Colaborativas e o que é a Taxonomia de Blom.
Dois conceitos que contribuem para o ensino de qualidade e para que
as aprendizagens alcancem os sentidos mais plenos daquilo que se
constitui o saber.
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2.1 O sentido da Aprendizagem Colaborativa

A aprendizagem precisa se tornar um campo de reflexao
permanente. Nesse sentido, enquanto espaco de cooperacdo e

colaboragdo ela se torna uma via de projecdo para a autonomia e a

participacdo ativa daquele que busca o conhecimento. Dessa forma
pensar a aprendizagem significa abrir espaco para a diversidade
de métodos e didaticas possiveis para que esta se afirme como

possibilidade de construgao.

Segundo Carneiro, Garcia e Barbosa (2020), torna-se necessario
os espacos dialégicos entre professor e aluno. Isso significa que a
aprendizagem ndo pode ser passiva e executada por um transmissor
de conhecimento, mas sua intencdo deverd pautar-se sob os aspectos
de interacdo, relacdo e protagonismo daqueles que se envolvem na
busca do conhecimento.

A educacado se faz um compromisso auténtico com a arte de
ensinar. Aqui ndo se pode entendé-la como uma busca passiva, em que
um aprende e o outro ensina. E preciso toma-la em uma dimensao que
transborda as metodologias tradicionais do detentor do conhecimento
e daquele que recebe tudo pronto. A educacao do século XXI, se faz
um permanente labutar das melhores formas de se chegar a qualidade
de um ensino que seja desafiador e dinamico na sua prética.

Conforme Carneiro, Garcia e Barbosa (2020), essa relagdo
de ensino e aprendizagem precisa conceber a autenticidade dos
processos que possam se tornar colaborativos, estimulando tanto a
cognicao quanto a afetividade, potencializando os valores encontrados
na relacdo entre ambos. Para os autores o professor precisard ser
dialégico e criativo na forma como estimula o seu aluno a aprender.
O professor necessitard problematizar o ensino, sem cair na tentagao

de entregar as féormulas e as respostas prontas. Isso requer técnicas
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que promovam trabalhos de pesquisa em grupo, onde os alunos
conjuntamente poderdo aprender uns com os outros, tendo sempre a

mediacao do professor.

Segundo Carneiro, Garcia e Barbosa (2020),

Podemos afirmar que o principal objetivo da aprendizagem
colaborativa é a participacao ativa dos membros. Isso é possivel,
porque a interdisciplinaridade dos alunos pode fomentar novas
descobertas a partir dos feedbacks e apoios. Essa dinamica
aperfeicoa as préticas de aprendizagem. (CARNEIRO, GARCIA;
BARBSA, 2020, p. 55)
Esse ambiente exige a maturidade dos participantes mediante
a participagao coletiva em que ambos precisarao contribuir a partir de
suas opinides e pesquisas realizadas sobre o assunto  em pauta. O
espaco de reflexdo coletiva, na compreensao de Carneiro, Garcia e
Barbosa (2020), alavanca as possibilidades de cognicao e orienta para

processos de amadurecimento na busca do conhecimento.

Borssoi, Silva e Ferruzzi (2021), corroboram com Carneiro,
Garcia e Barbosa (2020), entendendo que a [..] “Aprendizagem
colaborativa é um constructo que se origina de diferentes abordagens
conhecidas na literatura como: grupos de aprendizagem, comunidades
deaprendizagem, aprendizagem por pares,aprendizagemcooperativa,
entre outras” (BORSSOI; SILVA; FERRUZZI, 2021, p. 944). As autoras
destacam a necessidade do trabalho em grupos para que acontecam
as aprendizagens e essas se configurem colaborativas sob os aspectos
de organizagao, coordenacdo e disciplina dando sentido as ideias e aos

posicionamentos de cada participante.

Percebe-se que a partir do desenvolvimento da aprendizagem
colaborativa é possivel uma educagdo ndo mais passiva e nao mais
solitaria. A responsabilidade do trabalho em grupo torna dindmica a

acdo da aprendizagem. Nesse sentido, professor e aluno se ocupam
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do método dialégico em que ambos transcendem as metodologias

tradicionais e ampliam sua visao de mundo através da pesquisa.

2.2 O conceito de Taxonomia de Bloom

O conceito de Taxonomia de Bloom nasce com as experiéncias
de anélise na drea da educagao, com Benjamin Samuel Bloom, psicélogo
educacional. Em primeiro momento pode- se definir a Taxonomia de
Bloom como uma classificagao de objetivos educacionais para a teoria
do aprendizado. Nesse sentido, o entendimento da Taxonomia de
Boom estd em aprimorar os métodos de aprendizagem, oportunizando
mudangas, pensamentos, a¢des e condutas, na perspectiva de

ampliacdo do conhecimento.

Para Cabral (2019, p. 33), “[...] A taxonomia de BLOOM
apresenta finalidade de auxiliar a identificagdo e a declaragdo dos
objetivos ligados ao desenvolvimento COGNITIVO, que engloba
a aquisicdo de conhecimentos, competéncias e atitudes”. A autora
destaca principalmente os aspectos da afetividade, no ambiente do
desenvolvimento cognitivo e psicomotor, valorando as emogdes com

base em problemas emocionais e técnicos.

A disposicdo para a efetividade da aplicagdo da Taxonomia
de Bloom requer o desenvolvimento dos instrumentos de avaliacao
e a utilizacdo de estratégias diferenciadas, bem como o estimulo para
o auxilio estruturado e consciente na aquisicdo de competéncias,
buscando dominar habilidades simples para se chegar as mais
complexas. Conforme Cabral (2021, p. 34), “[...] A taxonomia de
Bloom do dominio cognitivo é estruturada em niveis de complexidade
crescente, do mais simples para o mais complexo, e isto significa que,
para adquirir uma nova habilidade, o aluno devera ter dominio da

habilidade do nivel anterior”.
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Ja Torres, Dal Forno e Massuda (2021) corroboram com Cabral
(2021), quando entendem que a Taxonomia Bloom est4 para garantir
melhores aprendizagens que oportunizem efetivas a¢des e condutas
no processo de ensino. Para as autoras, torna-se muito importante o
cuidado com a forma como aplicar o ensino, pois o profissional da
educagdo precisard entender as necessidades dos alunos para que se
possa produzir o conhecimento com eficiéncia buscando desenvolver

as suas competéncias e qualificar as suas habilidades.

Segundo Torres, Dal Forno e Massuda (2021), a Taxonomia de
Bloom,

Trata-se da ciéncia de denominacao, classificagdo e organizagao
de um esquema pré- determinado. Possui como resultante um
determinado leque conceitual que permite algumas discussoes,
andlises e recuperacao de informacdes a respeito do processo.
Alguns pesquisadores utilizaram o referido termo conceitual,
com base em algumas classificagdes orientadas e estruturadas
com o objetivo de definir certas teorias instrucionais. (TORRES;
DAL FORNO; MASSUDA, 2021, p. 3)
Essa ciéncia chamada Taxonomia de Bloom, na concepcao de
Torres, Dal Forno e Massuda (2021), busca apresentar um leque de
possibilidades quanto ao processo a ser executado pelos profissionais.
Primeiramente destaca-se os processos avaliativos. Em um segundo
momento destaca-se a questdo de condugdo consciente e estruturada

do aluno realizada pelo professor.

Osprocedimentos quebuscamelevarosniveisdeconhecimento
perpassam o desenvolvimento intelectual, o desenvolvimento de
habilidades e o desenvolvimento de atitudes. Os objetivos a serem
adquiridos pelo desenvolvimento intelectual se constituem em seis
categorias. Sao elas: conhecimento, compreensao, aplicacdo, andlise,
sintese e avaliacdo. Segundo Torres, Dal Forno e Massuda (2021),
“[...] Os conceitos propostos por esse dominio cognitivo, podem

ser relacionados com o processo de ensino e aprendizagem que se
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da em uma sala de aula, pois os contetidos sdo propostos seguindo
uma hierarquia de dificuldades, e o aluno apenas consegue atingir o
contetdo seguinte” (TORRES; DAL FORNO; MASSUDA, 2021, p. 4).

Quando referido ao dominio afetivo, afirmam Torres, Dal

Forno e Massuda (2021), estes estdo imbuidos de sentimentos e
posturas, significadas pelos comportamentos, atitudes, respeito,
responsabilidades, valores e emocdes. Nesse dominio as categorias a
ser aprimoradas sao: receptividade, resposta, valorizagao, organizagao

e caracterizacao.

2.3 Proposta de Pratica Colaborativa

A proposta da prética de Aprendizagem Colaborativa esta
vinculada ao tema do uso das ferramentas tecnolédgicas, no ensino e
na aprendizagem, em sala de aula. O tema de abordagem escolhido
justifica-se pela necessidade de ampliacdo das atividades pedagogicas
utilizando-se do auxilio das ferramentas tecnolégicas, nos trabalhos

individuais e em grupos no ambiente da sala de aula.

As habilidades dos alunos com o uso das tecnologias tornam-
se cada vez mais notdrias nos espagos escolares. Por vezes, percebe-
se 0 quanto estes sao devotados ao manuseio das teclas, deixando de
lado o folhear o livro didatico, ou mesmo outro material de leitura. A
apropriacdo das ferramentas tecnolégicas, pelo aluno coloca a agao
pedagobgica, elaborada pelo professor em cheque, pois percebe-se uma
maior fluidez e o despertar do interesse para a atividade quando o

aluno é motivado a usar dessas ferramentas.

Nessa perspectiva, de trabalhos efetivados com o uso das
tecnologias verifica-se a possibilidade da presenca das categorias
cognitivas do conhecimento, da compreensao e da aplicacao, tendo

como categoria afetiva a postura. Tanto o planejamento do professor
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quanto a execucgdo da atividade pedagégica, em sala de aula, com
os alunos devera promover as habilidades de responsabilidade, de
atitude e de respeito, pois ambas contribuem para o éxito de todo o
trabalho.

Objetivo geral: conhecer o conceito de Direitos Humanos
utilizando as ferramentas tecnolégicas na aplicagdo da conceituagao
do termo e para um maior engajamento do grupo nas discussdes e

tomadas de decisdes quanto a apresentacao do trabalho final.

Objetivos especificos: compreender o que sdo Direitos
Humanos e sua aplicabilidade na dimensao social e cultural; aplicar
os conhecimentos adquiridos sobre o assunto em trabalho a ser
comunicado em sala de aula, e posteriormente ampliado para toda a
escola por meio de panfletos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da proposta de ensaio sobre o tema desenvolvido nesse
estudo pode-se perceber a necessidade de aprofundamento quanto aos
métodos da Aprendizagem Colaborativa e da Taxonomia de Bloom.
O professor precisara deter-se sobre a relevancia do assunto buscando
meios para aplica-lo em sua sala de aula, conduzindo os alunos as

préticas colaborativas e de cooperacao.

Nesse sentido, as tecnologias aplicadas ao movimento da sala
de aula alavancarao os saberes dos alunos, definindo as competéncias
e habilidades a serem contempladas na acdo pedagogica. Disso
resulta elevada capacidade de aproximacgdo entre o professor e o
aluno, definindo as potentes condigdes do ensino e da aprendizagem,
no ambiente da sala de aula. Esse trabalho garantird as mudancas
de postura quanto aos métodos de ensino e aprendizagem, fazendo

avangar o conhecimento empirico e o conhecimento socioemocional.
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RESUMO

2

Falar em Tecnologias da Informacdo e da Comunicacao,
ap6s a Pandemia do Covid-19, é algo que se tornou
constante em nossas vidas, assim como quem estd inserido na educagao
nunca falou e usou as mais diversas tecnologias na educacdo para
poder da continuidade ao seu trabalho docente. Vale pena salientar
que na Pandemia, infelizmente os estragos causados foram muitos,
sendo amenizados pelo uso das Tecnologias na Educacado. Reforco
que o prejuizo maior aconteceu com alunos da Educagdo Basica, isso
da Educacio Infantil aos anos finais do Ensino Fundamental, devido
a faixa etdria do mesmo. Esta producdo textual trata do uso das
tecnologias na educagdo, abordando diversos conceitos relacionados
a temdtica e a sua relagdo no processo de ensino e aprendizagem.
Este trabalho tem por objetivo retratar ainda de qual forma resumida
os beneficios e sucessos da tecnologia na educacdo nas diversas
modalidades de ensino, ndo tratando especificamente da Pandemia,
mas em um cendrio de forma geral. Para a realizagdo deste artigo,
optou-se pela revisao bibliografica, onde foram consultados livros,
revistas, artigos que tratam da temaética, que deram subsidios para a
construgao deste, para que o mesmo pudesse ter uma fundamentagao
tedrica e consistente, em uma linguagem clara e objetiva para os
leitores. Por fim, este trabalho nunca teve a pretensao de encerrar uma
discussdo sobre o uso das tecnologias na educagdo e seus beneficios
ou ndo, mas sim trazer a tona uma discussdo que contribua para essa

tematica, mas sabendo que as tecnologias sao tteis na educacao.

Palavras-chave: Tecnologia. Educagao. Docente.
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ABSTRACT

Talking about Information and Communication Technologies,
after the Covid-19 Pandemic, is something that has become constant in

our lives, just as those who are inserted in education never spoke and

used the most diverse technologies in education to be able to continue
their work. teaching work. It is worth noting that in the Pandemic,
unfortunately, the damage caused was much, being softened by the
use of Technologies in Education. I reinforce that the greatest damage
happened to students from Basic Education, from Early Childhood
Education to the final years of Elementary School, this due to their
age group. This textual production deals with the use of technologies
in education, approaching several concepts related to the theme and
its relationship in the teaching and learning process. This work aims
to portray, even in a summarized way, the benefits and successes
of technology in education in the various teaching modalities, not
specifically dealing with the Pandemic, but in a general scenario.
To carry out this article, we opted for a bibliographic review, where
books, magazines, articles that deal with the theme were consulted,
which gave subsidies for the construction of this, so that it could
have a theoretical and consistent foundation, in a clear language.
and objective for readers. Finally, this work never intended to end a
discussion about the use of technologies in education and its benefits
or not, but rather to bring up a discussion that contributes to this

theme, knowing that technologies are useful in education.

Keywords: Technology. Education. Teacher.

1 INTRODUCAO

O surgimento da tecnologia digital, dos computadores e da

internet transformou a forma com que trabalhamos, estudamos e
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nos relacionamos. No campo da educacdo, as modernas tecnologias
abrem novas perspectivas para o trabalho docente. Elas ajudam o
professor a repensar e renovar suas préticas pedagégicas, mudando
o foco de uma pratica baseada na reprodugao do conhecimento para
uma pratica alicercada na produgao do conhecimento. Essa mudanca
de atitude é tao importante e necessaria para nossa sociedade, que
é considerada, por vdrios autores, como o paradigma emergente
da educacdo (Behrens, 2005, pag. 23). Mas como a tecnologia pode
conduzir professores e alunos em direcdo a esse novo paradigma?
Serd que, antes de tudo, compreendemos o significado do termo
“tecnologia educacional”? Sera que conseguimos estabelecer uma

relacdo entre tecnologia e aprendizagem?

Nas altimas décadas, a tecnologia educacional tem se tornado
cada mais vez presente na pratica educacional. Mas serd que nos
compreendemos o que ele significa, em todas as suas dimensdes?
Quando nos deparamos com o termo tecnologia educacional, é preciso
primeiramente compreender o contexto a que ele se refere. O termo
tecnologia educacional é ambiguo e pode se referir a dois conceitos
distintos, como a ciéncia que estuda a aplicacdo da tecnologia na

educagao e como o produto tecnolégico aplicado a educagao.

Usando a abordagem da tecnologia educacional como
ciéncia, podemos dizer, por exemplo, que as pesquisas no campo
da tecnologia educacional tém revelado beneficios significativos na
adocao de ambientes virtuais de aprendizagem em cursos presencias.
Na segunda abordagem, como produto, podemos dizer que as
tecnologias educacionais tém se tornado cada vez mais integradas por
meio da internet. O presente trabalho inicia com uma discussao sobre
a relacdo das tecnologias coma educagao e como esta pode tornar o
processo de aprendizagem mais dinamico e prazeroso, assim sendo

um facilitador do processo de ensino e aprendizagem.
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Dando continuidade, falamos um pouco sobre tecnologia e
formacdo de professores, que atualmente é um grande desafio a ser
superado, pois enquanto nossos alunos sao nativos digitais, nossos
docentes em sua maioria ndo sabem lidar com as mesmas. Por fim,

temos as consideracdes finais, onde é realizado uma sintese do que foi

discutido ao longo do trabalho.

2 TECNOLOGIA E EDUCACAO

Como ciéncia, a tecnologia educacional se refere ao estudo das
possibilidades de uso das tecnologias na educacdo e seus impactos
na relacdo ensino-aprendizagem. De maneira geral, a tecnologia
educacional é a disciplina que estuda a utilizacdo de recursos
tecnolégicos em beneficio do ensino e da aprendizagem. Januszewski
e Molenda, (2008) definem a tecnologia educacional como: “O estudo
e a pratica de facilitar e melhorar a aprendizagem por meio da criagao
utilizacdo e gerenciamento dos processos e recursos tecnolégicos

apropriados”.

A tecnologia educacional, segundo Candau (1978),
desenvolveu-se cientificamente em torno de duas abordagens: como
meio e como processo. A primeira abordagem enfatiza os recursos
tecnologicos (meios) e seus efeitos sobre o ensino e a aprendizagem.
Esse estudo se originou com o surgimento das primeiras tecnologias
de comunicacdo em massa, como o radio, a TV e as tecnologias
audiovisuais. Mais tarde, ganham forca os estudos sobre os efeitos
dos computadores, das tecnologias de informacdao e comunicagdo
(TICs) e da internet na educagao. Na abordagem centrada no processo,
a tecnologia educacional é estudada mais amplamente, focando nos
processos educacionais mediados pela tecnologia. O foco, nessa
abordagem, ndo sdo os recursos em si, mas 0s processos educacionais.

Nesse contexto, a tecnologia educacional é definida como uma
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maneira sistemdtica de planejamento, implementacdo e avaliacdo
dos processos educacionais com base na aprendizagem humana.
Segundo a abordagem centrada no processo, o aspecto mais relevante
da tecnologia educacional é a apropriacao do conhecimento cientifico
para fundamentar conceitual e metodologicamente o planejamento, o

desenvolvimento e a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.

No segundo contexto, o termo “tecnologia educacional”
se refere a determinado produto ou recurso tecnolégico aplicado
a educacdao, como um software educativo, uma videoaula ou um
simulador matematico. Neste caso, o termo tecnologia educacional
ndo é adequado, embora seja comumente utilizado na literatura.
Isso porque ndo existe uma tecnologia de natureza educacional, e
sim tecnologias de diferentes naturezas, por exemplo, eletronica,
computacional, mecanica, que podem servir a educagdo. Portanto,
quando nos referimos a um produto tecnolégico que tem uma
aplicagdo educacional, preferimos utilizar a denominagao “tecnologia
educativa” ou tecnologia aplicada a educacado. Os recursos tecnolégicos
aplicados a educacdo se dividem em trés categorias. A primeira
inclui os equipamentos e dispositivos fisicos (hardware), como os
computadores, projetores, tablets, smartphones, mesas digitalizadoras
e lousas digitais.

Como ja foi ressaltado, estamos acostumados com a palavra
tecnologia se referindo as inovagdes eletronicas. Mas mesmo o giz e a
lousa também sao considerados como tecnologia. Se tomarmos como
base a teoria de aprendizagem proveniente de Vygotsky, este havia
proposto dois tipos de instrumentos mediadores: a ferramenta e o
sistema de sinais (POZO, 1998, p.195). A ferramenta atua materialmente
e modifica o estimulo, com a cultura fornecendo ao individuo as
ferramentas necessarias para modificar e adaptar-se ativamente ao
seu meio.
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Além de proporcionar ferramentas, a cultura esta constituida
fundamentalmente por sistemas de “sinais” ou simbolos que
medeiam nossas agoes. (...) Porém, ao contrario das ferramentas,
o sinal ndo modifica materialmente o estimulo, mas modifica
a pessoa que o utiliza como mediador e, definitivamente, atua
sobre a interagdo dessa pessoa com seu meio (POZO, 1998, p.195).

Kenski (2007) afirma que a educacdo e a tecnologia sdo
indissociaveis, citando a definicao de educacao do dicionario Aurélio:
“processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e
moral da crianca e do ser humano em geral, visando a sua melhor
integracao individual e social”.

Para que ocorra essa integracdo, é preciso que conhecimentos,
valores, habitos, atitudes e comportamentos do grupo sejam
ensinados e aprendidos, ou seja, que se utilize a educacdo para
ensinar sobre as tecnologias que estdao na base da identidade e da
a(;éo do grupo e que se fa(;a uso delas para ensinar as bases dessa
educacao (KENSKI, 2007, p.43).

A relagdo entre a educacdo e a tecnologia, na perspectiva de
Kenski, também se configura sob o aspecto da socializacdo da inovacao.
Para que seja apropriada e utilizada pelas pessoas, propagando-se além
de quem a cria, o novo precisa ser ensinado. “A forma de utilizagcao de
alguma inovacao, seja ela um tipo novo de processo, produto, servigo
ou comportamento, precisa ser informada e aprendida” (KENSK]I,
2007, p.43). Assim, aqueles que ensinam devem manter-se a par das
mudangas e inovagdes. O professor deve assimilar as novas tecnologias
e desempenhar um papel de designer de novas formas de ensino e

aprendizagem, a partir do que tais tecnologias podem proporcionar.

3ASTECNOLOGIAS EDUCACIONAIS EAFORMACAO
DE PROFESSORES

Papert (2008, p.50) relata que na década de 1980 haviam
poucos computadores nas escolas e que ficavam, com frequéncia, nas

salas de aula de poucos professores entusiastas do uso do computador.
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Este padrao foi se modificando e aos poucos os computadores
foram colocados em uma sala prépria denominada de “laboratdrio
de informatica” sob controle de um professor especializado em
informética. Na sequéncia, foi introduzido um curriculo para o
computador, e acabou por tornar-se mais uma matéria.

(...) em vez de mudar a énfase de um curriculo formal e impessoal
para a exploragdo viva e empolgada por parte dos alunos, o
computador passou a ser usado para reforcar o modo de ser
da Escola. O que comecara com um instrumento subversivo
de mudanca foi neutralizado pelo sistema, convertido em
instrumento de consolidagao (PAPERT, 2008, p.31).

O dominio das habilidades quanto ao uso de diferentes
softwares constituem-se num conjunto de saberes importantes ao
processo de apropriacdo das tecnologias educacionais. Entretanto,
aquele que domina tais habilidades nao significa que esteja
devidamente capacitado para o desempenho da atividade docente de
forma auténoma.

Para poder realizar uma boa pratica de ensino, deveriamos
acompanhar nossos conhecimentos técnicos do meio tecnolégico
com andlises dos pressupostos que prevalecem em nossas
proprias crencgas, preconcepgdes e praticas dentro do contexto
politico-econémico, social e cultural no qual se insere nosso
trabalho docente (LIGUORI, 1997, p.95).

Conforme Kenski (2007), em funcdo dos avangos tecnolégicos
dos altimos anos, muitos pensavam que o papel do professor estava
sob ameaca em funcdo da substituicdo por processos e tecnologias
automatizadas. O papel da prépria escola estava em jogo. Mas, ao
contrario do que se imaginava, no momento em que vivemos da
sociedade do conhecimento, a escola ndo desapareceu.

De maneira diversa, a escola como instituicdo social é o espaco
privilegiado para a formacado de pessoas em cidaddos e para a
sistematizagdo contextualizada dos saberes. Assim também o
professor é o principal agente responsavel pelo alcance e pela
viabilizacdo da missdo da escola diante da sociedade. O que a
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escola e a acao dos professores necessitam é de revisdo critica e

reorientacdo dos seus modos de acdo (KENSKI, 2007, p.86).
Pode-se constatar entdo que o papel do professor também se
encontra em evolugdo, a partir das possibilidades oferecidas pelas

tecnologias. Mas é essencial que se entenda que a tecnologia esté a

servigo da metodologia de ensino e aprendizagem a ser trabalhada,
mesmo que esta tecnologia propicie o advento de novas formas de

ensinar e aprender.

No contexto educacional, o professor pode usar das mais
diversas formas as midias digitais, apesar que muitas escolas ndo
dispoes derecursos tecnolégicos para tal finalidade, tendo muitas vezes
que fazer uso de seus meios pessoais e os alunos da mesma forma, até
por que, pouco se tem investido em tecnologias na escola, como por
exemplo uma laboratério de informatica. Completo e bem equipado
para que os alunos possam fazer uso. Mas com recursos tecnolégicos,
o docente e o corpo discente, podem desenvolver algumas midias ou
hipermidias que favoreca a sua aprendizagem, saindo da mesmice,
do quadro, do giz, da aula tradicional, até por que nossos alunos,
sdo nativos digitais e aprendem com grande facilidade a manusear

qualquer midia tecnolégica e os elementos produzidos.

Como ja citado anteriormente, hoje o maior desafio é ter uma
escolaequipada, refiro-measescolas ptiblicas e professores capacitados,
uma vez que tem muitos professores que desconhecem as ferramentas
que estdo disponiveis como o padlet. Google forms. E 0os mesmo se
recusam a trabalhar por achar que ndo tem retorno, esquecendo que o
novo, chama a atengdo do aluno e o motiva a querer aprender. Mas em
se tratando de escola publica, ndo temos o privilégio de usufruir de
tecnologias, pois ndo a investimento por parte do governo, que o que

nos diferencia da escola particular que tem tecnologias de ponta. Mas
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docente e discente fazendo uso dos seus instrumento, da sem duvida,

para realizar um bom trabalho.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo mediada pela tecnologia tem sido estudada
cientificamente por vérias décadas, em especial, ap6s o surgimento das
tecnologias digitais e dainternet. A tecnologia pode desempenhar papel
relevante na relacdo e transformar a relacdo entre alunos e professores,
mas é preciso que essa transformagao nao se dé pela tecnologia em si.
A introducado da tecnologia deve ocorrer em beneficio da educacao,
alicercada em referenciais teéricos e metodolégicos consistentes. Isso
deve guiar a escolha e adogao dos recursos tecnolégicos, observando
os impactos na relagdo ensino-aprendizagem e compreendendo o

papel “mediador” da tecnologia.

Quando solicitamos aos alunos pesquisarem determinado
tema na internet e depois criamos um debate coletivo em um férum de
discussdo, estamos ao mesmo tempo fazendo uso da tecnologia para
a pesquisa e a interagdo. Em qualquer situagdo pratica de ensino e
aprendizagem, é possivel situar o papel “mediador” da tecnologia por
meio das teorias e modelos apresentados.
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RESUMO

ste trabalho tem o intuito de abordar sobre a aplicagao

da Inteligéncia Artificial (IA) na Educacdo a Distancia
(EaD), discutindo suas vantagens e desafios. O uso da IA na educacao
pode personalizar o aprendizado, fornecer feedback em tempo real
e identificar areas em que os alunos precisam de mais apoio, além
de automatizar tarefas administrativas. Porém, ha preocupagdes com
relacdo a privacidade dos dados dos alunos e a precisao da tecnologia,
entre outros aspectos. No contexto da EaD, a IA pode ser uma
ferramenta importante para apoiar e aprimorar o ensino a distancia e
as plataformas de aprendizagem. Concluindo, os estudos analisados
destacamos que a IA pode melhorar o desempenho dos alunos,
detectar &reas de dificuldade e fornecer recursos adicionais para
apoiar o aprendizado, além de discutir os desafios da aplicacao da IA
no EaD, como a privacidade dos dados dos alunos e a necessidade de

garantir a interagdo social em um ambiente de aprendizagem on-line.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial. EaD. Vantagens e desafios.

ABSTRACT

This work aims to address the application of Artificial
Intelligence (Al) in Distance Education (EaD), discussing its advantages
and challenges. Using Al in education can personalize learning,
provide real-time feedback and identify areas where students need
more support, as well as automate administrative tasks. However,
there are concerns about the privacy of student data and the accuracy
of the technology, among other aspects. In the context of EaD, Al
can be an important tool to support and improve distance learning
and learning platforms. In conclusion, the analyzed studies highlight

how AI can improve student performance, detect areas of difficulty
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and provide additional resources to support learning, in addition to
discussing the challenges of applying Al in Distance Learning, such as
the privacy of student data and the need to ensure social interaction in

an online learning environment.

Keywords: Artificial Intelligence. EAD. Advantages and challenges.

1 INTRODUCAO

A Educagdo a Distancia (EaD) tem se mostrado uma
modalidade de ensino cada vez mais presente em nossas vidas. Com
a pandemia da COVID-19, o EaD se tornou ainda mais importante em
muitas institui¢des de ensino, pois tiveram que se adaptar rapidamente
a essa nova realidade. Nesse contexto, a Inteligéncia Artificial (IA)
pode ser uma importante ferramenta para apoiar e aprimorar a EAD.

Os estudos de Daniel et al. (2018), Feng et al. (2020) e Shi et
al. (2019) demonstram como a IA pode ser aplicada em sistemas de
aprendizagem on-line e em plataformas de aprendizagem na EAD,
permitindo a personalizagdo do aprendizado, feedback em tempo real
e identificacao de areas em que os alunos precisam de mais apoio. O
objetivo deste texto é explorar as principais contribuicoes da IA para a

EaD, discutindo suas vantagens e desafios.

Para tanto, serdo apresentados os principais resultados dos
estudos de Daniel et al. (2018), Feng et al. (2020) e Shi et al. (2019),
destacando como a IA pode ser utilizada para melhorar o desempenho
dos alunos, detectar areas de dificuldade e fornecer recursos adicionais
para apoiar o aprendizado. Além disso, serdo discutidos os desafios
da aplicacdao da IA no EaD, como a privacidade dos dados dos alunos
e a necessidade de garantir a interagdo social em um ambiente de

aprendizagem on-line.

49




Ana Martins dos Santos e outros

Por meio da anélise desses estudos, busca-se mostrar como a
IA pode ser uma importante aliada para aprimorar a EAD, fornecendo
ferramentas que permitam um aprendizado mais personalizado e
adaptativo as necessidades de cada aluno, ao mesmo tempo em que
garante a privacidade dos dados e a interacdo social necessaria para o

processo educativo.

2 A INSERCAO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA
EDUCACAO

A inteligéncia artificial (IA) é uma tecnologia emergente
que tem o potencial de revolucionar diversos setores da sociedade,
incluindo a educacdo. Com a IA, é possivel criar sistemas que
personalizam o ensino de acordo com as necessidades individuais dos
alunos, fornecendo feedback em tempo real e ajudando a identificar

areas em que um aluno pode precisar de mais apoio.

Um estudo realizado em 2019 por Hrastinski et al., examinou
como a A pode ser usada para apoiar o aprendizado individualizado
na educagdo superior. Os autores concluiram que a IA pode ser usada
para fornecer suporte personalizado ao aluno, fornecer feedback em
tempo real, gerar contetido de aprendizagem adaptavel e automatizar
tarefas administrativas. No entanto, os autores também destacaram
que a IA nao pode substituir completamente o papel do professor,

mas sim complementar o trabalho do docente.

Outro estudo publicado em 2020 por Davis et al. investigou
como a IA pode ser usada para melhorar a experiéncia de aprendizado
dos alunos em sala de aula. Os autores argumentam que a IA pode
ser usada para criar sistemas de aprendizagem personalizados que
podem ajudar os alunos a entender conceitos dificeis e identificar

areas em que precisam de mais apoio. Além disso, a IA também pode
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ajudar os professores a avaliar o desempenho dos alunos com mais

eficacia, fornecendo feedback em tempo real.

No entanto, existem preocupagdes em relacdo ao uso da IA
na educacdo. Um estudo feito por Wirth et al., (2021) investigou as

percepgdes dos professores em relacdo ao uso da IA na sala de aula.

Os autores descobriram que muitos professores estavam preocupados
com a privacidade dos alunos, a precisao da tecnologia e o impacto da
IA no papel do professor. Essas preocupacdes precisam ser levadas

em consideracdo ao desenvolver sistemas de IA para a educagao.

2.1 A inteligéncia Artificial na Educacdo a Distdncia e em
suas plataformas

A educacgao a distancia (EAD) é uma modalidade que vem
crescendo muito nos dltimos anos, especialmente com a pandemia
da COVID-19, que obrigou muitas instituicdes de ensino a adotar o
ensino remoto. Nesse contexto, a inteligéncia artificial (IA) pode-se
desempenhar um papel importante no suporte ao ensino a distancia e

nas plataformas de aprendizagem.

Um estudo publicado por Daniel et al., (2018) analisou como a
IA pode ser aplicada em sistemas de aprendizagem on-line. Os autores
argumentam que a IA pode ajudar na personalizagao do aprendizado,
fornecendo feedback individualizado e adaptando o contetdo do
curso as necessidades dos alunos. Além disso, a IA também pode
ser usada para detectar padrdes de comportamento dos alunos e
identificar &reas de dificuldade, ajudando os professores a melhorar a

qualidade do ensino.

Outro estudo feito por Feng et al., (2020) investigou como a IA
pode ser usada em plataformas de aprendizagem na EAD. Os autores
destacam que a IA pode ser usada para analisar o desempenho dos
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alunos, detectando falhas e fornecendo feedback em tempo real.
Além disso, a IA também pode ser usada para identificar alunos que
precisam de ajuda extra e fornecer recursos adicionais para apoiar seu

aprendizado.

No entanto, assim como na educacdo presencial, a aplicacdo
da IA na EAD também apresenta desafios. Shi et al., (2019) investigou
como a IA pode ser usada para melhorar a interagao social na EAD.
Os autores destacam que a IA pode ajudar a criar comunidades de
aprendizagem on-line, mas também ressaltam a importiancia de

garantir a privacidade e a seguranca dos dados dos alunos.

31IA NA EDUCACAO

No municipio de Delmiro Gouveia - Alagoas, interior do
sertdo, a Secretaria Municipal de Educagao em Parceria com o Ntucleo
de Tecnologia da Informacao passou 2 (dois anos) trabalhando em um
Programa, que foi batizado de Familia Informada. Um Programa que
somente a cidade de Delmiro Gouveia tem e de uso exclusivo de sua
Rede de Ensino.

Figura 1:Localiza¢do de Delmiro Gouveia-Al
¥ L LI Pal"iEDI’IhE

Gléria

Delmiro Gouvers

Paulo Afgnso

Rio do Sal

Olho dAgua
do Casado

O Programa tem objetivo de manter a familia informada sobre

a vida do seu filho, em turmas do 6° ao 9° anos, sobre sua frequéncia,
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seu comportamento, seu rendimento e acesso as provas que o aluno

faz, e que ndo sao mais impressas, e sim informatizadas.

Como funciona o Programa, baseado na Inteligéncia Artificial?

Foi criado uma Plataforma, onde o aluno tem acesso com uma senha

e seus pais também, cada qual com uma senha de acesso. Além dos
alunos e pais os professores, direcdo e coordenacdo tem acesso ao
mesmo e dai comeca o monitoramento da vida escolar do aluno.

Tentarei aqui detalhar algumas de suas funcionalidades:

Na entrada de cada sala de aula, ha uma leitor digital, onde no
comeco do ano letivo,0 Ntcleo de Tecnologia da Informacao cadastra
as digitais dos alunos de cada turma. Para ingressar na sala, é preciso
que se faca a leitura biométrica, onde é registrado o horério que o
aluno chegou a escola ou se ele veio ou ndo a escola, sendo que se o
aluno ndo compareceu é disparado uma mensagem para o celular do
responsavel, informando que o aluno nao foi a escola e o pai deve até
o fim do dia justificar via sistema a auséncia da falta, se por exemplo
for caso de satude, o pai deve anexar a o atestado digitalizado.Ao sair

é realizado o mesmo procedimento.

Figura 2: Leitor Biométrico

Na Plataforma, se o aluno apresentar um mal comportamento
durante aula, o professor vai no icone Notificacdo e relata o

comportamento do mesmo, que aciona a coordenacdo que chama
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o aluno para uma conversa e é realizado uma ocorréncia online e

informada via sistemaao pai exigindo o seu comparecimento;

Os alunos nao realizam as provas mais em papel, eles realizam
as provas em um Plataforma de Aprendizagem, na qual as notas das
questdes objetivas saina hora, assim como o gabarito, j4 as discursivas
o professor faz a correcdo e tanto pai como aluno tem acesso a provae
ao espelho da correcdo; Quando o professor solicita algum trabalho
escrito, o mesmo deve ser inserido na Plataforma para correcdo, além
do que na Plataforma tem atividades com correcdo automatica, além
das que sdo realizadas na sala de aula;

Por fim os pais em acesso as notas dos alunos, do seu
rendimento, com justificativasdas atividades por exemplo que nao fez
e comprometeu sua média. A secretaria escolar, em especial tem acesso
para gerar Historicos, Fichas Individuais, e qualquer documento
referente a vida do aluno.

Infelizmente o Programa ndo consegue alcancar todos os
pais por uns serem analfabetos ou nao terem acesso a internet, a
estes, sao convidados a vir na escola para discutir a vida do filho.
Como resultado, o indice de aluno reprovado por falta é de 0% e
por nota e limita a no maximo 2%. Apesar da presenca da IA, em
grande parte, ainda necessita o trabalho humano em menor escala em
questdes burocraticas. Mas com todos esses recursos melhorou muito

a qualidade de ensino e aprendizagem, pois as aula sdo gravadas e

ficam arquivadas na Plataforma para consulta dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este texto discute a aplicacdo da inteligéncia artificial (IA) na
Educacao a Distancia (EaD). A introducao destaca a importancia da

EaD e como a IA pode ser uma ferramenta util para apoiar e aprimorar

o ensino, permitindo personalizagao do aprendizado, feedback em
tempo real e identificacdo de dreas em que os alunos precisam de mais
apoio. O objetivo do texto é explorar as principais contribuicdes da IA

para a EaD, discutindo suas vantagens e desafios.

O segundo tépico aborda como a IA pode ser inserida na
educagdo de modo geral e em suas plataformas, citando estudos
que demonstram como a IA pode ser usada para fornecer suporte
personalizado ao aluno, feedback em tempo real, gerar contetido de
aprendizagem adaptavel e automatizar tarefas administrativas, além

de ajudar os professores a avaliar o desempenho dos alunos.

O topico também aborda preocupagdes em relagdo ao uso
da IA na educagdo, como a privacidade dos alunos e o impacto da
IA no papel do professor. Em seguida,o texto discute a aplicagdao
especifica da IA na EaD e em suas plataformas, destacando como alA
pode ser usada para personalizar o aprendizado, fornecer feedback
individualizado, adaptaro contetiido do curso as necessidades dos
alunos, detectar padrdes de comportamento dos alunose identificar
areas de dificuldade.

Portanto, conclui-se que a IA pode ser uma importante aliada
para aprimorar a EaD, fornecendo ferramentas que permitem um
aprendizado mais personalizado e adaptativo as necessidades de cada
aluno, ao mesmo tempo em que garante a privacidade dos dados e a

interacdo social necesséria para o processo educativo.
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RESUMO

OCapitulo aborda os desafios e oportunidades do ensino
remoto durante a pandemia de COVID-19. Com a
suspensdo das aulas presenciais, as institui¢des de ensino tiveram que
adotar o ensino remoto de forma emergencial, o que gerou dificuldades
para professores e alunos que ndo estavam preparados para ensinar e
aprender online. No entanto, a medida que os professores e alunos se
adaptaram ao ambiente virtual, houve oportunidades para realinhar as
estratégias de ensino e aprendizagem, bem como economia de tempo
com deslocamentos. A ado¢ao do ensino remoto trouxe a necessidade
de escolha de plataformas online e verificagao de dispositivos e conexao
a internet. Além disso, a transigdo do ensino presencial para o remoto
exige dos professores o uso de varias ferramentas para interagir com
os alunos e registrar sua participacao, além de ser necessario monitorar
a trapaga dos alunos. Apesar dos desafios, a adogdo do modelo de
educacdo remota trouxe oportunidades para realinhar as estratégias de
ensino e aprendizagem e economizar tempo com deslocamentos. Por
isso, é importante continuar investindo em tecnologias educacionais

e na formacdo de professores e alunos para o uso dessas ferramentas.

Palavras-chave: Ensino Remoto, Pandemia, Desafios, Oportunidades,

Tecnologias Educacionais.

ABSTRACT

The article addresses the challenges and opportunities of
remote learning during the COVID-19 pandemic. With the suspension
of face-to-face classes, educational institutions had to adopt remote
teaching on an emergency basis, which created difficulties for teachers
and students who were not prepared to teach and learn online.

However, as teachers and students adapted to the virtual environment,
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there were opportunities to realign teaching and learning strategies, as
well as saving time with commuting. The adoption of remote teaching
brought the need to choose online platforms and check devices and
internet connections. In addition, the transition from face-to-face to

remote teaching requires teachers to use a variety of tools to interact

with students and record their participation, in addition to monitoring
student cheating. Despite the challenges, the adoption of the remote
education model brought

Keywords: Remote Learning, Pandemic, Challenges, Opportunities,

Educational Technologies.

1 INTRODUCAO

Nos altimos anos, as tecnologias educacionais tém ganhado
cada vez mais espago no processo de ensino e aprendizagem,
especialmente em razdo da Covid- 19, que imp0s a ado¢do de medidas
de distanciamento social. Nesse contexto, é importante compreender
o impacto dessas tecnologias no ensino e na aprendizagem. Segundo
Castells (2001), as tecnologias da informagao e da comunicagao (TICs)

transformaram a sociedade em sua totalidade, inclusive a educacao.

Nesse sentido, a utilizacdo de tecnologias educacionais
pode ampliar as possibilidades de aprendizagem, bem como a sua
efetividade. Ainda de acordo com o autor, as TICs podem ser utilizadas

para construir uma educacao mais democratica e inclusiva.

Nessa perspectiva, é importante destacar que as tecnologias
educacionais nao se restringem ao ensino remoto emergencial.
Conforme Belloni (2010), as tecnologias educacionais tém o potencial
de transformar o modo como o ensino é concebido, oferecendo novas

possibilidades de interacdo e colaboragao entre alunos e professores.
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Nesse sentido, a presente introducdo visa discutir o uso de
tecnologias educacionais no processo de ensino e aprendizagem
durante a pandemia de Covid-19. Para isso, serdo abordados temas
como as principais ferramentas utilizadas no ensino remoto, as
vantagens e desvantagens do ensino a distancia, as dificuldades
enfrentadas pelos professores e alunos, e a importancia da formagao

de professores para o uso das tecnologias educacionais.

Para atingir esses objetivos, a metodologia adotada serd uma
revisdo bibliografica, com base em autores como Castells (2001),
Belloni (2010) e Moran (2015). Além disso, serdao apresentados dados
de pesquisas recentes sobre o tema.

O primeiro tépico a ser abordado sera a utilizagdo de
ferramentas tecnolégicas no ensino remoto. Serdo apresentadas as
principais plataformas utilizadas no ensino a distancia, como o Google
Classroom, Microsoft Teams e Zoom, bem como outras ferramentas

que podem ser utilizadas pelos professores.

Em seguida, serdo discutidas as vantagens e desvantagens do
ensino a distancia. Moran (2015) destaca que o ensino remoto pode
oferecer flexibilidade aos alunos, permitindo que eles organizem seus
proprios horarios de estudo. No entanto, o autor também aponta a
necessidade de uma boa conexao de internet, além da falta de interacao

presencial entre alunos e professores, como possiveis desvantagens.

Outro aspecto relevante a ser abordado é a dificuldade
enfrentada pelos professores e alunos durante o ensino remoto. Nesse
sentido, sera discutida a necessidade de adaptacdo por parte dos
docentes, bem como a importancia de uma boa formacdo para o uso

das tecnologias educacionais.

Por fim, sera destacada a importdncia da formacgao de

professores para o uso das tecnologias educacionais. Conforme Belloni

60




EDUCACAO, TECNOLOGIAS DE ENSINO E CONTEMPORANEIDADE

(2010), a formacao dos docentes deve estar voltada para o uso das
TICs, com o objetivo de formar profissionais capazes de utilizar essas

ferramentas de forma eficiente e eficaz.

Em suma, as tecnologias educacionais tém sido fundamentais
no processo de ensino e aprendizagem durante a pandemia de
Covid-19, possibilitando a continuidade do ensino mesmo em meio
as restri¢des impostas pela necessidade de distanciamento social. No
entanto, ¢ importante destacar que o uso dessas tecnologias nao deve
se limitar ao periodo de pandemia, e sim se tornar uma ferramenta

integrada ao processo educativo.

Por isso, é fundamental investir na formagao dos professores
para o uso das tecnologias educacionais, visando oferecer uma
educacao mais inclusiva, democratica e efetiva. Através da utilizacao
de ferramentas tecnoldgicas, é possivel promover a interacao entre
alunos e professores, a troca de informagodes e experiéncias, além de
ampliar as possibilidades de aprendizagem.

Assim, a presente introducdo tem como objetivo discutir
o impacto das tecnologias educacionais no processo de ensino e
aprendizagem durante a pandemia de Covid-19, destacando a
importancia da utilizagdo dessas ferramentas como uma forma de

aprimorar a educacdo e promover uma formagdo mais completa e

abrangente.
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2 PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM E
FERRAMENTAS TECNOLOGICAS

2.1- A APRENDIZAGEM SOBRE O DISTANCIAMENTO
SOCIAL

A COVID-19 trouxe muitas mudancas significativas na
vida das pessoas. Mais do que nunca, os individuos precisam usar
mascaras, lavar as maos com frequéncia, usar desinfetante para as
maos, ficar em casa e trabalhar em casa, distanciar-se socialmente e
manter-se informado sobre outras formas e tratamentos de prevencao.
Também trouxe mudancas fundamentais na forma como trabalhamos,

interagimos e transmitimos conhecimento.

Com foco neste ultimo ponto, as escolas suspenderam seu
calendario académico e fecharam suas portas. Outras escolas fizeram
a transicao de suas aulas presenciais para o ambiente virtual. E essa

mudanca tem implicagdes consideraveis para instrutores e alunos.

Os alunos também tiveram que adotar a tecnologia. No
entanto, a medida que cresceram com ele, pode ser mais facil para
eles, e alguns podem até gostar de sua incorporacao ao processo de
aprendizagem. Rizun e Strzelecki (2020) examinaram os fatores que
influenciaram a aceitacdo dos alunos em usar a tecnologia ao mudar
do ensino convencional para o ensino remoto. Eles coletaram dados
de 1.692 estudantes poloneses de graduacdo e pds-graduacdo e
descobriram que o prazer e a autoeficdcia sdo variaveis-chave que se
relacionam positivamente com a aceitagao dos alunos. A facilidade
de uso percebida e a utilidade percebida também foram encontradas
para predizer isso. A tecnologia de suporte a esses resultados deve ser

facil de usar e ttil para aprender.

62




EDUCACAO, TECNOLOGIAS DE ENSINO E CONTEMPORANEIDADE

A transicao das aulas presenciais para o ensino remoto vem
tendo implicacdes significativas para professores e alunos, conforme
apresentado anteriormente. E este é o primeiro ponto que pretendo
discutir e espero ser perspicaz. Nas proximas se¢des, também estarei

sugerindo materiais e outros recursos online que podem ajudar

professores e alunos de contabilidade a lidar melhor com suas tarefas.

2.2- DESAFIOS E OPORTUNIDADES DO ENSINO
REMOTO DURANTE A PANDEMIA.

A pandemia do COVID-19 basicamente “deu” duas opgdes
para as instituicdes de ensino superior (IES) que oferecem cursos
presenciais de graduagao. Uma, as aulas presenciais foram suspensas
e retornariam apds um cendrio mais controlado da pandemia. Ou
dois, as aulas presenciais foram transferidas para o ambiente virtual
por meio do uso da tecnologia. Passado quase um ano do inicio da
pandemia, a maioria das IES fez a transicao para aulas remotas e foi ai

que surgiu a primeira questao.

Alguns professores e alunos ndo estavam preparados para
ensinar e aprender online por falta de preparo. Sem treinamento
adequado, eles tiveram que passar de repente do aprendizado
presencial para o remoto. Muitas decisdes tiveram que ser tomadas,
como qual plataforma on-line usar, se eles tinham dispositivos remotos
e conexao a Internet adequados e se tinham acesso aos materiais de que
precisavam (digital e fisico). Felizmente, a profissdo tornou-se mais
digital do que nunca e grande parte do trabalho é feito online. Isso deve
ter facilitado o aprendizado de alguma forma. No entanto, de onde
estou vendo as implicagdes do COVID-19, a adogao do aprendizado
remoto é a principal para professores e alunos. E eles tiveram que fazé-
lo de forma tdo emergencial, com pouco ou nenhum conhecimento

sobre como lidar com as tecnologias educacionais modernas. Por isso,
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admiro (mais) professores e alunos que decidiram transferir suas
aulas presenciais para as remotas e vém se esforcando para que isso

aconteca sem perda significativa de qualidade no processo.

A medida que nos aproximamos de 3 anos apds o inicio da
pandemia, alunos e professores estdo mais capacitados e preparados

em termos de gestdo de tecnologia.

Os alunos estao acostumados a aulas presenciais, onde agem
passivamente na maior parte do tempo. A pandemia do COVID-19
tirou de alguns instrutores sua zona de conforto, fazendo-os usar a
tecnologia. No entanto, a transicdo para o ambiente virtual permite
que o instrutor utilize vérias ferramentas para interagir com os
alunos e registrar sua participagdo. Se forem adotadas aulas por
videoconferéncia, por exemplo, os alunos devem ficar atentos, pois as
ferramentas de tecnologia podem medir com precisao quanto tempo
eles permaneceram na aula ou levaram para concluir as atividades.
Ha um nivel mais alto de monitoramento. Os pesquisadores também
chamaram a atencao para a trapaca dos alunos no aprendizado remoto
(REYNEKE et al.,, 2021). Por exemplo, professores podem e devem
usar perguntas curtas intercaladas com suas aulas para observar se ha
alguns alunos que nao estdo prestando atengdo na aula.

Nao ha davida de que o COVID-19 trouxe vérios desafios
para o ensino remoto. No entanto, também havia espaco para
oportunidades (SANGSTER et al., 2020). De acordo com as percepcdes
dos professores, este era 0 momento de realinhar as estratégias de
ensino e aprendizagem para além do formato tradicional de educacao
(SANGSTER et al., 2020).

No Brasil, os professores Claudio A. Wanderley e Kate E.
Horton (SANGSTER et al., 2020) sugeriram que a adogao do modelo de
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educacdo remota economizou tempo devido aos longos deslocamentos

entre a universidade e o trabalho/casa.

23- VIDEOS DIGITAIS E WEB CONFERENCIAS
(WEBINARS)

Em tempos de COVID-19, os videos digitais sdo uma
das abordagens online que os educadores tém para entregar
contetdo e pesquisas prévias podem ser tUteis para implementa-los
(HOLTZBLATT & TSCHAKERT, 2011). Por exemplo, D’ Aquila et al.
(2019) desenvolveu videos no Youtube sobre topicos educacionais
para os alunos aprenderem e praticarem exercicios para as provas
vindouras. Eles também encontraram evidéncias de que os videos
melhoraram o desempenho dos alunos, assim como os alunos achavam
que deveriam ser usados em sala de aula, embora isso ndo signifique
necessariamente que as aulas tradicionais devam ser substituidas

pelos videos.

A videoconferéncia tornou-se um recurso tecnolégico essencial
que pode ser empregado para se comunicar com os alunos oralmente
e visualmente em atividades sincronas e assincronas. Os autores
Holtzblatt e Tschakert (2011) apontam que, no passado, os alunos
frequentavam fisicamente o Ensino Fundamental ou Médio, mas com
o advento da internet e da videoconferéncia, uma vantagem notavel é
que eles podem estar em qualquer lugar enquanto o Professor explica

o0s topicos correlatos de cada disciplina.

Nao ha barreira fisica quando se trata de aulas online além do
acesso a internet. Mas hoje em dia até a internet estd mais popularizada

e os dispositivos moéveis também.

A camera dos celulares esta sendo usada para gravar qualquer
tipo de video, desde engracados até académicos. Professores e
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estudantes também podem aproveité-los. Muitos videos de quaisquer
contetdo existem no YouTube, por exemplo. O aplicativo Zoom, o Skype,
o Google Hangouts e outras ferramentas de gravacao de video devem

ser usadas para manter a educacdo nestes tempos de COVID-19.

Os resultados da literatura anterior mostram que as aulas
online ndo tém necessariamente um impacto negativo no desempenho
dos alunos. Ha evidéncias recentes de que os videos digitais a
aumentaram e as aulas online sdo tdo boas quanto as presenciais
(FORTIN et al., 2019). Essa evidéncia me fez refletir que cursos online

podem manter a qualidade das aulas presenciais.

Orgéios académicos, como o M’ECl (2020), assumiram a
lideranca para fornecer ferramentas e materiais educacionais de alta
qualidade. Nesses tempos de emergéncia para ficar online, o corpo
docente pode aproveitar ao maximo os webinars e outros recursos para
melhor se preparar e preparar suas aulas. Principalmente para quem
tem pouca ou nenhuma experiéncia com ferramentas de tecnologia,
essa € uma otima oportunidade para sair da zona de conforto e se
capacitar em algo diferente que possa ajudé-los mesmo apds a crise
do COVID-19. Webinars e videos do YouTube sao recursos tteis para
obter informagdes e aprender a ensinar a distancia. Nao é facil, mas
os professores fizeram tanto até agora que acredito que podem fazer

mais se quiserem.

Watty et al., (2016) indicaram que o tempo para aprender e
a modificacdo do desenho das aulas tém sido vistos como duas das
principais barreiras para evitar o uso da tecnologia pelos académicos.
Aprender a utilizar novas ferramentas exige uma quantidade
significativa de tempo e redefinicdo de classe. Mas em um cendrio

de pandemia em que o distanciamento social é necessario, ha poucas

1 Disponivel em: http:/ /portal. mec.gov.br/expansao-da-rede-federal /33371-cne-conselho-nacional-de-
educacdo/90771-covid-19
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opcdes para manter a educagdo contabil sem o uso da tecnologia. De
uma perspectiva positiva, porém, uma vez que os professores sejam
capazes de gerenciar essas novas ferramentas, eles estardo mais bem
preparados para atender as necessidades de seus alunos durante e

apos esta crise.

2.4- FERRAMENTAS TECNOLOGICAS PARA ENSINAR
E APRENDER

Antes do COVID-19, o uso da tecnologia era opcional, mas
depois se tornou uma pandemia e acelerou o ritmo que os instrutores
adotam a tecnologia (REYNEKE et al., 2021). Atualmente, a tecnologia
ndo é apenas uma tendéncia, mas uma necessidade e cada ferramenta
pode auxiliar o processo de aprendizagem de forma particular. Nas
proximas linhas, discutirei algumas ferramentas e processos que
considero importantes. Também vou sugerir alguns outros para
consideragdo adicional por educadores contdbeis. Nao existe uma
ferramenta perfeita que atenda a todas as necessidades de instrutores
e alunos, mas uma mistura de algumas ja pode fazer uma grande
diferenca no ensino e na aprendizagem.

A primeira ferramenta que precisamos reconhecer como
importante para a educacdo remota é o ambiente virtual de
aprendizagem (AVA), ou sistema de gerenciamento de aprendizagem.
Ele permite que os instrutores facam upload e download de arquivos,
organizem suas aulas, envolvam alunos em discussdes em féruns,

enviem e-mails para alunos, criem atividades sincronas e assincronas,

estruturem tarefas de casa e exames online e assim por diante.
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3- A TECNOLOGIA DA INFORMACAO E
COMUNICACAO (TIC) EAFORMACAO DO DOCENTE

Com relacdo ao processo de formacao docente, é importante
destacar que, além dos saberes elencados anteriormente, existe uma
série de outros fatores que devem ser levados em consideragdo no
processo de formacdo. Sobre tais fatores, André (2010, p. 177) afirma
que

Nao ha duavida que o professor tem um papel fundamental
na educagdo escolar, mas ha outros elementos igualmente
importantes, como a atuacao dos gestores escolares, as formas
de organizagdo do trabalho na escola, o clima institucional, os
recursos fisicos e materiais disponiveis, a participacao dos pais,
as politicas educativas (2010, p. 177).

Todos os fatores supracitados pela autora sao essenciais para
que, em sala de aula, o trabalho docente seja realizado de maneira
satisfatoria, isto €, na direcdo do desenvolvimento de um processo de
ensino que, de alguma maneira, viseum  processo de aprendizagem
efetivo. Assim, o processo de formagao docente é um processo plural e
com diferentes vertentes, sendo que uma delas diz respeito ao uso de

recursos tecnolégicos para que seja possivel.

Nossa sociedade é circundada por diversas transformacoes
que podem ser observadas em seus diferentes aspectos: sociais, culturais,
filosoficos, socioecondmicos, politicos, ideoldgicos, religiosos, educacionais,
dentre outros. E possivel elencar varios fatores positivos possibilitados por
tais transformacdes: avangos na medicina, desenvolvimento de tecnologias
que nos ajudam em atividades cotidianas e potencialidades no processo de

ensino e aprendizagem.

Assim, dada a complexidade da sociedade atual, faz necessario
que a escola seja um ambiente que acompanhe tais transformacoes a
fim de ser capaz de preparar o estudante para atuar em tal sociedade.

Neste contexto, a escola tem como um dos objetivos possibilitar
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a aprendizagem organizada nos estudantes, ou seja, o intuito do
ambiente escolar é a construcdao de determinados conhecimentos de
forma organizada, planejada e sistematizada. Para isso, os professores

precisam estar preparados para atuarem com esses objetivos na escola.

Assim o uso de recursos tecnolégicos no processo de formacao
docente tem chamado a atencdo de diversos pesquisadores na area
educacional. Em grande parte das pesquisas, discute-se a questao da
utilizacdao de cyberespacos no processo de formagao. Sobre isso Lévy
(2009, p. 17) disserta que:

O ciberespaco [...] é o novo meio de comunicagdo que surge da
interconexdo mundial dos computadores. O termo especifica
ndo apenas a infraestrutura material da comunicagdo digital,
mas também o universo ocednico de informagoes que ela abriga,
assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse
universo. Quanto ao neologismo “cibercultura”, especifica [...]
o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de préticas,
de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco.
(LEVY, 2009, p.17)

Carvalho e Lima (2018) ao discutirem o uso da tecnologia no
processo de formagao docente destacam que o processo de virtualizagao
da educagdo, isto é, o desenvolvimento da educacdo por meio da
tecnologia, ndo objetiva substituir a forma tradicional de educacao,
mas reconfigurad-la, adaptando-a a sociedade atual, conferindo-lhe

potencial interativo, assim como flexibilizagdo de tempos e espacos.

Os autores supracitados acreditam que a educacao precisa se
integrar a cibercultura sendo que, para isso, é preciso infraestrutura

adequada para o trabalho pedagoégico com as tecnologias digitais.

Além das questdes de ordem material, que envolvem o acesso
aos artefatos digitais, Carvalho e Lima (2018) ressaltam a necessidade
de um movimento de reconfiguracao dos processos socioeducativos a

formacdo dos agentes dessa transformagao: os docentes, o que justifica
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o uso de tais recursos no processo de formacdo inicial e continuada
dos professores. Um exemplo da reconfiguracdo cibercultural da
educacdo sdo os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), tal como

o moodle’ disponivel em diferentes universidades ao redor do mundo.

4-CONCLUSAO

O objetivo deste trabalho foi promover reflexdes sobre a
aprendizagem remota no ensino profissional e tecnolégico no Brasil
durante o periodo de distanciamento social devido a pandemia do
COVID-19. Além disso, foi desenvolvidas inferéncias baseados nas
abordagens dos teéricos para aprofundar o debate sobre como a
COVID-19 vem afetando os alunos.

Muitos Professores tiveram que passar da educagao presencial
para o aprendizado remoto do nada, sem habilidades e treinamento
adequados. Por isso, pretendi trazer o papel das ferramentas
tecnologicas e espero que sejam tteis para os educadores de alguma
forma. Com relacdo as implicagdes para professores e alunos, meu
objetivo foi reconhecer os esforcos que esses ptblicos estdo fazendo
para manter a educagdo viva durante os tempos dificeis que estamos
vivendo. Professores e alunos tiveram mudancas consideraveis em
suas rotinas didrias. Eles tém que cuidar de si mesmos sem esquecer
seu compromisso com sua vida educacional. Espero ter levantado

alguns pontos perspicazes.

Por fim, apesar do cenario infeliz trazido pelo COVID-19, pude
ver o empenho e a solidariedade dos seres humanos para desenvolver
vacinas. Também pude notar a importancia das profissdes em combaté-

la e cooperar para encontrar formas de desacelerar sua disseminacao.

2 Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment: Plataforma de aprendizagem adotado por
diversas universidades.

70




EDUCACAO, TECNOLOGIAS DE ENSINO E CONTEMPORANEIDADE

A educacdo e seus profissionais sao agentes relevantes para continuar

atendendo a sociedade com seus servicos.
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RESUMO

Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo - TICs, esta
tltima sem duavida nunca foi tdo utilizada quanto no
periodo na Pandemia, onde muitos professores e alunos a fizeram uso
para poder continuar dando aula de suas casas com seguranca. Neste
momento que percebemos a relacdo das TICs, Curriculo, que deve
atender o contexto social que o aluno esta inserido, e o bom trabalho
que deve ser feito de moto que o aluno consiga aprender de forma
prazerosa, dindmica, mas que também torne este processo agradavel
ao professor, em seu fazer profissional. Desta forma, este trabalho
tem como objetivo, apresentar uma reflexdo de cunho bibliografico
sobre Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, Interatividades,
Curriculo, de modo a refletir sobre suas relagdes no processo de ensino
e aprendizagem, sendo os mesmos indissocidveis. Para a elaboracao
do trabalho, foi realizado uma pesquisa de cunho bibliogréfico,
qualitativo, e chegamos a conclusdo da importancia das TICs para

uma educagao de qualidade.

Palavras-chave: Educacdo. Curriculo. Experiéncia.

ABSTRACT

Information and Communication Technologies - ICTs,
the latter has undoubtedly never been used as much as during the
Pandemic period, where many teachers and students made use of it to
be able to continue teaching safely from their homes. At this moment,
we realize the relationship between ICTs, Curriculum, which must
meet the social context in which the student is inserted, and the good
work that must be done on a motorcycle that the student can learn in
a pleasant, dynamic way, but that also makes this process pleasant
to the teacher, in his professional work. Thus, this work aims to
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present a bibliographic reflection on Information and Communication
Technologies, Interactivities, Curriculum, in order to reflect on their
relationships in the teaching and learning process, being the same
inseparable. For the elaboration of the work, a bibliographical,

qualitative research was carried out, and we came to the conclusion of

the importance of ICTs for quality education.

Keywords: Education. Resume. Experience.

1. INTRODUCAO

Expressdes como “mundo digital”, “cibercultura”, “era da
informacdo”, entre outras, sio comumente utilizadas nos ultimos
15 anos para designar a atual situagao da sociedade em relacao ao
desenvolvimento das novas tecnologias e suas influéncias nas relacoes
humanas. A educagao, por ser um produto social dos seres humanos,
ndo pode se furtar a essas influéncias.

Desde entdo, percebe-se que a adocdo das tecnologias digitais
vem em uma crescente, a ponto de hoje significar um diferencial
importante na escolha de um curso ou escola. Esse processo, porém,
vai muito além da aquisi¢ao de equipamentos, passando pela prépria
estrutura fisica das instituicdes de ensino, e chegando a formacao dos
profissionais: ndo basta mais ensinar a utilizar um mouse ou como

fazer uma impressao.

-

E preciso contextualizar o uso dessas ferramentas nos
curriculos de forma inteligente e favorecendo os multiplos estilos de
aprendizagem. Assim, ndo basta introduzir uma disciplina de robética
educativa, com o ensino de técnicas de montagem e programacao; é
necessario que esse trabalho tenha relacdo com os usos sociais que se
pode fazer dessa tecnologia. Nesse contexto, portanto, nao basta um

professor de informatica.
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O papel do professor é indispensavel, mas tem contornos bem
diferentes em relagdo ao que se esperava 25 anos atras. A robética,
os computadores e dispositivos moveis, a internet, ndo estdo mais
restritos a um espaco especial - o laboratério de informatica -, mas
estdo presentes em todas as salas de aula de todas as dreas do curriculo.
Além de favorecer a aprendizagem como um todo e desenvolver novas
habilidades, essa expansao das tecnologias nos ambientes educacionais
favorece o desenvolvimento de sujeitos mais aptos as relagdes de
trabalho no futuro. Embora a educacao brasileira tenha deixado para
trds a perspectiva tecnicista, é preciso perceber que as criancas de hoje
terdo trabalhos que envolverdo mais ou menos diretamente usos das
tecnologias digitais bastante diferentes daqueles que fazemos hoje.
Segundo dados divulgados na revista norte-americana Forbes, em
2017, 65% dos empregos que as criancas de hoje terdo em 20 anos
ainda ndo existem, a maioria deles relacionada com aspectos que hoje
negligenciamos na educacéo dessas criangas. E imperioso reconhecer
que a maioria desses aspectos sdao habilidades socioemocionais que
podem ser trabalhadas com abordagens diferenciadas, dentre as quais

as atividades conduzidas pelo viés das tecnologias.

Inicialmente, fazemos uma breve reflexdo sobre o uso das
Tecnologias na Educacao por docentes e discentes e seu papel
no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Em
seguida abro brevemente uma discussdo sobre o alfabetizar e letrar

digitalmente no século XXI e seu impacto na educacao.

Finalizando, apresento a metodologia utilizada, e em seguida

apresento as Consideragdes Finais, de todo o trabalho realizado.
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2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DIGITAL

Ainda muito se fala sobre inclusao e alfabetizacao digital, que
sdo termos que guardam bastante proximidade, mas sdo diferentes

entre si. Entende-se que a inclusao digital é fornecer oportunidade

de uso e acesso aqueles sujeitos que ndo dispdem de meios digitais
como computador, smartphone, internet. O processo de inclusao é o
inicio do acesso as TDIC, e inevitavelmente conflui para o processo de
alfabetizacdo digital. Nesse contexto, a alfabetizagdo digital pode ser
resumidamente definida como o processo de escrita que envolve

signos e gestos requeridos para ler e escrever nos meios digitais (Frade,
2018). Em Machado (2016), a alfabetizacao digital é definida como o
uso das “TIC de forma plena, efetiva e critica, indo além daquilo que
se aprende intuitivamente”. Para a autora, o uso autoinstrucional dos
recursos basicos de um dispositivo eletronico caracterizam agdes de
um sujeito que se pode considerar como “alfabetizado digitalmente”.
Ja o letramento digital pode ser definido como a capacidade de
interpretar situacdes que envolvem a leitura de informacdes no meio
digital e comunicé-las adequadamente, bem como se expressar por
meios digitais. Podemos ilustrar a diferenca entre esses trés processos
em uma situacdo progressiva: ao ser “incluido digitalmente”,
um sujeito tem acesso ao computador e a internet, mas ndo tem
conhecimento de todos os seus potenciais nem dominio suficiente para
fazer uso relevante dessas midias, um uso que contribua com a sua
formacao pessoal, profissional ou académica. Se, posteriormente, esse
sujeito aprende que existe a possibilidade de se comunicar por meio de
correio eletronico, e consegue cria-lo para si, embora ndo dominando
muitas de suas ferramentas, podemos dizer que essa seria uma agao
de alfabetizacao digital; contudo, se com base em estudos e/ou suas
experiéncias, o sujeito percebe que existem diferentes plataformas

de e-mails, que funcionam de formas diferentes, consegue utilizar
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essas diferentes plataformas com facilidade, e aprende a fazer uso
adequado dessa ferramenta, pessoal e profissionalmente, podemos
dizer que esse sujeito jA experimentou um processo de letramento
digital. Hoje, portanto, ndo se fala mais em letramento, mas sim

em letramentos, ou ainda, multiletramentos.

Rojo e Moura (2012) deixam claro que existem dois tipos
de multiletramentos: o multiletramento cultural, que se refere a
diversidade das populagdes, principalmente em centros urbanos, e
multiletramento semi6tico, que diz respeito a multiplicidade de midias
e tecnologias. Para a autora, os multiletramentos sao colaborativos, nao
obedecem as relacdes de poder vigentes, e podem ser considerados
hibridos, por se originarem de héabitos, midias e culturas de origens
diversas. A perspectiva do multiletramento proposta por Rojo e Moura
supde que os estudantes se informam e produzem informacdes nao
apenas textualmente. Para a autora, as diferentes midias e tecnologias
colocam formas dindmicas e nao estaticas de consumir e produzir

informacao a disposicao dos estudantes.

Os estudantes produzem pelo meio linguistico, mas também
integram a esta imagem, som, video, consumindo e produzindo
hipertextos, que Pierre Levy (1999) define como uma estrutura textual
constituida por “nés”, que seriam, por exemplo, imagens, sons ou
videos, os quais sdo ligados entre si (possuem links), sendo essas
ligagdes indicadas por meio de recursos visuais, com botdes, setas,
ponteiros ou outros, os quais ligam um “né” a outro. Na posicao de
sujeito protagonista de sua propria aprendizagem, o estudante precisa
estar apropriado, devidamente letrado em relacdo aos meios digitais
de consumo e produgao de informagao, sendo capaz de manipular com
facilidade todas as ferramentas necessarias para a sua aprendizagem.
Nesse aspecto, o professor, além de curador informacional, atua mais

adiante ainda de sua area de dominio do curriculo, utilizando este a
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seu favor para incluir, alfabetizar e letrar os estudantes nao apenas

cientificamente, mas também, e ao mesmo tempo, digitalmente.

3. A EXPERIENCIA COM AS TECNOLOGIAS EM SALA
DE AULA: UMA ALTERNATIVA PARA A QUALIDADE
DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Enquanto professor da Educagao Basica, ha mais de 15 anos,
eu e milhares de professores se depararam com a Pandemia do
Covid-19, onde tivemos que rever nossas formas de ensinar, que até
entdo nunca pensamos em fazer uso, por estarmos acostumados com

o0 Ensino mais tradicional.

Pouco tempo depois que comegou a Pandemia, e vimos que
a escolas deveriam serem fechadas, houve um inicio de se pensar
como ensinar sem comprometer a qualidade de ensino dos discentes,
e foi quando fomos obrigados a aprender com as Tecnologias da
Informacdao e Comunicacdao. Nos vimos criando salas de aula no
classroom, realizar a gravagao de tela, postar video no youtube,
lecionar ao vivo pelo Meet, pelo Zoom e pelo whatsapp, tendo todas
essas ferramentas para poder alcangar o aluno onde ele estivesse, e

monitorando esse processo.

Infelizmente, nem todos os alunos podiam participar das
aulas sincronas ou assincronas, e tinham que simplesmente dirigir-se a
escola para solicitar atividade impressa. Mas mesmo assim o trabalho
foi realizado.

Em meu caso, além das ferramentas citadas, tive que pesquisar
outra e que desse certo o meu trabalho, busquei algumas formas que
também facilitasse a minha vida enquando professor, uma vez que,
trabalhava com Histéria e Matematica e tinha mais de 20 turmas.

Descobri que era possivel, preparar um slide e realizar a gravagdo de
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tela, fiz muito isso, e depois s6 postava no youtube, para gerar o link e
postar no classroom e no grupo de whatsApp para que pudéssemos
ter um momento sincrono, mo que facilitava o processo de ensino e

aprendizagem.

Ai fica a pergunta: Como avaliei esse aluno? Utilizei muito os
formularios Google e e- mails, para receber atividades. Por exemplo:
na prova de Matematica, utilizava o Google Forms, com questdes
objetivas, contudo, deixa um espago para que ele fotografasse cada
questdo e anexasse, s assim a questdo seria valida ou ndo. Era algo
trabalhoso? Era sim, mas valia a pena. Sempre obtive bons resultados
com isso. Para aqueles que ndo conseguia anexar no formulério ou
enviar por e-mail, deixava a abertura para que ele me enviasse no

Privado do whatsApp, de modo a ndo prejudicar ninguém.

Passando a pandemia, retornamos a sala de aula e nosso
velho e bom livro didatico, pincel atdmico, quadro branco voltaram
a fazer parte da nossa rotina. As provas? Essas voltaram ao ser de
papel oficio. Mas, como forma de agilizar o processo de ensino e
aprendizagem, além das aulas presenciais que dou, fago minhas
gravagoes e disponibilizo para eles e alguns aplicativos como o Padlet,
youtube etc, além de indicacdes que faco aos mesmos. Minhas provas
continuam sendo pelo Google Forms, com minha supervisao, de modo
que eles realizem, tenham um feedback na hora, com sua nota e seu
comentario de cada questdo, e ainda fazemos corregao coletiva. Enfim,
dentro das minhas possibilidades, tenho e continuarei fazendo uso
das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo. Tenham alcancado

bons resultados.
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4. METODOLOGIA, CURRICULO E INTERATIVIDADE

As metodologias referem-se as formas que o docente utiliza
paraalcancgar oresultado passando pelo recursos didaticos, sendo neste

ponto que entram as Tecnologias das Informacdo e Comunicacao - TIC,

que através de uma processo de interatividade consgue-se alcancar os
objetivos tragcados. Vale a pena salientar que a Metodologia de Ensino
deve estar alinhada com os objetivos, recursos, perfil da turma, para
que assim, o docente tenho um processo de ensino e aprendizagem
satisfatorio. Neste contexto temos o Curriculo escolar, que para Forquin
(1993, p. 22), afirma que curriculo escolar no vocabuldrio anglo-saxao
€ um percurso educacional, um  conjunto continuo de situagdes de
aprendizagem (“learning experiences”) as quais um individuo vé-se
exposto ao longo de um dado periodo, no contexto de uma instituigao

de educacao formal.

Enquanto que Saviani (2010), curriculo consiste em organizar
o contetdo e desenvolvé- lo didaticamente. Ou seja o Curriculo escolar
nada mais é do que uma organizacdo que a escola deve obedecer,
tendo em vista o que o aluno deve aprender, sendo que no Brasil,
infelizmente predomina uma diversidade de curriculo, sendo poucos
os que estdo de acordo com a realidade do aluno, pois sendo que o
curriculo é construido tendo em vista o espago que o aluno vive, o
processo de ensino e de aprendizagem torna-se mais prazeroso para
o aluno, mais dindmico, quando trabalhamos a partir da realidade do

aluno.

Como ja citado no decorrer do trabalho, ndo conseguimos a
fugir do processo tecnoldgico, e isso ficou nitido coma Pandemia do
Covid-19, onde toda Educacado Basica e Superior teve que migrar para
o virtual para da continuidade aos trabalhos, para que seus alunos ndo

fossem reprovados, e ndo tivessem tanto prejuizo educacional, vimos
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nossos alunos de Educacdo Bésica, tendo que lidar com youtube,
classroom, Meet, Zoom, Google Formas e outros meios, mas nao foram
somente os alunos que tiveram que aprender, vimos professores tendo

que se adaptar as TICs.

Foi um processo complexo, mais que exigiu de todos uma
grande interacdo, uma interatividade que saiu da sala de aula, onde
eu professor explicava e solicitava aos alunos questionamentos,
indagacoes, o meio digital que o aluno interagisse com o docente pelos
recursos que estavam sendo disponibilizados e professor, tendo que se
fazer entender pelo alunos para que esses pudessem compreender os
contetdos. Atualmente, muitos dos recursos utilizados na Pandemia,
ainda continuam sendo usados na escola de uma vez que o mesmo se
mostrou eficiente, ndo em 100%, mas em um nivel consideravelmente

aceitavel.

Por isso que de modo que que o processo de Ensino e
aprendizagem seja dinamico satisfatério, ha de ter interatividade

entre curriculo, metodologias e outras formas de ensinar e aprender.

5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O referido trabalho sera investigado sob o olhar da
pesquisa qualitativa e da andlise documental. De primeiro modo, o
entendimento que tem sobre a pesquisa qualitativa se da através de
Flick (2013), quanto este fala que sobre a pesquisa qualitativa no que
se refere a abordagem escolhida, “as praticas sociais e 0 modo de vida

e o ambiente em que vivem os participantes”.

Que tratando da temética deste escrito as praticas sociais
significam a acdo dos professores, o modo de vida significa como o
este professor desempenha o papel e o ambiente em conjunto com os

participantes manifesta-se na sala de aula e seus alunos.
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Porém como pronunciado anteriormente a direcdo que conduz esta
pesquisa, sera posto pela andlise documental ou pesquisa documen-

tal como assim é conhecida por alguns autores como Gil (2002).

A pesquisa documental consiste na analise de materiais

impressos do qual nado foi adotado uma abordagem critica ou que ja
passou por essa abordagem, mas sera refeito de acordo com o objeto da
pesquisa. No entanto, é importante frisar que a pesquisa documental
ndo pode ser confundida com uma pesquisa bibliografica, no qual sao

diferenciadas na natureza da fonte.

GIL, 2002, p.46, expressa que “na pesquisa bibliografica as
fontes sdo constituidas sobretudo por material impresso localizado
nas bibliotecas, na pesquisa documental, as fontes sdo muito mais
diversificadas e dispersas. “Neste caso, o material que sera usado
na para este estudo serd o livro didatico com a observagdo de alguns
capitulos.

No entanto, a finalidade de usar esses dois procedimentos esta
ligada ao fato de que um complementa ao outro. Enquanto a pesquisa
qualitativa ndo tem uma estrutura sélida, usa da pesquisa documental
como solidez para este processo, e apresentar um aspecto inovador

com contribuicdes significativas para o estudo do tema.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Nos dominios do pensamento social brasileiro sobre a
representacdo da crianca na sociedade e sua importancia para a
Nacao, a violéncia simbodlica se fez e se faz presente contra a crianga,
perpassando os campos do trabalho intelectual, o qual opera emrelagao
ao objeto infancia como movimento dindmico a favor da renovagao da

histéria e da historicidade da educagao infantil e juvenil. Entretanto,
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o essencial na constru¢ao do conhecimento esta no “viver”, “reviver”,

reformular-se.

O planejamento de ensino, por meio do curriculo que se
pretende humanizar, devera estar alicercado na transformacao da
realidade e por uma direcdo escolhida consensualmente. Assim,
planejar, também é intervir na realidade por meio de um processo
elaborado antecipadamente, pensado coerentemente, com base
na historicidade, na dindmica e nas contradi¢does da vida humana.
Pensar o curriculo numa visdo humanizadora, é dar precisdo a
propria agdo/criagdo do ser humano como cidaddao do mundo.
E é isso que nos oferta a vasta literatura de Walter Benjamin, os
seus textos sobre a cultura da crianca sao momentos de extrema
luminosidade para a educacdo escolar e, consequentemente, para a
gestdo do planejamento de ensino na escola. Visto que, no auge de
seus quarenta anos, Benjamin deixa para a humanidade um estudo
aprofundado sobre a infancia, educacdo e arte, em que retrata, por
meio de sua produgdo intelectual, sua propria infancia e recupera o
“mundo da cultura” de seus pais e do lugar onde nasceu e viveu no
seio familiar. Entre os principais resultados desse estudo, afirma-se
que a gestdo do planejamento de educacional se constitui por meio de
um conjunto de atividades e estratégias multidisciplinares, conjunto
este, que envolve uma relacdo continua de acdo-reflexdo-acdo. Faz-
se necessario trabalhar em uma perspectiva que envolva e agregue
contetidos, conhecimentos e unidades de pensamento, historicamente
sistematizadose  organizados. Uma escola que contempla no
seu Projeto Politico Pedagodgico tal filosofia de trabalho, é permite,
precisamente, a constituicdo do plano teérico curricular ao nivel da
prética didria, dissemina entre os participantes e construtores da
comunidade escolar (alunos, pais, professores, funcionérios, equipe

pedagodgico-administrativa), o debate, experimentacdes ousadas,
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(re) das concepgdes educacionais e avangos na pratica docente, Com
isso, a integridade do planejamento de ensino a ser posto em pratica
adquire um patamar de garantia. O que isto quer dizer? Quer dizer
que na gestdo de planejamento, deve-se trabalhar com os processos,

0s quais apresentam as atividades em ordem sequencial e interativa.

A equipe de profissionais da educagdo que pensa o processo do
planejamento educacional, numa visdo histérico-dialética, d4 “vida”
ao curriculo escolar e, consequentemente, fazem parte do processo.
Nessa perspectiva, cabe interpretar, no contexto da gestdo escolar, a
ética profissional docente nas relagdes construidas ao longo de sua

construcao, execucao e avaliacao.

Reencontrar o pais da infancia e dajuventude, dos brinquedos,
dos jogos infantis do teatro de bonecos, dos contos de fadas e da
carochinha, dos livros de literatura infantil, das gostosuras e das cores
que a infancia pode proporcionar, sao elementos que o planejamento
de ensino precisa revisitar, sem nostalgias ou sentimentalismos, mas
com a precisao metodolégica e didatico-pedagdgica do ato politico da
educagao escolar, o qual possa proporcionar a crianga e ao adolescente

concretizar o seu mais grandioso sonho - humanizar.
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RESUMO

Trabalhar com jovens e adultos tem sido uma tarefa ardua
para docentes, uma vez que muitos deixam no decorrer
de sua vida por diversos motivos de estudar, como ter que ajudar
no sustento da familia, ter casado cedo demais, ter abandonado o
estudo em busca de novos horizontes. Enfim, sdo diversos os fatores
que levam jovens a deixarem a escola na idade escolar. Sendo assim,
muitos retornam a escola, para recuperar o tempo perdido, através
de supletivos ou mesmo através da Educacao de Jovens e Adultos
de modo a dé4 continuidade aos estudos em outro nivel, seja cursos
Técnicos, Graduagao, Especializagao etc. A realizagdo deste trabalho,
teve como base uma pesquisa de cunho bibliogréfico, tratando da
tematica, onde em sintese trata-se da formacdo docente e atuacdo
junto ao publico da EJA, salientando que a discussdo ndo encerra por

este artigo, tendo muito a se discutir.

Palavras-chave: Andragogia; Formacdo de Professores; Estudo;

Educacao; Idade Escolar.

ABSTRACT

Working with young people and adults has been an arduous
task for teachers, since many drop out during their lives for various
reasons to study, such as having to help support the family, having
married too soon, having dropped out of school in search of a job. new
Horizons. Finally, there are several factors that lead young people to
leave school at school age. Therefore, many return to school, to make
up for lost time, through supplementary courses or even through
Youth and Adult Education in order to continue their studies at
another level, whether Technical courses, Graduation, Specialization,

etc. The realization of this work was based on a bibliographical
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research, dealing with the theme, where the summary is about teacher
training and performance with the EJA public, emphasizing that the
discussion does not end with this article, having much to be done. to

discuss.

Keywords: Andragogy; Teacher training; Study; Education; School
Age.

1 INTRODUCAO

Pensar no ensino no contexto da EJA na condicao dessa
aprendizagem nao passa prioritariamente por considerar apenas as
questdes cognitivas e afetivas, tampouco as condi¢des emocionais,
mas sobretudo implica em analisar as possibilidades da concretude de
uma pratica a esse aluno trabalhador. Conceber tal concretude, por sua
vez, nos remete ao conceito do filésofo russo Karel Kosik (2002. p. 16).
Em a Dialética do Concreto Kosik define que, para captar a totalidade
de algo, de algum fendmeno e/ou de alguma realidade, é necessario
fazer um detour pelo conhecimento desse algo, ou seja, buscar a
concreticidade. Este movimento implica, invariavelmente, em analisar
o fato em seus condicionantes sociais, politicos, econdmicos e culturais.
Ha uma relacao dialética, nesse sentido, entre os condicionantes e os
supostamente condicionados, ou entre a estrutura e a acdo dos atores

sociais, como afirma Bourdieu.

A aprendizagem dos alunos adultos, por esse pressuposto,
deve ser captada, tomada, ou concebida com base nos condicionantes
reais de um dado periodo histérico. Esse real expressa, por sua vez,
uma realidade objetiva (fruto da materialidade e das condicdes
econdmicas e politicas que engendram tal realidade) e também, de
certa forma, subjetiva, quando se considera a relagdo entre os sujeitos

em sua subjetividade - seus desejos, afinidades, carecimentos e o modo
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como isso se manifesta ou ndo em decorréncia de suas possibilidades
concretas. Significa nada menos que tomar o trabalho como principio
educativo em primeira instincia, para entdo (situado o aluno
trabalhador) tomar os demais condicionantes para a aprendizagem,
tais como as dimensdes afetivas, emocionais e relacionais; 0s processos
de aprendizagem (atencdo, motivacdo, memoria, metacognicao); bem
como as varidveis metodolégicas do mundo do trabalho, dainformacao

e da tecnologia.

Para tanto, a aprendizagem dos conceitos, como corpo
tedrico dessa abordagem conceitual, também é a que se propde a
partir da concepgao do aluno referenciado, situado concretamente e
contextualizado historicamente. E fundamental comecar refletindo
quais sdo as nossas proprias condi¢des concretas: somos professores?
Somos trabalhadores? Atuamos em mais de uma escola? Quantas
horas semanais trabalhamos? Quantas horas a mais de nosso tempo
existencial consumimos para produzir ou planejar elementos do
trabalho? Temos familia? Quantas horas existenciais deixamos de
usufruir com familia ou amigos para esse trabalho. Ou entado, quanto

tempo de nossa rotina estd subsumido pelo trabalho ou pelo estudo?

Quanto de relagdo entre o que se estuda e o que se trabalha
conseguimos fazer diariamente? De que forma o trabalho e o
estudo, por contradicao, nos dao as condi¢des de emancipagdo ou de
alienagao? Como nds mesmos, trabalhadores e estudantes que somos,
Conseguimos administrar, ndo somente o tempo, mas as ferramentas
conceituais, as condigdes objetivas, estruturais, afetivas ou relacionais
para que nossa vida esteja equilibrada - ou, na melhor das hipoteses,
para que consigamos fazer algumas compensacdes? Seguramente,
administrar o tempo e todas essas condi¢des concretas requer de nés o
uso consciente da racionalidade, algum certo tipo de autonomia moral
ou intelectual ou algum protagonismo que nos coloque como sujeitos
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do processo de nossa propria emancipacdo humana e social - ainda

que se pense nela a partir das contradigdes do modo de producao.

Por contradicao, também pensamos que o trabalho, ao mesmo

tempo em que aliena, emancipa; ele requer de nés alguma habilidade

que deva ser desenvolvida para lidar com as relagdes didrias; mas,
sobretudo, requer de nés que se integre corpo, mente e capacidade
criadora de pensar sobre o que se faz, ainda que seja na perspectiva da
critica sobre o que e como se faz, vislumbrando outras possibilidades
concretas de propor relacdes e mudancas ou mesmo outras
possibilidades de trabalho. Ha também outro elemento que se impde
a analisar: temos as condi¢des concretas do mercado de trabalho para

pensar (se for o caso) na possibilidade de conseguir outro emprego?

O proprio trabalho, que é escasso - considerando as demandas
do setor produtivo e as configuracdes das leis trabalhistas - nao nos
coloca diante de limitagGes, concorréncias, insegurancas? Nesse
sentido, estudar passa a ser uma via de emancipagdo e criagao, ou
trata-se da perspectiva de melhor qualificagdo para que possamos
continuar “empregaveis”? Qual o sentido do estudo para nés e, nessa
via, do aluno adulto trabalhador? Todas essas reflexdes, ao passo em
que se imputam a nés mesmos, também problematizam as condi¢des
concretas, as expectativas e as possiveis demandas de nosso aluno
adulto trabalhador. Para tanto, decorre delas uma grande reflexao: em
que consiste, entdo, tomar o trabalho como principio educativo?

2. O ATO DE EDUCAR E ENSINAR

Antes de conceber conceitualmente o “trabalho como
principio educativo”, cabe aqui contextualizar a prépria concepgao
de ensinar e educar. Tais processos sao diferentes, em considerando

que a educacao, propriamente dita, ndo é apenas formal ou escolar.
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Educar perpassa relagdes sistematizadas ou ndo, formalizadas ou nao,
escolarizadas ou nao. Quando estamos em relacio com o outro - em
plenitude de consciéncia e intencionalidade -, nos propomos a perceber
os meandros da visdo de mundo de outrem em relacdo ao nosso
contexto, nossas demandas e nossos processos formativos; quando
estamos na relacdo de ensino e aprendizagem, nos propomos também
a abandonar as concep¢des mais romanticas, mais idealistas e abstratas
sobre aluno ou discente, para conceber o outro em sua concretude. Isso
pressupde, invariavelmente, que nos educamos enquanto educamos.
Todo ato de educar é essencialmente humano, intencional, formador
e emancipador. Nao ha, por conseguinte, nenhuma possibilidade
de algum processo formativo ser neutro ou desvestido de qualquer
principio, visdo de mundo, concepcao, intencionalidade ou de algum

referencial ideologico.

A partir do momento em que o processo formativo é
intencional, ja ndo é mais possivel conceber a neutralidade. Portanto,
o ato de educar ja traz consigo um projeto humano, social, histérico e
politico. E politico quando pressupde uma tomada de decisdo, quando
se pensa em uma agao que é transformadora, quando se propde uma

educagdo que possa engendrar movimentos sociais.

A educagdo, portanto, tem uma dimensao politica em si, pelo
fato de expressar um projeto social. Deve ser democrética na medida
em que o conhecimento que ela medeia é seu principal instrumento.
Ou seja, o papel precipuo da educagdo é mediar o conhecimento,
socializd-lo, a fim de que ndo seja propriedade privada de nenhum
grupo social. Se em ultima instancia estamos pensando que formar
ou educar o aluno adulto lhe permita, minimamente, perceber a sua
realidade, instrumentalizando-o para agir de forma consciente, e dar
algumas ferramentas para pensar seu entorno, com suas contradi¢des

e sua concretude, entdo estamos, intencionalmente, agindo sobre
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visdes de mundo que possibilitam mudancas de praticas pontuais,
sociais, humanas e até mesmo existenciais. Esse processo é mediado,
é intencionado, é planejado e transformador. Severino (1986) aborda
a formagdo humana a partir das relagdes estabelecidas no modo

de producgado capitalista. Ao passo em que aponta as dimensdes

contraditérias da educagdo, também sinaliza para uma educagao
permanente na construcdo da cidadania, que se torna educagao para
o homem social. Importa apresentar que a analise de Severino e
seu trabalho com o principio educativo tomam como referencial de
método o materialismo histérico dialético. Obviamente, ndo é este o
tnico método de captar a realidade em sua concretude, mas é o que
coloca as bases sobre as condicdes ontolégicas do homem (humano)
e do trabalho. Segundo os pressupostos marxistas, a realidade deve
ser captada e concebida como produto da materialidade fisica, social,
cultural, histérica, politica e humana. As condicdes objetivas de vida
nao se dao por acaso, como obra do metafisico e, nesta perspectiva,
nem tampouco se transformam, sendo a partir da acao consciente do
humano. Esse processo de humanizagdo, portanto, ndo esta dado a
priori; ele se constroéi e se reconstrdi nas relagdes que se transformam
e se modificam historicamente. Esse movimento dialético da historia
permite que o homem se humanize - mas, também e por contradicao,
se reifique (coisifique), sendo pensado nas possibilidades de

transformacoes da realidade.

Conforme indica Severino (1986), a perspectiva das
relacdes econdmicas neoliberais acirrou a concorréncia interna e
externa, legitimando a légica da exclusao, da competitividade, do
individualismo e das desigualdades sociais, o que por fim potencializa
o capital produtivo em prejuizo do trabalhador assalariado. Decorrem,
das formas autorregulatérias do modo de produgao, nimeros e indices

de exclusao que colocam nosso pais entre as maiores concentragdes de

93




Ana Martins dos Santos e outros

renda do mundo, ao que se segue, consequentemente, indices altos
de analfabetos, mortalidade infantil e miséria. Dentro desse contexto,
nos temas que se seguem importa analisar: Como podemos pensar na
concepgdo da formacgao do aluno adulto, tomando trabalho, educagao
e cultura nas suas contradi¢des, como possibilidade de emancipagao

humana?

Para tanto, temo que educar e ensinar ndo pode ser pensado,
sendo dentro dessas reflexdes, para que possamos planejar o ato
educativo e formativo do mundo adulto e do aluno adulto na sua
propria concretude. Aqui, ndo cabe o olhar ingénuo, romantico e
mitificado por construcdes abstratas que ndo contribuem para o

processo de constru¢ao da humanizacao possivel.

3. TRABALHO VERSUS EMPREGO

Considerando que a opgao conceitual de comecgar refletindo
sobre a condigao concreta do aluno trabalhador ja se fez evidente,
importa aqui refletir em que concretude se pauta essa condicdo. Para
tanto, é necessario esclarecer a diferenca semantica entre mundo do
trabalho e mercado de trabalho. Trabalho é muito mais que uma
categoria ou um conceito; é um principio essencialmente humanizador
que expressa a propria condicdo humana. Portanto, trabalho nao é
emprego. A concepcao de trabalho esta para a de mundo do trabalho,
assim como a de emprego, empregabilidade ou empreendedorismo

estd para a dimensao do mercado de trabalho.

A diferenca entre mundo do trabalho e mercado de trabalho
estd nessa compreensao. O mundo do trabalho envolve as relacdes
humanas e humanizadoras, sob as quais 0 homem desenvolve-se em
sua plenitude. O mercado de trabalho é especialmente marcado pela

forma capitalista de compra e venda da forca de trabalho. Em tltima
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instancia, pensar a formacgdo do trabalhador requer compreendé-la
dentro da concepgao de mundo de trabalho e de mercado de trabalho,
haja vista que a obten¢ao das condi¢des de sobrevivéncia e de “sucesso”

no trabalho pressupde inserir-se no mercado do trabalho.

Ocorrequeasrelagdesdeproducao,baseadasnainformatizacao,
no aumento da exigéncia da qualificacao do trabalhador, nas novas leis
trabalhistas, na flexibilizacdo do espaco e tempo, na flexibilizagao dos
contratos de trabalho, na abertura de novos mercados e na migragao
cidade-campo, culminam inegavelmente no desemprego. Por outro
lado, exige-se mais qualificacdo do trabalhador. O mito do capitalismo
competitivo “democratizante e humanista” elege o desempenho
individual como a panaceia do desenvolvimento econdmico, que
tornaria possivel a inclusdo do pais no cenario de competividade

internacional.

Antunes (1998) nos poe a refletir se a “classe-que-vive-do-
trabalho” estaria, nesse sentido, desaparecendo. Para ele, vale ressaltar
a diferenga entre o trabalho concreto (aquele que produz valor de uso)
e o trabalho abstrato (aquele que produz lucro ou extracao da mais-
valia). Nesse sentido, sua reflexdo passa pela condigdo de emprego,
empregabilidade ou de trabalho do trabalhador que vive de seu
proprio trabalho. Para ele, a retragdo do operariado tradicional, fabril,
da era do fordismo, traz outras dimensdes de compreensao sobre as

possibilidades de inser¢ao humanizadora no mercado de trabalho.

Se a crise é do trabalho abstrato, é preciso considerar que
corremos o risco da perda da centralidade do trabalho, de colapso
no sistema de trabalho, pois somente haverd ocupacdo e mesmo a
possibilidade de resgate do valor do trabalho se houver o crescimento
do trabalho vivo (concreto), com foco na producdo de valor de uso
(work). Nesse sentido, conscientes de que ndo damos conta, a partir da

escola, de desenvolver as competéncias gerais para a empregabilidade
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de nosso aluno adulto, entdo, minimante, devemos conceber que o
papel da educacao do aluno adulto esta em formar sua humanidade
em plenitude; entdo, inserido de forma integrada ao mundo do
trabalho, ele podera ter condicdes de insercdo profissional consciente
de que parte dessa “realizagdo” estd nas suas agdes e outra parte estd

nas estruturas, para além de sua responsabilidade.

4. O PAPEL DA EDUCACAO NA FORMACAO
OMINILATERAL

Uma vez contextualizada a dimensdo contraditéria do
trabalho, é possivel vislumbrar uma outra formagao para o aluno
adulto, que nao a unilateral - esta, marcadamente voltada para a
formacao mercadolégica, numa dimensdo restritamente direcionada
para a empregabilidade. Até porque, conforme explicitado, a educacao
ndo pode, diante do cendrio global, assumir o compromisso com a
formacao de um sujeito “empregavel”. Vale, para tanto, retomar aideia
de que, no modo de produgao capitalista, o trabalhador é colocado em

situagOes exploratorias e expropriadoras da condicdo humana.

A separacao entre o produto e o processo, entre quem pensa e
quem faz, entre quem é o dono do modo de producao e quem domina
apenas a forca de trabalho, entre o controle do tempo, dos processos
e da produtividade em detrimento da condicao humana, caracteriza
algumas das relagdes duais do sistema capitalista. Nessa perspectiva,
o trabalhador fica a margem do processo, ndao domina todas as relacées
do trabalho, ndo apreende a totalidade da produgado e, tampouco,
pode usufruir dos bens que ele mesmo produziu. Logo, nessa visao, o

trabalhador torna-se incapaz de educar-se pelo trabalho.

Portanto, embora do ponto de partida o trabalho seja
humanizador, no modo de producdo capitalista acaba se configurando

enquanto trabalho alienador: o bem produzido pelo trabalhador nao
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pertence a ele; ou seja, o trabalhador ndo usufrui o bem; tampouco
o bem é pensado por ele. Em contraponto a essa dualizagdo entre o
fazer e o pensar e entre o processo e o produto, para além de uma
formagdo mercadolégica unilateral, vislumbra-se uma formagao

humana omnilateral.

Vale ressaltar que esse termo, utilizado pelo fil6sofo italiano
Antdnio Gramsci, representa a possibilidade de integrar a capacidade
de pensar e deagir de forma integrada e planejada, concebendo o sujeito
concreto e, nesse sentido tomando a categoria da préxis, da totalidade
e da concreticidade como chaves para uma formagdo integral. A
omnilateralidade, como concepcao, refuta a ideia de que haja uma
predisposicao a priori para aprender mais ou menos, e que existam
defini¢des e potencialidades humanas inatas ou ja determinadas pela
condicdo biolédgica.

2

A criagdo dessas potencialidades é historica, cultural e
se refaz pelo proprio homem, na prética social e no “mundo do
trabalho”. Nessa perspectiva, a educacao estd vinculada a produgao
social total, bem como a todas as dimensdes da existéncia e da acao
humanas. Pressupde o chegar histérico do homem a uma totalidade
de capacidades e, ao mesmo tempo, de gozo (desfrute, fruicdo), em
que se deve considerar, sobretudo, o usufruir dos bens espirituais,
além dos materiais. Implica a formagdo humana em sua integralidade,
tendo no horizonte a totalidade intelectual, fisica, corpdrea e sensivel
com a finalidade da emancipacao humana. Essa é a perspectiva que

se concebe para fins de uma formagdo humana no e para o mundo do

trabalho, para e com o aluno adulto.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando todas as problematizagdes apontadas no inicio
desta aula, que estdo voltadas ndo apenas para a formagao do aluno
adulto trabalhador, mas de n6s mesmos (que também somos adultos
trabalhadores) vale, neste momento, refletir se a formacao que temos
e proporcionamos a nossos alunos possibilita a humanizacao numa
perspectiva mais ampla que a mercadolégica. Nesse sentido, estima-
se que esta aula tenha possibilitado reflexdes sobre uma concepgao
de educacao, sobretudo, inclusiva, concebendo a concretude historica,

social, pessoal, humana e econémica do aluno adulto.

Qual a necessidade de estudar e continuar estudando ou
voltar a escola, se for este o caso? Como vou conciliar a formacao de
modo que ela venha ao encontro da minha humanidade e de minhas
necessidades profissionais? Essas problematizagdes s6 podem ser
refletidas tomando-se o processo pedagdgico na mesma abordagem

conceitual e epistemolégica do “trabalho como principio educativo”.

Nesse sentido, concebe-se a propria acdo humana carregada
de intencionalidade e consciéncia sobre o que se produz e para que se
produz, além da indissociacdo entre processo e produto, ou seja, entre
método e contetido. Assim, o conhecimento das formas de produgao
no mundo e no mercado de trabalho sdo condigdes para o processo
de formac¢ao humana numa perspectiva omnilateral e ndo unilateral,

integrada e nao dissociada da perspectiva da humanizacao.

Este trabalho trouxe categorias importantes que, se ndo foram
aprofundadas nesta aula, ainda assim servem de referenciais para as
futuras pesquisas em torno de uma concepgao de educacao humanista

e progressista.
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As categorias préxis, totalidade, concreticidade, dialética
e omnilateralidade estdo justapostas numa formacdo para além
da concepcdo meritocrdtica, mercadolégica, idealista, abstrata e
romantica de sujeito. De natureza epistemolégica, o método marxista,

o materialismo historicodialético, aprofunda essas categorias na

perspectiva de explicar a relacdo entre os sujeitos e as estruturas
sociais e econdmicas, de modo a concebé-los (os sujeitos) a partir de

suas condicdes historicas.

Conceber as condigdes concretas de aprendizagem do adulto
implica, sobremaneira, situa-lo como aluno trabalhador; neste sentido,
é aquele que pode ou nado estudar e aprender em funcdo de sua
realidade subjetiva e objetiva. Além dessa perspectiva, a concepgao
progressista de educagdao implica em contextualizar ou problematizar
as suas possibilidades e condicdes de aprender; pressupde uma

dimensao teleologica que passa pela finalidade de aprender.

E concebendo essa teleologia que se defende uma concepgao
de educacao que tome o trabalho como principio educativo. Isso
pressupde conceber que trabalho ndo é emprego: é toda atividade
humana intencional destinada a uma finalidade. Nesse sentido, o
trabalho pedagogico também é principio educativo. Ele deve ser
planejado, intencionado e objetivado numa formacao omnilateral,
a partir da qual o ato de produzir conhecimento coloque o aluno
adulto como protagonista de sua formagdo, e que ela vislumbre todas
as dimensodes da existéncia: artistica, fisica, intelectual, emocional e

relacional, de forma multiperspectivada.

REFERENCIAS

ANTUNES, R. Adeus ao trabalho? Ensaio sobre as metamorfoses e a
centralidade do mundo do trabalho. Campinas, SP: Cortez, 1998.

99




Ana Martins dos Santos e outros

BOURDIEU, P. Razdes praticas: sobre a teoria da agdo. Campinas,
Papirus: 1994.

FRIGOTTO, G. A relagao da educagao profissional e tecnolégica com
a universalizagdo da educagao basica. Educ. Soc., Campinas, v. 28, n.
100, p. 1129-1152, out. 2007. Disponivel em: . Acesso em: 26 jul. 2018.

. Educacao e crise do capitalismo real. Sao Paulo: Vozes, 1994.

GRAMSCI, A. Caderno 11 (1932-1933) Introdugao ao estudo da
filosofia. In:

. Cadernos do Carcere. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
1999. v.1

. Obras Escolhidas. Sao Paulo: Martins Fontes, 1978.

KOSIK, K. A dialética do concreto. Sdo Paulo, SP: Paz e Terra, 2002.
MARRACH, S. A. Educacao e Neoliberalismo. In:

__ . Infancia, neoliberalismo e educacao. Sao Paulo: Cortez, 2000.

SEVERINO, A. ]J. Educacao, ideologia e contra-ideologia. Sdo Paulo:
EPU, 1986.

100




EDUCACAO, TECNOLOGIAS DE ENSINO E CONTEMPORANEIDADE

INDICE REMISSIVO

A

Aprendizagem 16,17, 18, 19, 20,
21, 22,23, 24, 25, 29, 30, 31,
32,33, 34, 35, 36, 37, 40, 42,
43,44,45,47,48,52,53, 54,
55, 56, 58, 59, 62, 63, 64, 65,
66, 68,71,72,73,74,78,79,
80, 82, 84, 85, 86, 93, 94, 96,
103

C

Conhecimento 2,16,17,19, 21,
28, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36,
37,42,44, 46, 66, 67, 81, 88,
93, 96, 102, 103

E

Educacao 17,19, 20, 21, 30, 31,
32,33, 34,40, 42, 43, 44, 45,
48,52,54,55,56,59, 62, 63,
65, 68,69, 70,71,72,73, 74,
75,76,78,79, 80, 85, 87, 88,
89, 90, 95, 96, 97, 98, 100,
101, 102, 103, 104

Escola 19, 21, 25, 28, 30, 36, 46,
47,57,58,72,73,79, 83, 85,
86, 88, 90, 92, 94, 99, 102

F

28, 33, 34, 35, 36, 46, 74, 80
P

Pandemia 40, 62, 78, 83, 85, 86

Professores 17, 20, 23, 29, 42, 43,
45,47,48,55,57,59, 62, 63,
64, 65, 67,68,70,71,73, 74,
75,78, 83, 86, 88, 94

T

Tecnologias 28, 29, 30, 35, 36, 37,
40, 42,43, 44, 45, 46, 47, 48,
62, 63, 64, 65, 67,72,73,76,
79, 80, 82

Ferramentas 35, 36, 44, 45, 47, 54,

59, 62, 64, 65, 68, 70, 71, 74,
79,81, 82, 83, 94, 96

Formacao 45,72, 100
H

Habilidades 16,17, 18, 19, 22, 23,

101




Ana Martins dos Santos e outros

SOBRE OS AUTORES

Ana Martins dos Santos

Mestranda em Ensino - UNIVATES, possui graduagdo em Letras -
Espanhol pela UNEB (2020) e graduacdo em Pedagogia pela UNEB (2006),

com especializacbes em Psicopedagogia e Neuropsicopedagogia
Institucional e Clinica e em Atendimento Educacional Especializado.
Atualmente é técnico-administrativo - Secretaria municipal de Educagao e
professora da Prefeitura Municipal de Paulo Afonso. Tem experiéncia na
drea de Educacdo, com énfase em nas Séries Iniciais do Ensino

Fundamental.

Ana Paula Lima Pereira da Silva
Mestranda em Ensino - UNIVATES. Possui graduacao em Pedagogia pela
Universidade do Estado daBahia(2002) e especializacdo em Educacio Especial
pela Universidade do Estado da Bahia(2005). Vinte e trés anos de experiéncia

na Educacao Bésica no Municipio de Paulo Afonso/BA.

Claudia de Sa Oliveira
Mestranda em Ensino-UNIVATES. Esp. em Educacao Especial -UNEB, Esp.
em Atendimento Educacional Especializado-UFC. Especialista em
Psicopedagogia Clinica Institucional-FSBB. Esp. em Desenvolvimento
infantil: satide mental e oral- UA, Esp. em Educagdo de ensino estruturado
para autistas -UNINTER. Possui graduagdo em Pedagogia -UNEB (2002) e em
Letras-UNIRIOS. Professora efetiva do municipio de Paulo Afonso/BA e do
Municipio de Gléria/BA, municipios nos quais exerce fun¢des voltadas para

Educagdo Infantil e Educacao Especial.

102




EDUCACAO, TECNOLOGIAS DE ENSINO E CONTEMPORANEIDADE

Décio Oliveira dos Santos
Mestrando em Ensino -UNIVATES. Possui Graduacoes e Especializa¢des na

area de Gestdo, Educagao e Satde. Tendo experiéncia em docéncia
(Educagéo Bésica e Educagdo Superior) e gestao (Publica, Privada e Terceiro
Setor). Atualmente é Gestor de Polo da UNINTER, em Paulo Afonso/BA e
Santa Brigida/BA, Coordenador do IMDH, Gerente da Fénix Educacional

Consultoria.

Joilson Alcindo

Mestrando em Ensino -UNIVATES. Possui Licenciatura Plena em Pedagogia
pela UNEB; Bacharel em Administragdo pela ULBRA; Especializagdes Lato
Sensu em: Gestao Publica pela UNIVASF; Administracdo de Pessoas pelo
UNIASSELVI;, Administragdo Escolar, Supervisio e Orientagdo pelo
UNIASSELVI; Docéncia para Educagao Profissional e Tecnoldgica pelo IFES;
Gestdo Publica na Educacao Profissional e Tecnolégica pelo IFSC. Atua como
professor no ambito da Educagao Profissional pela Secretaria da Educacao do

Estado da Bahia.

José Clécio Silva de Souza
Doutorando em Ciéncias da Educacdo pela Facultad Interamericana de
Ciéncias Sociales- FICS, Mestre em Ciéncias da Educagdo pela Absoulute
Christian University - ACU, Mestrando em Tecnologias Emergentes em
Educagédo pela Must University, possui Graduagdes e Especializa¢6es na érea
de Educacdo, Gestdo, Saude e Assisténcia Social, com experiéncia em
Docéncia na Educacao Basica e Superior, nas modalidades Presencial e EAD

em trabalhos sociais e na 4drea da satide. Atualmente atua como Professor da

Rede Municipal de Ensino de Delmiro Gouveia-Al, Orientador Educacional

do Instituto Mandacaru de Desenvolvimento Humano.

103




Ana Martins dos Santos e outros

Lazaro Danilo de Oliveira Santos e Maranduba
Possui Graduagao em Gestdo de Seguranga Privada -UNINTER (2022),
Graduando em Bacharelado Interdisciplinar em Satide, Com especializagGes

& nas Areas de Educacio, Gestdo, Satde. Atualmente é Orientador

Educacional do Instituto Mandacaru de Desenvolvimento Humano e Tutor

Presencial do Centro Universitario Internacional-UNINTER (Polos: Paulo

Afonso/BA e Santa Brigida/BA).

Maria Aparecida Alves de Oliveira
Mestranda em Ensino - UNIVATES. Possui graduagdo em Licenciatura em
Pedagogia pela Universidade do Estado da Bahia(2000) e especializagdo em
COORDENACAO PEDAGOGICA pela Universidade Federal da Bahia(2011).
Atualmente é Professora no Municipio de Paulo Afonso/BA, com experiéncia

em Coordenagédo Pedagogica.

Maria Madalena Lima da Silva

Mestranda em Ensino-UNIVATES. Graduada em Pedagogia (UNEB),
Especializa¢do na area de Psicopedagogia Aplicada a Educagéo Infantil e
Séries Iniciais (UNEB/2005), em Educacdo Especial (UNEB/2007), em
Atendimento Educacional Especializado (UFC/2011), Psicopedagogia
Clinica Institucional (FSBB/2012), Desenvolvimento Infantil: Satde
Mental e Oral (UNIARA/2015), Libras (UNIVASF/2016), Educacdo na
Perspectiva do Ensino Estruturado para Autistas (UNINTER/2017).
Docente na Rede Publica Municipal de Paulo Afonso - BA (Atendimento

Educacional Especializado em Sala de Recursos Multifuncionais).

104




EDUCACAO, TECNOLOGIAS DE ENSINO E CONTEMPORANEIDADE

|

Maria Licia da Silva Santos
Mestranda em Ensino - UNIVATES. Possui graduacdo em Letras -
Portugués e Inglés -CESVASF (2006), graduacdo em Pedagogia -
UNIASSELVI  (2021), especializagdo em Gestdo Educacional -
Coordenacao, Orientagéo, Supervisao e Administragdo-
UNIREDENTOR(2013), especializacdo em Atendimento Educacional
Especializado com énfase em LIBRAS -UNIREDENTOR (2014) e

especializagao em Linguistica aplicada ao ensino de Lingua Portuguesa -
FASETE (2018). Atualmente é PROFESSORA EFETIVA da PREFEITURA
MUNICIPAL DE SANTA BRIGIDA, na qual exerceu fungdes Gestdo e

Coordenagdo. Membro da Academia de Letras de Santa Brigida/BA.

Rossival Sampaio Morais

Mestrando em Ensino-UNIVATES. Especialista em Metodologias Ativas,
Alfabetizacdo e Letramento, Gestdo Escolar, Educagdo de Jovens e Adultos,
Psicopedagogia, Supervisdo e Inspecao Escolar. Graduado em Pedagogia e
Letras (UNEB/FTC). Efetivo das redes municipais de Salvador e em Lauro de
Freitas, na fungdo de Professor e de Coordenador Pedagogico
respectivamente. Possui experiéncias em Gestdo escolar (Coordenagédo e Vice
direcdo escolar), Ensino Fundamental II, Ensino Médio, Educacéo e Jovens e

Adultos.

Thalles Campos Almeida

Mestrando em Ensino - UNIVATES. Pés-graduado em Educacado Classica.
Graduado em Histéria. Advogado. Especialista em Direito Civil e
Empresarial. Tem experiéncia na drea de Direito, com énfase em Direito

Empresarial.

105




ORGANIZACAO:

N
\
VN \/
¢
L} \ ¢
/ o, lahef 1Y
/
5 b S\.
!
‘ \
b
\ ¥
{ i
-\l
3\ ¢
- )
*
g, .Il'







EDUCACAO, TECNOLOGIAS DE ENSINO E
CONTEMPORANEIDADE

Este trabalho é composto por sete capitulos que trazem temas
relacionados a aplicagdo e uso de tecnologias no ensino.

O primeiro Capitulo, APRENDIZAGEM AUTODIRIGIDA:
DESAFIOSEPERSPECTIVAS, trazumaabordagemmetodologicaqualitativa,
isto é, utilizando-se de tedricos para a significincia e embasamento tedrico, a
fim de explorar a relagdo entre as habilidades de aprendizagem autodirigida
dos estudantes e suas tendéncias de aprendizagem ao longo da vida.

O segundo Capituloo TAXONOMIA E A APRENDIZAGEM
COLABORATIVA: UMA PROPOSTA PEDAGOGICA COM O USO DE
TECNOLOGIAS, baseia-se em pesquisa bibliogréfica, e busca refletir o tema
da Aprendizagem Colaborativa aliada a Taxonomia de Bloom. Seu objetivo
esta na breve definicdo dos conceitos de Aprendizagem Colaborativa e
Taxonomia de Bloom, buscando alinhé-los a pratica do uso das tecnologias
como auxilio para os estudos no espaco da sa{ja de aula.

AS TECNOLOGIAS E SEU IMPACTO NA EDUCACAQO, é o
terceiro capitulo, fruto de pesquisa bibliogréafica o mesmo apresenta uma
discussdo ndo encerrada sobre os prejuizos e conquistas trazidos com os

bons e maus usos da tecnologia no periodo de restricdo social, causado pela
Pandemia, Covid-19.

O quarto Capitulo, A INTELIGENCIA ARTIFICIAL E SUAS
CONTRIBUICOES PARA AEDUCACAO A DISTANCIA, traza conceituacio
delA, assim como os seus avangos no uso em Educagdo a Distancia apontando
ainda os tropecos mais comuns na utilizacao de ferramentas digitais.

No quinto Capituloo TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS NO
PROCESSO E ENSINO E APRENDIZAGEM DURANTE A COVID-19,
é retomada a discussdo sobre o uso de tecnologias educacionais durante
a pandemia, com um enfoque nos aspectos positivos provocados pela
adaptacdo ao uso de Ambientes Virtuais de Aprendizagem -AVAs.

O Sexto capitulo, TECNOLOGIA, EDUCACAO E CURRICULO,
tem como objetivo, apresentar uma reflexdao de cunho bibliografico sobre
Tecnologias da Informagao e Comunicagdo, Interatividades, Curriculo, de
modo a refletir sobre suas relagdes no processo de ensino e aprendizagem,
sendo os mesmos indissocidveis.

O Sétimo Capitulo com o titulo ANDRAGOGIA E PRATICA
DOCENTE em sintese trata da formacao docente e atuagao junto ao publico

da EJA.
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