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APRESENTACAO

Este e-book contempla os trabalhos selecionados no II Ciclo de Estudos e Ex-
periéncias sobre Educacao Inclusiva - II CEEI - que constituiu-se como um espacgo
para trocas de saberes, experiéncias educacionais e socializacdo de estudos e pes-
quisas sobre a tematica da inclusdo escolar na educac¢ao basica. Seu foco esteve prin-
cipalmente nos desafios que sdao enfrentados por professores, técnicos e alunos no
ambiente educativo, ao mesmo tempo que oportuniza aos educandos com necessi-
dades adaptativas ou dificuldades de aprendizagem a inser¢dao no meio escolar e a

conquistar seu espacgo de direito.

Dessa forma, os objetivos foram promover discussao e reflexao acerca da Edu-
cacao Inclusiva e fomentar a comunicagdo e a divulgacao das a¢des da inclusao no

ambito escolar, especialmente na regido amazonica.

O evento foi coordenado pelo Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica
(IEMCI) da Universidade Federal do Para e representado pela professora Maria de
Fatima Vilhena da Silva, em parceria com o Grupo RUAKE?, na pessoa da professo-
ra Silvia Caroline Salgado Pena, e com o Grupo CEEI? representado pela professora
Vera Débora Maciel Vilhena, ambas do IEMCI. Também houve apoio institucional
da pro-reitoria de extensdo, a qual estava vinculado o projeto Ciclo de Estudos e
Experiéncias sobre Educacao Inclusiva na Educacao Basica, e teve a colaboracao
de professores do IEMCI e alunos da gradua¢ao do mesmo instituto e do Institu-
to Federal do Para (IFPA), campus Belém. O II CEEI contou com a participac¢ao de
professores de diferentes instituicdes de educacao basica, do ensino superior como
o IFPA, Universidade Estadual do Para (UEPA), Instituto Federal do Maranhao
(IFMA) e da Secretaria de Estado de Educacdo do Para (SEDUC-PA).

Tivemos duas modalidades de trabalhos: relato de experiéncia e resultados de
pesquisas, todos apresentados por comunicacgdo oral e pésteres. Houve duas mesas
redondas, sendo uma com o tema “Praticas de gestao e inclusdo no/para o atendi-
mento de alunos com deficiéncia”, coordenado pelo professor Francisco Hermes
Santos da Silva, docente do Programa de Pés-Graduagcdao em Rede da Amazdnia em
Educagao em Ciéncias e Matematica - REAMEC - UFMT/Polo UFPA. Os membros
debatedores dessa mesa foram: Professora Célia Bonfim, docente do AEE da Escola

1 Grupo de Pesquisa em Educag¢do em Ciéncias, Matematica e Inclusdo, o Grupo Ruaké (“ao lado”, “perto”, “junto”, no
idioma tupi) foi constituido em 2014. Congrega pesquisadores em diferentes momentos de formacdo académica: alunos
de graduacao, professores da escola basica, mestrandos, mestres, doutorandos e doutores. O grupo se organiza a partir da
producdo e socializa¢do do conhecimento sobre o ensino e a aprendizagem de Ciéncias e Matematicas para pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

2 Grupo de estudos e experiéncias sobre educacdo inclusiva associado a Faculdade de Educagdo Matematica e Cientifica da
Universidade Federal do Par4, foi iniciado em 2018 a partir do Projeto Divulgacdo e Comunicagdo sobre Desafios na Educagdo
Inclusiva, que foi aprovado pelo Edital n® 01 - Projeto PIBEX - da Prd-Reitoria de Extensdo da UFPA. Nele consta a participagdo
de professores de educagdo basica e superior, mestres, doutores, graduados, especialistas, estudantes de graduacao, técnicos
e familiares de pessoas com NEE.




N. S2. da Anuncia¢do - Marituba-PA; professor Jader Duarte Ferreira, docente do
AEE da Escola E. E. F. Madre Rosa Gattorno; e professor Marcos Evandro Lisboa de

Moraes, docente da Unidade de Educacdo Especial Astério de Campos.

A outra mesa redonda trouxe o tema “Relatos ou pesquisas na perspectiva da
inclusao de alunos com deficiéncia”, coordenada pelo professor Elielson Ribeiro
de Sales, professor do IEMCI-UFPA e coordenador do Grupo RUAKE - IEMCI. Os
docentes membros debatedores desta mesa foram: professora Amélia Maria Araujo
Mesquita, vice coordenadora do Programa de Pés-Graduacdao em Educagao Basica
do Nucleo Transdisciplinar em Educac¢ao Basica - UFPA; professora Francisca Ma-
ria Carvalho, docente do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica da UFPA, e
a professora Wanderleia Medeiros Leitdo, docente da Escola de Aplicacao da UFPA
e membro do Grupo RUAKE. A palestra “Formacédo de professores: fora de foco”
foi proferida neste evento pelo professor Francisco Hermes Santos da Silva, citado

anteriormente.

No II CEEI tivemos, portanto, a oportunidade de nos debrucar sobre a temati-
ca da inclusdo na educacgdo basica, possibilitando muitas visdes e concepg¢des, cada
qual focada em particularidades que ampliam nossas discussdes e nos fazem refletir
que o campo da educacao inclusiva segue por meio de debates, eventos, experién-
cias e pesquisas congregando professores, técnicos, estudantes, pesquisadores e fa-
miliares. Nesse complexo campo de acdo e de desenvolvimento de conhecimentos,
esperamos que as atitudes de segregacao de pessoas com necessidades adaptativas
diferentes dos alunos considerados “normais” sigam o caminho para uma nova
postura, uma nova realidade: a de interacdo entre todos, sem discriminacao, respei-

tando as diferencas e lutando por seus direitos.

Os artigos e relatos de experiéncias que constituem este e-book trazem uma
amostra do que pensam ou fazem os autores na dire¢do da inclusdo de pessoas com
(d)eficiéncia.

Os Organizadores
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PREFACIO

O conceito de Inclusdo, geralmente, é atribuido apenas as pessoas com de-
ficiéncia. Tal fato decorre da histéria destas pessoas que, durante muito tempo,
estiveram privadas do direito a escolarizacdo. Entretanto, deve ser compreendido

como um movimento que envolve todos, sem excecao.

Das discussdes sobre a tematica, emerge um termo cuja abordagem pode ser
considerada como pertinente: a diferenca, que s6 pode ser compreendida quando se

pensa em um contexto coletivo, sendo o ambiente escolar propicio para tal reflexao.

Ver a diferenca apenas como uma forma de fazer comparacdes e julgamentos
pode promover atitudes segregacionistas e de exclusdo, como o pagamento de sala-
rios menores para mulheres que exercem a mesma profissao que homens, justifica-
do por seu género, ou a premissa de que uma pessoa com deficiéncia é menos capaz

de fazer algo devido a seu diagnostico.

Em nivel mundial, as discussdes acerca da educag¢do de pessoas com (d)Efi-
ciéncia ao longo dos anos resultaram em documentos que indicam ser necessario
promover mudancas tanto no campo das politicas quanto das praticas escolares,
que, geralmente, tém como base a ideia de estudantes homogeneizados. Nesse con-
texto, a inclusdo dos estudantes com (d)Eficiéncia em classes comuns do ensino
regular apresenta-se como algo consensual.

No Brasil, tal movimento toma forg¢a a partir da promulgac¢ao da Lei n2 9.394-
96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, provocando inquietacao nas
escolas publicas e privadas da Educacdo Basica, que vém buscando pér em pratica
os pressupostos da inclusdo, de modo a garantir que os estudantes com (d)Eficién-
cia participem da comunidade de aprendizagem, além de promover um real avango

nas habilidades cognitivas de socializagdo.

Porém, algumas pesquisas mostram, principalmente nas escolas de ensino re-
gular, que determinadas praticas pedagogicas ndo garantem o processo de ensino
e aprendizagem de muitos estudantes. Isso sem se falar nos estudantes com (d)
Eficiéncia, os quais necessitam de flexibilizagdo curricular para promover seu de-

senvolvimento e aprendizado.

E necessario e urgente invertermos essa légica e desenvolvermos agdes pe-
dagogicas para promover a inclusdo, sem perder de vista que o papel da escola
é garantir que o acesso, a permanéncia e a qualidade sejam disponibilizados aos

estudantes na proporc¢ao das dificuldades e/ou limitagdes criadas pela sociedade.




Ou seja, é necessario garantir a estes uma interacdo e participagao plena em toda
comunidade de aprendizagem, indo além dos limites da convivéncia entre os com

ou sem (d)Eficiéncia.

A realidade é complexa no que diz respeito a educagdo de estudantes com (d)
Eficiéncia nas escolas regulares, pois encontramos, nas salas de aula, professores
que se julgam ndo preparados e, consequentemente, com dificuldades para desen-
volver métodos e adaptacGes necessarias aos “novos” estudantes, uma vez que ha

pouco tempo estes frequentavam apenas unidades especializadas de ensino.

A publicagao do terceiro volume da Colegdao CEEI - Ciclo de Estudos e Expe-
riéncias sobre Educacao Inclusiva, que foi iniciado em 2018, vai ao encontro desta
realidade complexa e contribui para a consolidagdo do movimento de inclusdo na
Educacdo Basica em nossa regiao.

As pesquisas que compdem este terceiro volume foram apresentadas e am-
plamente discutidas durante o II Ciclo de Estudos e Experiéncias sobre Educacao
Inclusiva, realizado nos dias 21 e 22 de novembro de 2019, no Instituto de Educacao
Matematica e Cientifica da Universidade Federal do Para, com o objetivo de dis-
ponibilizar um espacgo de divulgacdo da produg¢dao de conhecimentos no campo da
Educacao Inclusiva na Educacao Basica, voltados, principalmente, a regidao amazo-

nica.

A tematica escolhida e discutida no livro é bastante adequada ao contexto pro-
blematico atual da educagdo brasileira, especificamente da educac¢do inclusiva, uma
vez que subjaz da referida tematica a necessidade de se desenvolver um pensamen-
to emancipatorio e cidadao nos atores - professores e estudantes - que ensinam e

aprendem na Educacgao Basica.

A partir da relevancia da tematica, considero importante apresentar aos pes-
quisadores, professores e técnicos que atuam na Educac¢ao Basica, pés-graduandos,
graduandos, familiares de pessoas com deficiéncia e outros interessados um con-
junto de pesquisas diversificadas, tendo em vista os avancos das discussdes sobre o
campo da Educacdo Inclusiva nos diversos centros de estudos do pais e, inclusive,

na regido Norte, principalmente em Belém/PA.

Para compor o terceiro volume da Colecao CEEI, foram selecionados 18 arti-
gos, que abordam diferentes subtemas da Educacao Inclusiva na Educacao Basica,
tais como: desenvolvimento humano, psicomotricidade, atendimento pedagogico

domiciliar, AEE - Atendimento Educacional Especializado, disortografia, baixa vi-
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sdo, altas habilidades/superdotacao, dificuldade de aprendizagem, Sindrome de
Asperger, TDAH - Transtorno do Déficit de Atenc¢ao e Hiperatividade, TEA - Trans-
torno do Espectro Autista, deficiéncia visual e esporte adaptado.

Espero que as pesquisas aqui incluidas corroborem com as discussdes acerca
da Educacao Inclusiva na Educacdo Basica, considerando-se os diversos subtemas

aqui tratados e discutidos por autores que problematizam a Educacéao Inclusiva.

Desejo excelente leitural

Elielson Ribeiro de Sales

Coordenador do Grupo Ruaké

DOI: 10.46898/rtb.9786558893271.a
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uito se tem discutido sobre o processo de inclusdo e respeito as diferen-

M cas. No entanto, ndo tenho conhecimento de trabalhos que fagam refe-
réncia as teorias epistemologicas para dar conta desta necessidade. Este texto tem
a pretensao de tracar algumas linhas de raciocinio para mostrar que inclusao esco-
lar de sujeitos com dificuldades adaptativas ao processo de ensino-aprendizagem
é uma questao de respeito ao desenvolvimento possivel em fung¢do da dificuldade

que apresenta.

Antes de entrar na discussao do tema, pretendo contar uma histéria real ocor-
rida durante a coleta de dados de uma pesquisa que subsidiava uma dissertacdo de
mestrado no Programa de Pés-graduacdo em Educacao em Ciéncias e Matematicas
do Instituto de Educacao Matematica e Cientifica da Universidade Federal do Para.

Queriamos verificar a importancia do quadro de escrever para a aprendiza-
gem de criancas surdas, uma vez que, sendo surdas, o canal de comunica¢cao mais
importante para o processo de ensino seria o visual, entdo o quadro de escrever

seria um instrumento mediador da aprendizagem por exceléncia.

Os participantes eram sete crian¢as surdas que estudavam a segunda série
dos anos iniciais. Porém, uma delas, além de surda, também possuia problemas de
visdo, resultado de uma doenca degenerativa que lhe vinha provocando a perda da

visdo, e a menina ja tinha cerca de apenas 10% da capacidade visual.

A técnica de ensino foi baseada na resolucdo de problemas. Mas, para surpresa
nossa, a técnica nao progredia. Até que, discutindo sobre o problema, concluimos
que a barreira principal era a forma como a professora se dirigia a turma, discutindo
um problema com uma crianca. Naquele momento as demais dispersavam, pois o
surdo precisa de uma comunicagdo face a face, dada sua necessidade do uso exclu-

sivo do canal visual.

Foi entdo que decidimos utilizar um instrumento mediador que potencializas-
se a aten¢ao dos demais no momento da discussdo do problema. Optamos pelo re-
troprojetor para projetar sombras de objetos como sementes, palitos de fésforo etc.
no quadro e, a partir dessas sombras, contextualizarmos problemas matematicos

aditivos, segundo Vergnaud (1998).

Até entdo a menina com surdo-cegueira ndo conseguia incluir-se no grupo
dos colegas surdos e mantinha-se apatica, sem demonstrar qualquer vontade de
aprender (era o que pensavamos). Nés vinhamos nos incomodando com aquilo e
pedi algumas vezes para a professora trabalhar um problema com a aluna, mas

quando isso acontecia, esta ndo respondia a contento, o que a levava a uma
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espécie de isolamento dos demais.

Quando comeg¢amos a utilizar o retroprojetor, o comportamento da menina
mudou radicalmente, pois ela comegou a olhar para o quadro com uma atencao re-
dobrada. Foi entdo que a professora, dirigindo-se a ela com um problema, provocou
a interacdo, e a aluna respondeu corretamente ao questionamento da professora. Ao
ser constatado que a aluna havia acertado o problema, esta explodiu de alegria e,
num impeto de satisfacao, pulou da cadeira e comemorou com todos os presentes

batendo na mao de todos.

A partir desse momento, passamos a ver uma outra aluna na sala de aula, pois
esta integrou-se ao grupo dos colegas surdos e estes a acolheram com muito prazer.

0 que isto tem a ver com este texto? E o que passaremos a discorrer.

Primeiramente, se buscarmos os estudos de Ausubel, este declara que um dos
principios para ocorrer uma aprendizagem significativa é o sujeito querer aprender.

0 segundo principio é o material de aprendizagem ser potencialmente significativo.

Ora, a aluna em questao, pelo que se apurou na analise dos dados, deveria ter
vontade de aprender, entretanto o material disponivel ndo era significativo para sua
necessidade adaptativa. Quando utilizamos um material potencialmente significati-
vo, aumentando a capacidade visual da aluna, esta p6de mostrar seu interesse pelo
aprendizado. Isto significa que o primeiro principio nem sempre tem validade por
si s6, mas é dependente do segundo principio para que a aprendizagem significati-

va se mostre a contento.

Uma segunda licdo que tiramos desse episodio é que muitas vezes o sujeito
quer se integrar ao grupo, porém sua capacidade adaptativa o impede, pois é neces-
saria uma via de mao dupla no processo de inclusao, isto é, o grupo incluir o sujeito,

e o sujeito se sentir com vontade de ser incluido.

No caso em questdo, a aluna queria ser incluida, mas sua capacidade adaptati-
va era limitada pela falta de visdo que dificultava-lhe compreender o que a profes-
sora queria ensinar e, neste caso, como o grupo estava compreendendo a professora,
a aluna ndo se sentia a vontade para se aproximar, pois ela ndo fazia parte daquele
interesse comum. Bastou o material eliminar a barreira comunicativa entre a aluna

e a professora para que aquela se sentisse capaz de se incluir no grupo.

Por sua vez, o grupo nao sentia necessidade de incluir a aluna, uma vez que
ela ndo se apresentava em condi¢des de participar efetivamente dos momentos de
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interacdo dados pela discussao dos problemas propostos pela professora. Contudo,
no momento em que a aluna mostrou competéncia compativel com a competéncia

grupal, foi admitida imediatamente.

Isso nos remete diretamente a Vygotsky com suas considerac¢des sobre a inte-
racdo social, mas novamente precisamos ressaltar que nao basta juntar pessoas num
ambiente e daf acreditar que ja podemos ter uma interagdo social instalada. E pre-

ciso que os elementos do grupo estejam afinados em torno de um mesmo objetivo.

No caso em pauta, a resolugdo de problemas era um objetivo comum aos alu-
nos surdos que conseguiam negociar significados comuns entre si e com a professo-
ra, pois o canal de comunicac¢do visual estava ativado entre todos. Todavia, a aluna
deficiente visual, por lhe faltar o canal de comunicag¢do visual, ndo conseguia atingir o
mesmo objetivo da turma, o que a limitava no seu desejo de integrar-se ao grupo. A
ver- dadeira interacdo social s6 ocorreu com a desobstrucao ou a quebra de barreira
do canal de comunicagdo visual, o que permitiu a aluna se dar ao direito de

integrar-seao grupo.

[sso s6 foi possivel porque nos alteramos o material potencialmente significati-
vo, 0 que estd de acordo com Vergnaud, com a sua teoria da formac¢ao de conceitos
num campo conceitual. Para o autor, um Campo Conceitual é “um conjunto in-
formal e heterogéneo de problemas, situagdes, conceitos, relacdes, estruturas, con-
tetidos e operagdes de pensamento, conectados uns aos outros e, provavelmente,
entrelacados durante o processo de aquisicio” (VERGNAUD, 1998). Neste campo
conceitual se da a formacdo de conceitos por uma tripla de conjuntos de tarefas
mutuamente imbricadas, quais sejam: o conjunto de Situacdes (S), o conjunto dos
Invariantes (I) e o conjunto das Representagoes (R). Destes, o conjunto de Situagdes
(S) da sentido ao conceito.

Interessa-nos em particular as situagdes, pois sdo elas que permitem a entrada
no campo conceitual, devido ao fato de que um conceito torna-se significativo atra-
vés de uma variedade de situagdes. E foi isso o que efetivamente aconteceu pois, se
nao tivéssemos variado as situa¢des que envolviam tanto a resolucdo de problemas
como a forma de apresenta-la aos alunos, ndo terfamos encontrado a forma ideal de
minimizar as dificuldades de adaptacdo daquela aluna, o que a teria impedido de

aproximar-se do grupo e ser aceita pelo mesmo.

Entretanto ainda ha mais uma situacdo interessante neste episddio. Durante
as aulas, surgiu uma variedade de problemas aditivos que envolviam as expressdes

“amais” e “a menos”, e descobrimos que os alunos surdos ndo tinham referente na
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LIBRAS sobre estas expressoes, o que demandou um trabalho dificil de ser realiza-

do, dado que a comunidade surda ndo aceita referentes propostos de ouvintes. Nos
conseguimos provocar os alunos de forma a que estes chegassem a um referente

negociado, o que esta de acordo com a teoria da negociagao de significados.

Para que uma crian¢a ou um adulto internalize determinado signo é indispen-
savel que o significado desse signo lhe chegue de alguma maneira (tipicamente
através de outra pessoa), e que ela ou ele tenha oportunidade de verificar (tipi-
camente externalizando para outra pessoa) se o significado que captou (para o
signo que esta reconstruindo internamente) é socialmente compartilhado (MO-
REIRA, 2008, p 5-6).

Porém, Vigotsky afirma que significado ndo é o mesmo que sentido, pois

o sentido é a soma dos eventos psicoldgicos que a palavra evoca na consciéncia.
E um todo fluido e dindmico, com zonas de estabilidade variavel, uma das quais,
a mais estavel e precisa, é o significado, que é uma construcdo social, de origem
convencional (ou sdcio-histérica) e de natureza relativamente estavel (PINO SIR-
GADO, 2000, p. 45).

No caso em questao, o significado foi negociado enquanto expressao do voca-
buladrio de problemas aditivos da matematica, porém a sua representacao foi cons-
truida e ndo reconstruida, como afirma Moreira (2008), dado que esta representacao

nao existia no acervo de sinais da LIBRAS.

Desta experiéncia fantastica que presenciamos naqueles dias de captacao de
dados para a dissertacdo do meu orientando, posso dizer que o aprendizado foi de

significativa relevancia.

Em primeiro lugar, pudemos entender que o processo de inclusao é via de
mao dupla, ou seja, é necessario que o grupo inclua o sujeito; é necessario também
que o sujeito queira ser incluido no grupo. Em segundo lugar, querer aprender nao
€ uma atitude unilateral do sujeito; é necessario que as condi¢des mediadoras dessa

aprendizagem sejam compativeis com ela.

Em terceiro lugar, é necessario que o canal de comunicag¢do esteja sempre de-
sobstruido ou sem barreiras para que ocorra de fato uma negociagao de significa-
dos. Em quarto lugar, essa negociagao de significados, no caso dos surdos, muitas
vezes implica negociagao e construgdo simultaneas do significado e da representa-

cao deste, quando o objeto de aprendizagem nao possui referente na LIBRAS.

Finalmente, que estas reflexdes s6 foram possiveis porque estamos de posse
das teorias de desenvolvimento e aprendizagem que nos ajudam a compreender
esse emaranhado de significados que se imbricam nas relacdes aulicas e que, muitas

vezes, ndo somos capazes de decifrar porque estamos firmemente enraizados em
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chavdes desprovidos de significado como acreditar, por exemplo, que “na pratica,

a teoria é outra”.

Essa experiéncia nos mostra que, na pratica, a teoria nao é outra, mas todas
as teorias que envolvem a compreensao de que a inclusdo é uma consequéncia do
respeito pelo desenvolvimento de cada individuo, dado que tal desenvolvimento é
idiossincratico; logo, ndo cabe acreditarmos que o conhecimento pode ser transmiti-
do em doses iguais e repetidas a cada sujeito, mesmo porque é Vigotsky que afirma
a hipotese da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que, se existe, é Unica
para cadasujeito de aprendizagem.

Portanto, cabe ao professor, e esta é a sua maxima, buscar, mesmo que utopi-
camente, as condi¢des ideais para atingir todas as ZDP’s de seus alunos, ou ndo

podera almejar o titulo de educador.
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RESUMO

E ste trabalho visa contribuir com o desenvolvimento dos alunos especiais
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria de Lourdes Rocha Ro-
drigues mediante atividades psicomotoras nas disciplinas de Ciéncias, Arte, Mate-
matica e Educacao Fisica, além do uso da sala de recursos multifuncionais. Também
busca proporcionar aos alunos uma aprendizagem que facilite o desempenho fisico,
mental, afetivo-emocional e sociocultural, possibilitando uma educag¢ao inclusiva

de qualidade.

Palavras-Chave: Psicomotricidade. Inclusdo. Escola.

1 INTRODUCAO

O Artigo 208 da Constituicdo Federal, promulgada em 05/10/1988, rege que a
“Educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia... e tem como principios
a igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola, e atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia” (Art. 208, inciso III). Con-
siderando tais principios, a escola Maria de Lourdes tem o segundo maior publico
de alunos com deficiéncias de Canaa dos Carajas, e estes possuem o direi- to de uma
atencdo diferenciada, fundamentada na integracdao das criancas a fim de que

possam se desenvolver dentro do ambiente escolar.

Nessa perspectiva, o projeto em foco possibilita a integracao educacional, vis-
to que a psicomotricidade ajuda a desenvolver a capacidade fisica, cognitiva e social
desses alunos com necessidades de atendimento especializado, abrindo espaco de
cooperacado e solidariedade, respeito e valorizacao dos alunos, transformando o es-
paco da escola em unidade inclusiva.

Segundo Ischkanian (2014), a psicomotricidade auxilia no combate das dificul-
dades de ensino. O projeto proporciona uma integracdo dos alunos especiais com
todo o corpo discente da escola, seja nas atividades desenvolvidas no espaco de
Artes, por meio de producdes artisticas, seja em um ambiente especializado como
a sala de recursos multifuncionais, com o uso de painéis sensoriais, ou ainda nas
atividades com jogos. Associado a essas perspectivas, Le Bouche (1969) aponta a
psicomotricidade como uma ajuda para desenvolver atitudes corporais que con-
tribuem para a formacao da personalidade da crianca. E também contribui para o

desenvolvimento da leitura, defendido por Codeco (2011).

Portanto, o projeto visa o desenvolvimento integral dos alunos especiais por
intermédio da multidisciplinaridade, em que as disciplinas de Ciéncias, Arte, Ma-
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tematica e Educagdo Fisica buscam estimular o equilibrio, a motricidade fina e a

grossa, lateralidade e estruturacdo espacgo-temporal.

2 OBJETIVOS

Estimular a relagdo entre corpo e mente de forma articulada por meio da psi-
comotricidade; contribuir para o desenvolvimento global de crian¢as/jovens defi-
cientes e/ou com dificuldades de aprendizagem ou déficit de aprendizagem, levan-

do em conta vivéncias significativas, tanto motoras como cognitivas.

3 METODOLOGIA

Fundamentados no Artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, que
assegura métodos e recursos educativos especificos para atender as necessidades
dos alunos com deficiéncias, a proposta inicial do projeto foi desenvolvida com
atividades que promovam o crescimento dos alunos com deficiéncias da Escola Maria
de Lourdes. Para isto, foram feitos estudos nas aulas de Ciéncias, Arte e na sala de
recursos multifuncionais da escola, assim como entrevistas com especialis- tas em
Educacao Especial e pesquisa de diversos materiais, a fim de que pudessem ser
criadas atividades ludicas que estimulassem a parte cognitiva e motora dos alu-
nos, principalmente as voltadas para as necessidades dos alunos com autismo e
deficiéncia intelectual, pois, segundo relatos dos professores, sdo os que apresentam

maiores dificuldades de aprendizagem.

Neste contexto, foram elaborados instrumentos e atividades pedagogicas utili-
zadas nas aulas de Ciéncias e Arte como, por exemplo, um painel sensorial, no qual
apresenta diversas maneiras de se trabalhar a motricidade e a coordena¢do. Com
esses instrumentos, os alunos praticam tarefas simples do tipo abrir e fechar ziper,
amarrar cadargos de sapatos, além de circuitos que agu¢cam os sentidos como o tato,
a audicao e a visao, utilizando garrafas sensoriais, pinturas abstratas e figurativas
em telas com materiais comuns que facilitam o manejo e a utilizacdo, como escovas
de usos diversos e tamanhos variados, pente modelador, trinchas, esponjas, canu-

dinhos de plastico, fita adesiva e outros (Anexo - Foto 1).

Assim sendo, todas as atividades foram apresentadas na V Feira de Ciéncias
e Tecnologia da Escola Maria de Lourdes Rocha Rodrigues, momento em que os
pais e demais alunos tiveram a oportunidade de conhecer mais sobre o projeto.
Ademais, ap6s a feira os instrumentos pedagégicos como o painel e as garrafas sen-
soriais foram disponibilizados na sala de recursos multifuncionais da escola para
serem utilizados nos atendimentos individuais e especializados, assim como para o

uso em sala de aula por professores e auxiliares.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Todos os instrumentos e atividades desenvolvidas no projeto foram utilizados
na sala de recursos multifuncionais para atendimento especializado na sala de aula,
por professores, em momentos especificos. O painel sensorial, por exemplo, tem
ajudado os alunos a ganhar autonomia em atividades simples do cotidiano, pois,
segundo a psicopedagoga Eidi de Jesus, responsavel pelos atendimentos na sala de
recursos multifuncionais (Anexo - Foto 2), um dos alunos que apresenta autismo ja
consegue abrir e fechar ziper, atividade que nos parece simples, mas para o mesmo
é um grande avancgo.

Os Parametros Curriculares Nacionais defendem que “Aprender arte [..]
envolve, também, conhecer, apreciar e refletir sobre as formas da natureza e sobre
as producdes artisticas individuais” (1998). Assim, as atividades de pintura nas aulas
de Arte também tém trazido aos alunos com autismo e defi- ciéncia intelectual um
desenvolvimento social, visto que alguns deles estdo mais comunicativos e
conseguem se expressar melhor por meio da arte que produzem. Essa atividade
possibilita novas formas de comunicacdo e favorece melhor inte- gracao com os
diversos ambientes escolares, como defende Ischkanian (2014). Tal compromisso
¢ aliado a integracdo e a inclusdo, pois a Portaria do MEC n? 1.793 (1994)
recomenda que, na inclusdo, sejam trabalhados conteudos relativos aos as- pectos
éticos, politicos e educacionais da normalizacdo e integracdo da pessoa com
necessidades especiais.

Atualmente, alguns alunos ja conseguem participar de agdes do Projeto Com-
-vida desenvolvendo atividades como monitoramento no recreio; além disso, estao
sempre dispostos a contribuir com as diversas agdes da escola, como feiras, oficinas,
mostras culturais e outros.

A psicomotricidade, a partir das atividades desenvolvidas, tem contribuido
para romper algumas barreiras que impedem o desenvolvimento dos alunos com
necessidades especiais, uma vez que, em pouco tempo, percebemos que as ativida-
des auxiliam os alunos a terem mais autonomia e seguran¢a em suas agoes, seja por
demonstragdes simples, como abrir e fechar botdes, ziper e ferrolho, ou por meio de

participa¢des em agdes da escola.
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5 CONSIDERACOES

As atividades desenvolvidas no projeto tém contribuido muito para o cres-
cimento dos alunos, pois a psicomotricidade possibilita aqueles com necessidade

especial conhecer o préprio corpo de forma lidica.

Com as atividades do projeto foi possivel observar que, além de contribuir
para o desenvolvimento emocional e social da crian¢a ou do jovem por meio de
brincadeiras, a psicomotricidade possibilitou trabalhar a relacdo entre corpo e men-

te de forma articulada.
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Fonte: Acervo do projeto (2019). Fonte: Acervo do projeto (2019).
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RESUMO

N este trabalho buscamos mostrar uma experiéncia exitosa no Atendimen-
to Pedago6gico Domiciliar da Rede Municipal de Ensino da cidade de Ca-
naa dos Carajas - Para. Abordamos os desafios e as perspectivas ao executar o aten-
dimento. Desde 2001, esta forma de atendimento é amparada em dispositivos legais
nacionais, mas somente no ano de 2018 esta modalidade passou a ser lei federal. Sao
diversos os desafios, como as questdes clinicas dos educandos, do desenvolvimento
do trabalho em domicilio, dos recursos humanos, da logistica de atendimento, da
colaboracao e articulagao com os departamentos intersetoriais do municipio e do

planejar técnico administrativo para esta modalidade de atendimento.

Palavras-chave: Atendimento. Desafios. Domiciliar. Possibilidades.

1 INTRODUCAO

A Prefeitura Municipal de Canaa dos Carajds, através da Secretaria Municipal
de Educacdo de Canaa dos Carajas - SEMED, atendendo as legislacdes pertinentes e
as necessidades do Sistema Municipal de Educag¢ado, bem como o principio da defi-
ciéncia, humanizacao e as politicas publicas educacionais adotadas pelo municipio,
decidiu implantar o Atendimento Pedagégico Domiciliar - APD na Rede Municipal

de Ensino no més de setembro do ano de 2019.

Porquanto, abordaremos neste trabalho as etapas de implantacao do Atendi-
mento Domiciliar, os desafios para a implantacdo desta forma de atendimento, o
processo de escolha dos profissionais para realizar cada atendimento, as formagdes
continuadas, a complexidade de logisticas, os recursos, bem como as garantias de
direitos do publico-alvo da educacdo especial no que tange aos educandos que se
enquadram como estudantes do APD.

Implantacdo do APD em Canaa dos Carajas

A Resolucaon?202/2001 da Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional
de Educagao - CEB/CNE determina, em seu Artigo 29:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas or-
ganizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educacao de qualida-
de para todos (MEC/SEESP, 2001).

Assim sendo, a Coordenacgdo Técnica Pedagogica de Educac¢ado Especial da Se-
cretaria Municipal de Educacdo (CTEE/SEMED/CANAA) reuniu-se com as 10 pro-

fessoras da sala de recursos multifuncionais, que a Rede de Ensino tem em seu qua-
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dro de servidores atualmente, para realizar estudos formativos sobre o atendimento

domiciliar no dia 13 de Setembro de 2019, em que, durante o periodo de estudo,
abordamos os dispositivos legais que norteiam este atendimento, entre eles a LDB
n? 9.394/96, a Resolucao n? 02/2001 (CNE/CEB), Resolugao n2 007/2017 (CMECC/
CANAA), Lei n°® 13.716/2018 (BRASIL) e a Nota Técnica n® 04/2014 (MEC/SECA-

DI/DPEE), todos dispositivos legais que tratam do atendimento domiciliar.

Com anecessidade da Rede Municipal de Ensino em atender a demanda desta
classe de atendimento, foi direcionado que as profissionais que atuam em salas de
recursos multifuncionais realizem os Atendimentos Pedagégicos Domiciliares con-
forme a logistica flexivel elaborada pela Secretaria Municipal de Educag¢ao por

meio da coordenag¢ao técnica responsavel.

Dos procedimentos

Com o deferimento dos casos de atendimento domiciliar, conforme regula-
menta a Resolu¢do n? 007/2018 do Conselho Municipal de Educacdo, a Secretaria de
Educagao, através de sua Coordenagdo Técnica Pedagogica de Educagao Especial,
analisou todos os casos de solicitacao de atendimento domiciliar presentes na Rede.

Os casos foram minuciosamente analisados e todas as nove (09) solicitagoes
foram deferidas pela coordenacdo supracitada. Apés os deferimentos, a Secretaria

Municipal de Educacao seguiu com os procedimentos abaixo:

[. Formacao e orientacdes legais sobre APD para professoras de sala de
recursos multifuncionais;

II. Indicacao de profissionais para cada caso;

III. Levantamento de informacgdes gerais e especificas de cada educando
por parte do profissional indicado para realizar cada atendimento;

IV. Criacdo de trés portfélios, sendo um de posse da escola, outro de posse
do profissional e outro de posse da CTEE;

V. Formacéo e orientagdes legais sobre APD para professoras e gestores,
coordenadores pedagdgicos e Servico de Orientacdo Escolar (SOE) das
escolas em que executarao oAtendimento Pedagégico Domiciliar;

VI. Realizagdo da primeira visita junto com profissional de assisténcia so-
cial, para que este(a) possa efetuar os encaminhamentos necessarios;

VII. Devolutiva e relatérios da primeira visita;

VIII. Inicio da elaboracgao, reformula¢do e/ou complementag¢do do Plano
de Desenvolvimento Individualizado do educando publico do APD;

[X. Segunda visita e inicio dos atendimentos praticos (em parceria com o
SOE);

X. Atualizacdo constante do portfélio citado no item IV;

XI. Devolutivas constantes sobre o andamento dos atendimentos realiza-
dos;
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XII. Realizagdo de encaminhamento e acompanhamentos destes junto a
Rede Intersetorial de Satuide e Assisténcia Social do municipio.

Da avaliacao

As avaliagcoes de conhecimentos cognitivos, metacognitivos, motores e psi-
comotores, interpessoais, afetivos, comunicacionais e humanos, além dos conheci-
mentos das areas afins contempladas na grade curricular serdo realizadas através
de relatérios elaborados pela profissional responsavel pelo atendimento domiciliar
de cada educando. Serdo levadas em consideracgao as condi¢des sociais, satde, grau
de deficiéncias e comprometimentos, assimilacdo de contetidos praticos, mobilida-
de, das condicbes de sociabilidade de cada individuo e outras questdes aqui nao
relatadas, mas que possivelmente serao observadas e detectadas no decorrer dos

atendimentos.

Vale ressaltar que estes deverdo ser anexados aos portfélios ja citados anterior-

mente por iguais vias.

Do servigo de assisténcia social

O Servico Social (SS) desta secretaria acompanhou todos os primeiros contatos
com as respectivas familias dos educandos mencionados neste documento. Frisa-
mos ainda que este mesmo servigo esteve na primeira visita em domicilio, acompa-
nhando as profissionais indicadas para a realizacdo dos atendimentos e profissio-
nais do Servico de Orientac¢do Escolar.

Concluida esta etapa, 0 SS/SEMED estara realizando todos os encaminhamen-
tos e acompanhamentos necessarios de suporte as familias e as unidades escolares

para as parcerias de servigos de saude e assisténcia social.
Da logistica e apoio

A Secretaria Municipal de Educac¢ado (SEMED) estara garantindo todo o supor-
te logistico necessario aos profissionais que estdo realizando este atendimento em
ambiente domiciliar, organizando escalas de transportes semanalmente para garan-
tirmos o bom andamento do processo de visitas/atendimentos nas residéncias dos

educandos.

Aqui frisamos também que, para garantir o apoio necessario durante os aten-
dimentos realizados pelos profissionais indicados para arealizacdao do Atendimen-
to Pedagégico Domiciliar, a Diretoria Técnica Pedagégica (DITECPED/SEMED)

direcionou que o Servico de Orientagdo Educacional (SOE) acompanhe todos os
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atendimentos realizados em domicilio, procurando manter um profissional especi-

fico (sempre que possivel) para garantir melhor adaptacao por parte do educando e

da familia do mesmo, gerando vinculos.

2 OBJETIVO

Este trabalho tem o objetivo principal de evidenciar as praticas inclusivas exi-
tosas no municipio de Canaa dos Carajas - PA, de modo que os demais sistemas de
ensino do Brasil afora possam, caso queiram, ter esta experiéncia para se nortearem
sobre a implantacdo do Atendimento Pedagoégico Domiciliar, haja vista que este
processo é delicado e deve contar com analise criteriosa das legislacdes federais,

estaduais e municipais quando for o caso.

3 METODOLOGIA

Para elaboragdo do presente trabalho utilizou-se de pesquisas bibliograficas
no acervo da UAB, no polo de Canaa dos Carajas, leituras de resolugdes do Conse-
lho Nacional de Educa¢ao, bem como pesquisa e leitura de resolucdes pertinentes
da educacdo especial elaboradas pelo Conselho Municipal de Educacao de Canaa
dos Carajas, além de pesquisas no portal eletronico do Ministério da Educagdo do

Brasil.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A Rede Municipal de Ensino iniciou a implantacdo do Atendimento Pedago-
gico Domiciliar no inicio do més de setembro do ano de 2019, e este ja mostra as
perspectivas que advirao ao longo do percurso. O processo de aceitacao por parte
das unidades escolares, dos profissionais que realizam os atendimentos e por parte
da familia foi unanime. Ja os desafios, estes sdo diversos, como as questdes de recur-
sos humanos e sociais da familia, bem como os espacos na residéncia dos mesmos, e

que ainda permeiam na busca pela exceléncia nesta forma de atendimento.

5 CONSIDERACOES

Na busca continua para a garantia dos direitos educacionais dos educandos
publicos do AEE, a SEMED de Canaa dos Carajas nao tem medido esforgos na im-
plantacdo e/ou aperfeicoamento de politicas publicas voltadas para a educacdo
como um todo, em especial aos educandos que sdo publico-alvo da Educacao Espe-
cial do Sistema Municipal de Ensino - SME/CANAA. Prova disto é a implantagio
desta forma de atendimento domiciliar apresentada ao longo do texto, que vem

incrementar as politicas educacionais municipais voltadas para a inclusdo das pes-
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soas com deficiéncia que, por motivos clinicos diversos, ndo frequentam o ambiente

escolar.
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RESUMO

O presente trabalho abordara as questdes gerais da educagdo especial do
municipio de Canaa dos Carajas, bem como marcos legais que sdo per-
tinentes a esta modalidade de ensino. Na busca continua de aprimorar as politicas
educacionais, o sistema de ensino municipal inaugurou a primeira escola em tempo
integral da Rede Municipal no més de abril do ano corrente. Com isso, buscando
garantir os direitos educacionais do educando publico-alvo da Educacdo Especial,
a Escola em Tempo Integral Ronilton Aridal atende os alunos deste publico. Para
tanto, fazem-se necessarias diversas analises em contextos minuciosos e especificos
de cada um dos alunos ao definir se o mesmo possui as condi¢cdes de permanéncia

ou ndo de ficar em tempo integral na unidade.

Palavras-chave: Escola integral. Atendimento educacional especializado. Sala de
recursos multifuncionais.

1 INTRODUCAO

Este trabalho esta pautado no campo do relato de experiéncia da Rede Muni-
cipal de Ensino do Municipio de Canaa dos Carajas, no Estado do Para - BRASIL.
Para a construcao deste, foi utilizada a metodologia de pesquisas bibliograficas em
livros que tratam da educacdo de forma geral, pesquisas em sifes especializados em
educacdo, artigos com temas correlacionados, bem como relato de experiéncia en-
quanto integrantes do quadro técnico-pedagdgico da Secretaria Municipal de Edu-
cacdo da Rede Municipal de Ensino do Municipio de Canaa dos Carajas.

Neste trabalho, buscamos colaborar com os sistemas de ensino dos municipios
brasileiros sobre o atendimento educacional especializado no que se refere as esco-
las que atuam em tempo integral: quais os principais desafios, as perspectivas e o
fazer de fato.

A escola em tempo integral iniciou no Brasil no século XX com o Manifesto
dos Pioneiros da Educacao (1932), escrito por 26 intelectuais brasileiros, na busca de
que os sistemas de ensino publico no Brasil unificassem diversas areas de aprendi-
zagem: leitura, aritmética, desenho, musica, danca, educacéo fisica, saude, alimen-

tacao, escrita, ciéncias fisicas e sociais e artes industriais.

Anisio Teixeira (1900-1971), um dos intelectuais que assinou o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo, foi secretario de educacao e saude do governo de Otavio
Mangabeira na Bahia, no ano de 1948. O mesmo foi responsavel pela implementa-

¢do do primeiro modelo de Educacao Integral (1950) bem-sucedido em nosso pafs:
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Centro Educacional Carneiro Ribeiro - CECR, em Salvador, na Bahia. Neste centro,

as atividades escolares aconteciam nas chamadas escolas-classe e nas escolas-par-
que que, juntas, constituiam o itinerario formativo dos estudantes, sendo que a esco-
la-parque tinha como objetivo oferecer educac¢ao integral, garantindo alimentacao,
atividade esportiva e artistica, higiene, maior socializacdo, preparag¢do para o mun-

do do trabalho e discussdes permanentes sobre cidadania e cultura colaborativa.

Além de todos os contextos que envolvem a educag¢dao em tempo integral no
Brasil, os sistemas de ensino perguntam-se como acontece o atendimento dos edu-
candos com deficiéncia em periodo integral. Ndo é tarefa facil. Nao existe receita
pronta.

Neste trabalho ndo abordaremos o que cada sistema deve e como fazer. Aqui
traremos o que o sistema de ensino publico do Municipio de Canaa dos Carajas ado-
tou e esta dando certo, podendo este ser parametro para ser copiado, melhorado e

ampliado conforme a necessidade dos sistemas de ensino.

Cada rede de ensino é organizada de forma diferenciada. Embora a rede pu-
blica municipal de educacgao brasileira tenha peculiaridades semelhantes, os orga-
nogramas das secretarias municipais de educagao sao distintos. Assim sendo, cada
escola deve adaptar-se as necessidades locais, levando em considerac¢ao as necessi-

dades de cada educando.

O atendimento educacional especializado (AEE) é uma das tarefas mais com-
plexas do ambiente escolar, uma vez que cada educando com deficiéncia, transtor-

nos globais do desenvolvimento, altas habilidades e/ou superdotac¢ao é unico.

Do atendimento integral

A Escola Municipal de Educacdao Basica (EMEB) Ronilton Aridal (primeira e
Unica escola em tempo integral no muni- cipio até o momento) tomou as decisdes no
que tange a permanéncia ou nao do edu- cando com deficiéncia em tempo integral na
instituicdo, levando em conta espectros pedagdgicos, familiares e de saude, além do
cognitivo, metacognitivo, social, emo- cional, intelectual, administrativo e

humano.

A Resolu¢don?202/2001 da Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional
de Educacao - CEB/CNE determina em seu artigo 22 que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas or-
ganizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educacio de qualida-
de para todos (MEC/SEESP, 2001).
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No artigo 29, § 12, da Resolugdo CNE/CEB n? 4 de 2010, determina-se que:

Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
complementar ou suplementar a escolarizacdo ofertado em sala de recursos mul-
tifuncionais [...] (BRASIL, 2010c).

Isso refor¢a a necessidade da utilizacdo do senso de humanidade e equidade
no que se refere a permanéncia ou nao do aluno com deficiéncia em periodo integral

na unidade de ensino.

A EMEB Ronilton Aridal, orientada através de parecer técnico pedagégico ex-
pedido pelo corpo técnico da Secretaria Municipal de Educacao e encaminhado a
referida unidade escolar, orienta que a mesma devera levar em consideragao todas
e quaisquer atividades sociais, atendimento de saude, atendimento em centros edu-
cacionais especializados, uso de medicacdo, higiene e disponibilidade de profissio-
nal para acompanhamento do aluno em tempo integral, quando for o caso.

No entanto, trata-se de uma demanda sobre a qual requer a escola observar
que:

e Devera dialogar com a familia quanto a decisdo de permanéncia do
educando nas atividades no Campo de Integracao Curricular - CIC.

e A participacdao do educando do AEE em atividades do CIC ndo o isenta
de frequentar o Centro de Atendimento Educacional Especializado -
CAEE (centro municipal de Canaa dos Carajas), bem como outros aten-
dimentos clinicos.

e 0O educando deve manter suas atividades culturais, sociais, politicas e
outras atividades da vida em sociedade que sdo realizadas em horario
oposto ao da sua escolarizacdo regular (horario que frequenta a escola
regular).

Assim sendo, a escola devera flexibilizar a participagdao dos educandos com
alguma deficiéncia no CIC, para que este possa gozar das atividades tanto do am-
biente escolar quanto do ambiente social fora da unidade escolar, dando a ele a

oportunidade de uma educacgao inclusiva.

Do educando com condi¢oes de permanéncia

Cabera a escola definir, ap6s minuciosa analise de informacgdes, sobre a per-
manéncia dos educandos com autonomia para permanecerem em tempo integral na
referida instituigdo. Isto devera levar em consideragdo o relatdrio técnico de anali-
se e/ou sondagem da professora da Sala de Recursos Multifuncionais, juntamente
com a coordenacao pedagogica responsavel pela turma/série em que o aluno se

encontra matriculado, contida neste a anamnese realizada com o responsavel pelo
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educando, e se necessario, um parecer elaborado pelo CAEE - Viver e Conviver, e/

ou laudo médico.

A unidade escolar devera encaminhar a Coordenacao Técnica de Educacdo
Especial responsavel por esta unidade um documento informando a permanéncia
do educando em periodo integral, bem como os relatérios que permitiram chegar a

tal decisao.

Do educando sem condi¢oes de permanéncia

Levando em consideracdo as limitagdes fisicas, clinicas, potencialidades e ha-
bilidades, a escola devera seguir os mesmos procedimentos para a chegada da deci-

sdo da ndo permanéncia do educando em periodo integral.

Sao necessarios os mais diversos tipos de avaliagdes pedagégicas pela profes-
sora da Sala de Recursos Multifuncionais e pela Coordenacdo Pedagdégica respon-
savel pela turma/série, e estas avaliagdes devem estar contidas em parecer escrito

por estes profissionais.

2 OBJETIVO

O presente trabalho tem por objetivo principal socializar as praticas exitosas
no atendimento aos educandos publico-alvo do Atendimento Educacional Espe-
cializado na Rede Municipal de Ensino de Canaa dos Carajdas. Este objetivo busca
esclarecer aos leitores como aconteceu o processo que definiu se alunos com defi-
ciéncias, transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades e/ou superdota-

¢do poderiam ou ndo permanecer em periodo integral dentro do ambiente escolar.

3 METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a realizagdo deste artigo se baseia no relato de
experiéncia da Secretaria Municipal de Educacdo de Canaa dos Carajas - Par4, nas
pesquisas bibliograficas em livros do acervo da UAB - polo Canad, em leituras di-
versas sobre legislacdes e resolugdes disponiveis no portal do MEC. As pesquisas e
leituras foram realizadas no periodo de 01/10/2019a 23/10/2019.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Vale ressaltar que todas as decisdes do sistema de atendimento ao aluno com
deficiéncia foram levadas em consideragdo com a participa¢ao do responsavel pelo

educando que estava sendo avaliado.
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Para a avaliacdo, levou-se em conta o que esta estabelecido na LDB - Lei de
Diretrizes e Base da Educa¢dao (BRASIL, 9.394/96) e o Plano de Desenvolvimento
Individual - PDI, que é um dos documentos construidos no ambiente escolar e que
estabelece as diretrizes sobre a avaliacdo de conhecimentos cognitivos, metacogniti-
vos, motores e psicomotores, interpessoais, afetivos e comunicacionais dos educan-
dos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e/

ou superdotagao.

E no PDI que conhecemos o educando, pois neste documento estd a anamnese
que traz todo o histdrico do individuo avaliado. Por meio dele o professor tera a no-
¢do das dificuldades e/ou limitacdes do seu aluno, e assim poder4, no dia a dia, com
o desenvolvimento das atividades pedagogicas diarias, analisar as competéncias e
habilidades do mesmo.

5 CONSIDERACOES

Esta pesquisa mostrou que os resultados do processo realizado em Canaa fo-
ram positivos e significativos em relagdo ao atendimento dos educandos publico-al-

vo da educacgao especial no municipio de Canaa dos Carajas-Para.

Também mostrou que houve grande sensibilidade, pelo Sistema de Ensino
Municipal, quanto ao Atendimento Educacional Especializado dos alunos com de-
ficiéncia. Portanto, “incluir é aprender hoje, amanha e sempre”, como afirma Joao

Beclair.
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RESUMO

Opresente trabalho é resultado de uma pesquisa exploratéria e foi dire-
cionado por observagdes, registros didrios académicos, conversas com

as professoras, uso de video, exercicios ou atividades com o objetivo principal de
compreender as formas mais evidentes de disortografia que se apresentam em uma
aluna dos anos iniciais escolares. Para tanto, foi realizada uma investigacao com
caracteristica de estudo de caso particular, utilizando o método da observacao e
experiéncias vivenciadas no periodo de Estagio Supervisionado na Universidade
Federal do Para. A pesquisa teve como objetivos especificos: explicar o conceito
de disortografia associado as dificuldades de aprendizagem encontradas na aluna
investigada no ambiente escolar; identificar as caracteristicas da disortografia em
exercicios ou atividades nos anos iniciais. Para discussao dos resultados obtidos
utilizou-se a narrativa na andlise das atividades e intervencdes realizadas em sala
com a aluna em observacdo. Concluiu-se que a disortografia é presente na aluna
pesquisada e que ainda existe uma grande lacuna no conhecimento especial sobre o

tema pelos professores dos anos iniciais.

Palavras-chave: Disortografia. Dificuldade de aprendizagem. Transtorno especifico

da escrita.

1 INTRODUCAO

Uma crianca disléxica geralmente é disortografica devido as dificuldades que
possui em reconhecer as palavras; ja a crianga disortografica nem sempre é disléxica
por isto estar associado a disfun¢des genéticas e fatores bioldgicos. “A disortografia
geralmente é confundida com dislexia, porém sao distintas, uma vez que a crian¢a
com dislexia geralmente é disortografica, enquanto que a disortografica nem sem-
pre é disléxica” (PENTEADO; PADIAR, 2016, p. 2).

E comum, até o 32 ano, que crian¢as fagam algumas confusdes ortograficas, ja
que ainda estdo iniciando este processo. Porém, quando estas dificuldades persis-
tem, é imprescindivel que haja uma avaliagdo mais a fundo, pois pode tratar-se de
um transtorno especifico da escrita. A disortografia, assim como outras dificuldades
de aprendizagem, afeta de maneira significativa o aprendizado e a inclusao dos alu-
nos, por ser um problema causador de desconforto tanto neles quanto nos docentes
que, muitas vezes, ndo conseguem identificar nem sabem como lidar em sala com

esses alunos, contribuindo, ainda que sem intencdo, para a exclusdo dos mesmos.
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Dessa maneira, a pesquisa busca esclarecer algumas duvidas acerca da disor-

tografia e pesquisar mais a fundo sobre esse transtorno que atinge as criancas em
seu processo de alfabetizacdo, e que acaba levando o educador a apontar que a

crianca com esta dificuldade possui pouca vontade de aprender.

A disortografia € um Transtorno de Aprendizagem Especifica e difere de ou-
tros transtornos por apresentar-se como desvio da escrita, dificuldade em pontuar,

trocar letras ou de assimilar o contetdo.

O intuito desta pesquisa surgiu a partir de uma experiéncia vivida em uma
turma de ensino fundamental [ em uma instituicdo de ensino publico, durante o pe-
riodo de estagio supervisionado. Dado a isso, este artigo tem como problema conhe-

cer como a disortografia em criangas nos anos iniciais escolares vem sendo tratada.

2 OBJETIVOS

O objetivo geral deste trabalho é compreender as formas mais evidentes de

disortografia que se apresentam em uma aluna dos anos iniciais escolares.

O objetivo especifico é: identificar as caracteristicas da disortografia em exerci-

cios ou atividades nos anos iniciais.

3 METODOLOGIA

O presente trabalho surgiu a partir das observacdes sistematicas no projeto de
Estagio Supervisionado em uma turma do 52 ano dos anos iniciais com 29 alunos,
em que havia aproximadamente quatro a cinco alunos em processo de alfabetizacao
escolar. Desses, observamos com mais afinco uma aluna chamada Maria (nome
ficti- cio), de 10 anos de idade, sem laudo médico e que era acompanhada pelo servico
do AEE (Atendimento Educacional Especializado) da escola.

A pesquisa utilizada foi de natureza exploratoria, e os dados obtidos por ob-
servacoes, registros diarios académicos, conversas com as professoras da aluna, uso
de video, exercicios ou atividades contribuiram para identificar os problemas da
aluna pesquisada. “Esse tipo de pesquisa requer um consistente levantamento bi-
bliografico, analise de documentos, observacoes de fatos, fendmenos e o procedi-
mento metodolégico que se aplica ao método de estudo de caso” (OLIVEIRA, 2010,
p- 66).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentamos os resultados obtidos durante as atividades e intervengoes

pedagogicas da professora em sala de aula com a aluna.

E sabido que um dos papéis da escola deve ser o de compreender os proble-
mas ou dificuldades de aprendizagem dos alunos para ajuda-los no seu processo de
aprendizagem e possibilitar seu avanco, ao invés de emitir opinides sem cabimento
ou rotular as pessoas. Caso contrario, se ndo houver tal compreensao, o retrocesso
sera definitivamente o fim dessa pessoa na escola. Corroborando com a questao,
pode-se dizer que “é necessario procurar entender os problemas de aprendizagem
nao somente sobre o que se esta fazendo, mas também sobre como se aplica” (SIL-
VEIRA, 2014, P. 120).

Os exercicios em sala de aula, em geral, eram atividades do livro didatico para
que fossem realizadas individualmente pelos alunos, independentemente da ne-
cessidade de cada um; nessa condi¢do, Maria (a aluna pesquisada) via aquilo como
um desafio quase impossivel de realizar. Por ndo acompanhar o ritmo dos colegas
de classe, a professora e outros responsaveis pela aluna tratavam o problema ou o

transtorno como “preguica”.

Notavamos que a professora da classe mostrava ser competente ao intervir
junto aos alunos “normais” com exercicios adequados que pudessem resolvé-los;
fazia-lhes perguntas, questionava sobre seus conhecimentos prévios, e suas ativida-
des, de modo geral, eram interdisciplinares. No entanto, no que se referia a Maria, o
caso explorado nesta pesquisa, as intervencoes da professora se limitavam a copiar
a atividade no caderno da aluna, mas a resolucdo ficava sem a devida atencao, ja
que o problema que identificAvamos em Maria, por meio de seus exercicios, eram

disortografia e dislexia. Mas aqui demos énfase na disortografia.

Nesta esteira de discussdo, Penteado e Padiar (2016, p. 5) defendem que “a
disortografia abrange um modelo de escrita que foge as regras ortograficas deter-
minadas”. Tal situacdo era bem evidente no caso de Maria, pois os exercicios rea-
lizados pela aluna nos remetiam as leituras feitas em artigos e livros e nos estudos
na universidade durante a disciplina de estagio; as caracteristicas da disortografia

eram bem visiveis.

A exemplo dessas leituras, citamos as conclusées de Penteado e Padiar (2016),

0s quais estudaram a disortografia como dificuldade de aprendizagem especifica
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(DAE), e concluem que ao professor ou professora cabe notar essas dificuldades

do(a) aluno(a), ou seja, tém a responsabilidade sobre, pois,

0 educando com essa DAE diagnosticada tem maior possibilidades de alcangar
o sucesso educacional, pois tera garantidos seus direitos e material adequados
para o enfrentamento da dificuldade, norteando assim o trabalho do educador,
que propiciara ao educando maior suporte pedagogico e contexto educativo. A
partir do diagndstico, o educador podera realizar trabalho individual com estes
educandos, buscando solucionar a dificuldade e promover maior aprendizado
para os anos posteriores (PENTEADO; PADIAR, 2016, p. 9).

Diante das consideracdes dos autores, fizemos uma analise nas escritas de Ma-
ria e vimos que ela escrevia as palavras com muitos erros ortograficos, como se

pode notar no exercicio realizado em sala de aula (Imagem 1).

Imagem 1 - Escrita da aluna com disortografia.

Fonte: Imagem retirada do caderno da aluna de um exercicio em sala realizado com a professora
regente (2019).

Na imagem 1 tem-se os pontos para identificar as cores — vermelho: omissao;
verde: confusido de letras; azul: inversoes.
12 frase: E um jogo que utiliza as méos.
22 frase: tem 7 jogadores, sendo 1 goleiro e 6 na quadra.
32 frase: o0 jogo (ndo conseguimos identificar) de dois tempos de 30 minutos.
42 frase: com intervalo de 10 minutos.

Neste exercicio passado em sala pela professora, Maria apresenta problemas
com a troca, substituicdo e a falta de letras em suas palavras, tais como:

e Inversoes: intervlao/intervalo;
e Omissdo: utilza/utiliza, jogdo res/jogadores, cm/com, mintos/
minutos;

e Juncgoes: palavras escritas com ou sem o espacamento devido em todo
o texto;

e Confusdes: letras minusculas e maiusculas dentro das palavras: inTer-
valo, TemPo;
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Ao tentar escrever a palavra “sendo”, acaba por escrever “sne”, esquecendo
o resto da frase e fazendo a troca de lugar das letras que escreveu. Maria também

escreveu letras aleatérias que ndo foram possiveis de identificar.

Nesta atividade se pdde perceber a quantidade de erros ortograficos encon-
trados pela aluna investigada e, principalmente, a auséncia de espago ao escrever
o texto, nao se importando em separar ou juntar mais as palavras para um melhor
entendimento. Nossas observagdes e interpretacdes corroboram com os autores Ca-
sal (2001) e Feltrin (2004).

Casal (2001, p. 46) comenta essas caracteristicas falando de “problemas na for-
macdo de palavras, distribuicao das frases ou do texto na folha, repeticoes, omis-
soes, pontuacdo incorreta ou inexistente, erros no uso de maiusculas e minusculas,

escrita em espelho e a escrita da esquerda para a direita”.

Dessa maneira, vemos que é necessario os professores saberem como desper-
tar o interesse da aluna para que ela se sinta entusiasmada, ao invés de rotula-la
como preguicosa, pois “o aluno precisa sentir-se atraido por ele, pelo saber, pelos
seus colegas de classe; precisa estar motivado e sentir prazer também ao estudar e
aprender” (FELTRIN, 2004, p. 99).

5 CONSIDERACOES

Como foi discutido neste trabalho, a disortografia é um transtorno especifico
da escrita que demonstra dificuldade em se pontuar, trocar e omitir letras, assimila-

¢do de conteudo e, principalmente, um desvio da leitura e escrita.

Por isso, é papel do professor a tarefa de identificar, o quanto antes, o aluno
que apresenta transtornos durante a leitura e escrita na sala de aula. Também é ne-
cessaria a participa¢ao da familia nesse processo, para que seja mediadora e, assim,
contribuir com o desenvolvimento na aprendizagem do aluno. Cabe ainda ao pro-
fessor intensificar o aprendizado do educando, com estratégias, meios tecnoldgicos,
materiais adaptados e técnicas adequadas. Porém, a escola, enquanto instituicdo de
inclusao, ndo pode se omitir em casos dessa natureza, uma vez que é também res-
ponsavel pela busca de solugdo para a aprendizagem dos alunos e o sucesso deles

enquanto estudantes.

E importante salientar que, para atingir o sucesso na aprendizagem dos alu-
nos com transtornos da disortografia, torna-se fundamental a escola e o professor
ou professora colaborarem para dispensar um tempo especifico aos alunos com o

referido transtorno, atendendo-os de modo singular e sistematico.
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RESUMO

E ste projeto aborda as tematicas a partir de uma perspectiva artistica e sus-
tentavel. Foi realizado no CAEE Professor Lourenco Filho, por meio das
oficinas de Artes Manuais e Ciéncias, que atendem alunos com Deficiéncia Intelec-
tual, Sindrome de Down e TEA. Objetivou-se desenvolver habilidades psicomoto-
ras, sociais e cognitivas, promovendo a sensibilizacdo dos alunos e da comunidade
escolar sobre a questdo da reutilizacdo de garrafas de vidro. E uma pesquisa qualita-
tiva, na modalidade participante, desenvolvida com 40 alunos, e estes foram atendi-
dos em pequenos grupos. Procedeu-se com a sensibilizacdo quanto a reutilizacao de
residuos; a apresentacao de tematicas (Cirio de Nossa Senhora de Nazaré e Natal); a
ornamentacdo de garrafas de vidro; a socializacao das producdes e a orientacao so-
bre a geracdo de renda. Constatou-se que essa experiéncia possibilitou o desenvol-
vimento das habilidades: concentracao; coordenacao motora fina; reconhecimento

das cores, texturas e tamanhos; cooperacao; criatividade e socializacao.

Palavras chave: Inclusdo. Sustentabilidade. Artes.

1 INTRODUCAO

O projeto surgiu a partir da unido de duas oficinas, Artes Manuais e Ciéncias,
que funcionam no CAEE Professor Lourenco Filho (Unidade Pedagégica da Fun-
dacdo Pestalozzi, do Pard), as quais atendem alunos com Deficiéncia Intelectual,

Sindrome de Down e Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

A oficina de Artes Manuais trabalhou com a confecg¢do de artesanatos a partir
da reutilizagdo de materiais que seriam descartados no lixo, decorando-os e trans-
formando-os em diversos objetos de decoracdo e outras utilidades. A oficina de
Ciéncias trabalhou a educagao socioambiental numa perspectiva de formagao para
a cidadania, a qual busca sensibilizar os envolvidos sobre os importantes aspectos
da sustentabilidade.

2 OBJETIVOS
Geral: Desenvolver habilidades psicomotoras, sociais e cognitivas nos alu-

nos participantes do projeto.

Especificos: Trabalhar a concentragio; a coordenagido motora fina; a cria-
tividade; a cooperagdo; o reconhecimento de cores, texturas e tamanhos
e a socializacdo; estimular a expressao artistica e a autoestima dos alunos

envolvidos; sensibilizar toda a comunidade escolar sobre a questao dareu-
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tilizacdo de residuos soélidos.

3 METODOLOGIA

O projeto foi realizado no decorrer do segundo semestre de 2019, duas vezes
por semana, na mesma sala com os alunos das duas oficinas e, nos outros dias,

separadamente, cada grupo em sua oficina de origem.

Em um primeiro momento, a professora da oficina de Ciéncias conversou in-
formalmente com os alunos sobre a questdo da reutilizacdo de residuos sélidos (no
semestre anterior havia trabalhado a coleta seletiva de lixo e reciclagem) e a sua im-
portancia enquanto medida sustentavel, bem como ressaltou que na cidade de Be-

lém nao existem iniciativas que reciclem o vidro enquanto matéria-prima (Figura 1).

Figura 1 - Conversa informal entre professora e alunos.

Fonte: Barbosa (2019).

Em seguida, a professora da oficina de Artes Manuais explicou sobre as tema-
ticas a serem trabalhadas durante o projeto Reciclarte: Cirio de Nossa Senhora de
Belém (tradicdo religiosa aderida pela instituicdo, patrimonio histérico e cultural
do povo paraense) e o Natal (a importancia e o significado do nascimento de Je-
sus Cristo). Ela deu orientagdes sobre os trabalhos manuais a serem desenvolvidos,
ressaltando que os alunos poderiam trabalhar coletivamente conforme auxilio das
professoras, bem como estimulando a criatividade para produg¢ao de garrafas orna-

mentadas (vidro) (Figura 2).
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Figura 2 - Professora orientando os alunos.
~ h—

Fonte: Moura (2019).

Os alunos receberam o auxilio das professoras para o manuseio das garrafas,
bem como do corte e recorte de alguns materiais. Além disso, os alunos e seus fami-
liares foram orientados a recolher garrafas de suas proprias residéncias, estimulan-

do a mudanca atitudinal em termos de nao as descartar no lixo.

Os materiais utilizados para a ornamentacao das garrafas de vidro foram: fitas
decoradas, fitas de cetim, rendas, aviamentos, pedrarias, tesouras, colas, fios etc. E

as matérias-primas foram garrafas vazias de vinho, whisky, cerveja e de leite de coco
(Figura 3).

Figura 3 - Produgdes dos alunos.

F /

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A problematica ambiental comecou a ser percebida a partir da década de 1960,
porém atualmente essa abordagem é mais discutida, principalmente no meio aca-
démico, sendo associada ao modo de vida da sociedade e sua relacao com a nature-
za no que se refere a producao e ao consumo, focando diretamente em problemas
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sociais e econdmicos. Assim, essa tematica tem gerado grande discussdo no meio
empresarial, politico e académico (OLIVEIRA; BORGES; JABBOUR, 2005).

Entende-se que a questdo da educag¢do socioambiental constitui uma proble-
matica eminentemente social e, para tentar supera-la, Morin (1997) alerta para a
necessidade de ecologizar o pensamento. Para o autor, a sociedade e sua cultura
baseiam-se em valores e visdes de mundo que ndo beneficiam a natureza, o que
ocasiona a intensificagdo dos impactos ambientais, acumulacdo de residuos no meio

ambiente, perda de sustentabilidade e extingdo das espécies.

Acredita-se, pois, que todos os agentes sociais precisam se mobilizar para bus-
car solucdes, bem como implementar a¢des de mitigacdo ambiental. Assim, perce- be-
se a necessidade de ampliar essa discussao e que ocorram mudancas atitudinais; e
os alunos da educacio especial ndo podem ser excluidos do debate. E preciso, pois,
considerar que os objetivos dos PCN de Arte (BRASIL, 1998, p. 7) podera fazer com
que o aluno possa “perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles, contribuindo

ativamente para a melhoria do meio ambiente”.

Nesse sentido, buscou-se elaborar uma proposta de interven¢do pedagogica
que viesse ao encontro dessas questoes, tanto de forma teérica como pratica, com os
alunos. A partir de conversas entre as professoras que ministraram as duas oficinas
(de Ciéncias e Artes Manuais) e a producdo dos trabalhos nasceu o projeto Reciclar-

te, reunindo os objetivos e ampliando as respostas (produg¢ées) dos alunos.

Com base nos dados empiricos obtidos, constatou-se que os alunos envolvidos
no projeto desenvolveram as seguintes habilidades: concentragdo; coordenagdao mo-
tora fina; reconhecimento das cores, texturas e tamanhos; cooperacao; criatividade e
socializagdo. Também se mostraram bastante satisfeitos e entusiasmados em poder
desenvolver o trabalho, o que possibilitou a elevacdo da autoestima e empodera-
mento ao reconhecer que sdo capazes de produzir manualmente itens muito boni-

tos.

Além disso, percebeu-se que a comunidade escolar valorizou os trabalhos
produzidos, demonstrando sensibilidade a questdo da reutilizacdo de materiais; in-
clusive alguns alunos, familiares e profissionais afirmaram que multiplicaram tais

acoes.
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5 CONSIDERACOES

A sociedade contemporanea vive momentos de transformacgdes histéricas, so-
ciais, culturais, politicas, econdmicas e tecnolégicas movidas pelo sistema capita-
lista, que modifica 0 modo de conceber e lidar com questdes voltadas para o meio
ambiente. Nota-se que o ser humano esta cada vez mais condicionado a satisfazer
seus desejos imediatos, sem importar-se com medidas mais sustentaveis que contri-

buam com a manutenc¢do da saude das espécies e da vida no planeta Terra.

As experiéncias contidas neste relato servem para refletir que nao foram ape-
nas para ensinar contetudos conceituais, procedimentais e atitudinais para alunos
da Educacdo Especial Inclusiva. Elas serviram também para sensibilizar e mobilizar
a comunidade escolar quanto a questdes importantes do cotidiano em atenc¢ao ao

ambiente e o lixo resultante do consumismo.
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RESUMO

ste relato refere-se a um estudo de caso realizado com uma adolescente de
quiannos que possui baixa visdo e estava cursando o 52 ano do ensino
fundamental em uma escola publica em Belém, Para. Investigou-se “de que forma
os materiais pedagogicos adaptados podem ser potencialmente significativos no
processo de alfabetizacdo de alunos de baixa visdo?” O objetivo foi desenvolver
materiais pedagdgicos com potencial significativo para a alfabetizacdo, nos anos
iniciais do ensino fundamental, de alunos com baixa visdo. Foram testados varios
materiais pedagogicos adaptados e recursos tecnoldgicos com a intengdo de facilitar
o processo de alfabetizacdo da referida estudante. O estudo realizou-se a partir de
pesquisas tedricas e experiéncias como bolsista do PIBID na Escola Estadual Madre
Rosa Gattorno, para compreender dificuldades e problemas que professores e
alunos enfrentam ao lidar com pessoas com deficiéncia visual. As intervencdes
pedagégicas efetivas foram realizadas no periodo de abril aagosto do ano de 2013.
Foram confeccionados e testados varios materiais pedagogicos adaptados, tais
como textos em tamanho ampliado, régua tiposcopio, prancha para leitura, lapis
6B, canetas de ponta porosa, cadernos de pauta ampliada, alfabe- to moével, lupa
manual e livros de literatura infantil. Outras ferramentas utilizadas durante o
trabalho foram o datashow e um computador com o programa Dosvox, que é um
sintetizador de voz que viabiliza o uso de computadores por pessoas com
deficiéncia visual. Entre os materiais utilizados, o alfabeto mo6vel e o computador
ajudaram a aluna no sentido de facilitar o reconhecimento das letras e na leitura de
palavras simples. Apds perceber que reconhecia algumas pequenas palavras, ela
passou a ter um melhor desempenho, interessando-se em realizar as atividades e
interagindo com os colegas de sala de aula, fato que ndo acontecia antes de ela par-
ticipar da pesquisa, pois a mesma se isolava do restante do grupo. Por meio deste
estudo, foi possivel concluir que os materiais pedagoégicos utilizados sdo potencial-
mente significativos no processo de alfabetizacao de alunos de baixa visdo, desde
que sejam usados de forma adequada e que o aluno ndo apresente outros problemas
além da deficiéncia visual. Também é importante levar em consideracao o esforgo
e a dedicacao do professor para que esse trabalho seja realmente significativo para

ambas as partes.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Recursos pedagoégicos adaptados. Alfabetiza-

cao.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa foi desenvolvida como projeto de TCC a partir das experiéncias
de alfabetizacdo de uma aluna com baixa visao durante o periodo de estagio no PI-
BID da UFPA. Trabalhar com a baixa visdo foi um desafio, pois é preciso entender
as dificuldades pelas quais passam alunos com esta deficiéncia. Outro desafio é sa-
ber utilizar materiais que possam auxiliar o aluno deficiente visual a compreender

o conteudo ou ser alfabetizado.

A partir dos estudos na internet, verificamos que um dos recursos tecnoldgi-
cos utilizados para a alfabetizagdo de pessoas com baixa visdo é o Dosvox. Também
existem softwares que se comunicam com o usudrio através de sintese de voz, e ou-
tros auxiliam na ampliacao do potencial de inclusao social do discente, aliando os
recursos de informatica a educacdo de criangas especiais, particularmente aquelas
com problemas de visao.

0 aluno com baixa visao pode ter muitas dificuldades no processo de alfabe-
tizacdo quando ndo sao utilizados os recursos materiais e humanos apropriados.
Como consequéncia dessa situagdo, o pouco ou nenhum estimulo para a utilizacao

do potencial visual podera estar fadado ao fracasso escolar.

Mas a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (Lei n2 9.394/96), em seu
artigo n.2 59, preconiza que os sistemas de ensino devem: (i) assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizac¢ado especificos para atender as suas neces-
sidades; (ii) garantir a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel
exigido para a conclusao do ensino fundamental em virtude de suas deficiéncias e;
(iii) possibilitar a aceleracao de estudos aos superdotados para conclusdo do pro-
grama escolar. Também define, dentre as normas para a organizacdo da Educacao
Basica, a “(...) possibilidade de avang¢o nos cursos e nas séries mediante verificagdo
do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “(...) oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Considerando os desafios de alfabetizar a aluna com baixa visdo e garantir-lhe
a oportunidade de se inserir no processo de alfabetizacdo, temos por objetivo, no
presente trabalho, utilizar materiais pedagdgicos com potencial significativo para
sua alfabetizacdo. A primeira autora foi orientada a fazer mais de um més de estagio
na U.E.E.S José Alvares Azevedo, a qual é referéncia no assunto em Belém/PA. L4,

aprendeu a confeccionar materiais e a utilizar os recursos didaticos e tecnoldgicos
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adaptados para pessoas com baixa visdo, além de compreender melhor o tema em

estudo.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa possui carater qualitativo situado no ambito de um estudo de
caso individual com uma adolescente de quinze anos com baixa visdao. Destacamos
que a aluna pesquisada ndo tinha laudo médico neurolégico, e nem conseguimos

saberexatamente qual a origem de seu problema de baixa visao.

Preparamos varios materiais pedagdgicos adaptados com a intencdo de facili-
tar o processo de alfabetizacdo da estudante. Inicialmente, fizemos uma analise para
identificar os seus conhecimentos prévios sobre letras e nimeros com o objetivo de

iniciar a pesquisa a partir do que ela ja sabia.

Nessa etapa, percebemos que a estudante apresentava dificuldades na coor-
denagdo motora fina, pois mostrava dificuldades em utilizar alguns objetos, como
tesoura e régua. Ela conhecia algumas letras do alfabeto e ja escrevia o seu primeiro
nome com as letras moveis; reconhecia os numerais de 0 a 10; relacionava-os com
as quantidades; conhecia as cores primarias e algumas formas geométricas como

quadrados, retangulos, triangulos e circulos.

Quanto ao desenvolvimento fisico-motor, apresentava dificuldade para cor-
rer, saltar, girar e rolar. Porém, expressava noc¢des espaciais relacionadas a objetos
como perto, longe, em cima e em baixo, além de noc¢des de sentido ou lateralidade

(esquerda e direita), tendo o corpo como referéncia.

Para realizar as intervencodes pedagdgicas foram confeccionados e testados
varios materiais adaptados, tais como textos em tamanho ampliado e com um con-
traste mais adequado a aluna, régua tiposcopio, prancha de leitura, lapis 6B, cane-
tas de ponta porosa, cadernos de pauta ampliada, alfabeto mével em E-V-A e lupa

manual.

As Intervencodes

Para as intervencdes de alfabetiza¢do foi utilizado o Método Analitico baseado
na autora Soares (1986), o qual progride do todo para as partes e procura romper
radicalmente com o principio da decifracao. Busca atuar na compreensao, defen-

dendo a inteireza do fendmeno da lingua e dos processos de percepcao infantil.

O método toma como unidade de andlise a palavra, a frase e o texto e supoe
que, no reconhecimento global como estratégia inicial, os aprendizes podem reali-
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zar posteriormente um processo de analise de unidades que, dependendo do mé-

todo (global de contos, sentenciagdo ou palavragdo), vao do texto a frase, da frase
a palavra, da palavra a silaba. Para dar mais sentido ao processo de alfabetizagao,

também foram utilizadas referéncias de Emilia Ferreiro.

Neste artigo selecionamos as interven¢des pedagodgicas seguintes: o método
analitico de sentenciacdo dividido em palavragdo, sentenciagdo ou global. A pala-
vracdo, como o proprio nome diz, parte da palavra. Primeiro, existe o contato com
os vocabulos em uma sequéncia que engloba todos os sons da lingua e, depois da
aquisicao de um certo numero de palavras, inicia-se a formacao das frases (SOA-
RES, 1986).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

12 Intervencao: Contacao da histdria: “O gafanhoto e o sol”

Nesta intervengao tentamos fazer com que a aluna reconhecesse e compreen-
desse as palavras “gafanhoto” e “sol”. No método de sentenciacdo, a unidade € a
sentenca que, depois de reconhecida globalmente e compreendida, sera decompos-
ta em palavras e, finalmente, em silabas. Outro procedimento é comparar palavras
e isolar elementos conhecidos nelas, para ler e escrever palavras novas. Nessa etapa

percebemos que a discente sentia muita dificuldade em reconhecer as palavras.

Instigamo-la a fazer associa¢ao da letra com a inicial do nome de um objeto.
Por exemplo: “E” de escova, “N” de navio e “G” de gato. Também era necessario

ter mais atencao pois, sem perceber, ela acabava dizendo o nome de algumas letras.

Outra observacdo importante foi encontrar uma forma de trabalhar a postu-
ra ergondmica da aluna na hora de escrever ou pintar, pois ela forcava muito sua
coluna vertebral. A nosso ver, a postura inadequada a deixava desconfortavel para
escrever. Resolvemos lhe dar mais conforto ergondmico com materiais didaticos
adaptados para pessoas com baixa visdo como, por exemplo, a prancha de leitura,

que pode ser usada também na realizacdo de pinturas e escritas.

De acordo com Ferreira (2012), o uso da prancha de leitura ou plano inclina-
do, como também é conhecida, proporciona ao aluno maior conforto com relacao a
postura corporal e ajuste da zona de visao, possibilitando-lhe manter o foco sobre o
objeto que esta manuseando sem que este deslize do declive da carteira. A superfi-
cie inclinada também é indicada para atividades que exigem um acompanhamen-
to visual continuo, quando se da a aproximac¢ao dos olhos sobre o trabalho. Além

disso, o material didatico com adapta¢des imantadas pode se tornar atraente para
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os alunos, aumentando sua eficiéncia e garantindo o envolvimento do discente nas

atividades.

FERREIRO (1998) defende que o aluno, ao ser alfabetizado, deve também ser
letrado, e, para que um aluno com deficiéncia visual consiga ser letrado, devem
ser utilizados materiais pedagégicos adaptados. Para a autora, é necessario sempre
pensar na possibilidade de atividades com uso do tato. Argumenta ainda que letrar
é mais que alfabetizar: é ensinar a ler e escrever dentro de um contexto, onde a lei-

tura e a escrita tenham um sentido e fagam parte da vida do aluno.

Ainda de acordo com a autora, para que uma crian¢a com deficiéncia visual
seja alfabetizada, é fundamental que tenha o contato com letras, com jogos e com
textos, ou seja, com um mundo letrado. Para tanto, precisa participar de atividades
de leitura e de escrita com seus colegas de sala, participar de trabalhos em grupos,

de dramatizac¢des e dancas etc.

Procuramos seguir estas recomendac¢des dispostas na literatura, tais como ler,
contar historias, desenhar, pintar, conversar sobre o que ela sabia do tema; porém,
devido a dificuldade de fazer tais atividades junto com outros colegas, todas as ati-
vidades da aluna foram individuais, na sala multifuncional. Apesar disso, percebe-
mos que, no decorrer das intervengdes, Maria passou a se relacionar com os colegas
de sala de aula. Antes desse estudo, ela mesma se excluia do grupo ou se sentia
excluida, ja que os seus exercicios se diferenciavam dos demais colegas, e sempre

eram O0S mesmaos, 0 que a enfadava.

Intervencao 02 - Loto Leitura

O jogo “loto leitura” teve o objetivo de facilitar o processo de aprendizagem de
leitura e escrita das palavras. O material contém cento e trinta pecas em MDF (placa
de fibra de madeira de média densidade): cem pecas sao letras e figuras, vinte e cin-
co pegas sao palavras e cinco, cartelas. O jogo é usado para estimular a introduc¢ao

as letras e a formacao de palavras.

Tentativas de alfabetizacdo com uso das palavras nao ajudaram muito a alu-
na, pois ela sentiu dificuldade em reconhecer algumas letras. Porém, com o uso do
“loto leitura”, houve mais envolvimento da aluna e maior compreensao da compo-
sicdo das palavras: ela conseguiu ler e escrever as palavras e gostou das imagens
que o jogo continha. A leitura do livro e uso do alfabeto mével teve também bons

resultados, mas faltava a imagem diferente do loto alfabético em que sempre estava
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presente. Assim, aimagem tem muita influéncia para despertar interesse

em alunos com baixa visio.

De acordo com Pacgo (2009), aimagem também € algo de grande importancia
para a crian¢a em suas primeiras leituras, pois a mesma comeca a ler inicialmente
pela imagem, ao mesmo tempo em que cria suas proprias imagens a partir das his-

torias que ouve.

A medida que faziamos as intervencées, também nos sentiamos mais confian-
tes. Isto mostra que, quanto mais nos apropriamos (0s sujeitos de aprendiza- gem
docente) de determinado assunto ou de técnicas/métodos educativos, mais nos
tornamos seguros. E preciso, entdo, que enfrentemos os desafios do cotidiano da
sala de aula ou da escola com seus métodos e teorias, mas essencialmente com
sensibilidade para reconhecer as dificuldades dos alunos e nos sentir docentes em

continuas aprendizagens.
Intervencao 03- Jodo e o Pé de Feijao

Parte 1. Leitura e significados

A atividade de leitura do conto “Jodo e o pé de feijao” teve dois momentos.
Na primeira parte ou momento, era feita a leitura do conto, onde se pausava e se
perguntava a aluna se conhecia o significado de algumas palavras. Alguns ela nao
conhecia, tais como os de ouro, harpa e machado. Entdo parava-se a leitura e expli-
cava-se o respectivo significado. Em seguida, a aluna escrevia os nomes de alguns
personagens e de objetos do conto, a exemplo de Jodo e o pé de feijao. Para isso,
utilizamos o alfabeto moével em relevo.

Nesse dia iniciamos a montagem de um livro, em tamanho ampliado, sobre
o conto “Jodo e o Pé de Feijao”. A aluna gostou muito desse trabalho, pois adorava
pintar e ouvir histérias. Segundo Camara (2009), a motivacdo para a leitura envolve
curiosidade e abertura a novas informag¢des e conhecimentos. Daf a preocupacgao
em atualizar os métodos de ensinar, alfabetizar e alimentar o habito de leitura com
textos atuais e histérias que atraiam o publico-alvo desejado. Ainda de acordo com
a autora, a Literatura esta presente no cotidiano das criancas de sua turma e é uti-
lizada na maioria das atividades; no interior da sala da aluna ha um espacgo para

leitura, denominado pela professora e pelos alunos de “cantinho da leitura”.

As criancas tém acesso livre a tal espaco, como também ha o contato diario,
nele, com diversos livros infantis. Além da leitura propriamente dita, a professora

trabalhava os classicos da Literatura Infantil por meio de teatros de fantoche, de
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canc¢oes e de outras atividades. A oralidade da maioria das crian¢as da turma era
bem desenvolvida, e elas mostravam verdadeira adoracdo pela leitura; a aluna em
estudo gostava de ouvir a leitura, mas ainda apresentava dificuldades para ler e

escrever.

Mesmo sem saber ler, as criangas contam as historias dos livros que existem
em seu pequeno acervo, imitam os gestos e expressdes da professora, entram no
mundo da fantasia através da histéria (CAMARA, 2009).

De acordo com Brasil (2012), a professora Nilma Gongalves trabalha os contos
infantis com criancas cegas e com as que apresentam baixa visdo. A professora tece
uma introdugdo acerca das caracteristicas e dos personagens dos contos por meio
de uma roda de conversa para, posteriormente, realizar outras intervengodes: duran-
te a roda é claramente notavel que criangas com deficiéncia visual, como cegueira
congénita, ndo possuem determinados conceitos, a exemplo de jardim, muro, torre,
casa e outros desenhos apresentados; é necessario descrever esses conceitos e criar

estratégias para que elas possam construir essa representacao.

As criangas com baixa visao fazem um percurso pelas duas realidades, pois
possuem determinados conceitos, conseguem enxergar o que esta proximo, mas
se deparam com a realidade de nao enxergar quando partimos para o trabalho de
leitura e escrita. Esses alunos merecem uma atencao especial, pois sdo, muitas ve-
zes, tidos como criancas timidas, tornando-se mais dificil a aceitacdo da deficiéncia.
Através do residuo visual, observam os colegas de sala e querem ler o mesmo livro
e o mesmo tamanho de letras. Nesses momentos, cabe ao professor saber utilizar

materiais e recursos adaptados para tal grupo de alunos (BRASIL, 2012).

As experiéncias anteriormente compartilhadas reforgcam a importancia de se
trabalhar com a Literatura Infantil de maneira diversificada. Elas facilitaram o pro-
cesso de alfabetizacdo de criancas ditas normais e das que apresentam deficiéncia
visual. Percebido isso, o docente tece outros percursos para inserir as criangas em
momentos de deleite no contato com o texto escrito. Assim, podemos afirmar que,
com esta metodologia, a aluna pesquisada esta sendo incluida nas atividades esco-

lares.
Intervencao 04 - Joao e o Pé de Feijao

Parte 2. Uso do alfabeto movel em relevo

Esta intervencado é continuacdo do conto “Jodo e o pé de feijao”, e foi realizada

em mais dois dias com o uso do alfabeto moével.
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Na intervencao anterior a discente teve dificuldades em reconhecer as letras,

mas procurava fazer uma associacdo das letras com palavras do seu repertério, tais
como: “E” de escova, “D” de dedo e “P” de papai. Entao, resolvemos continuar a
pes- quisa utilizando o alfabeto moével durante as aulas e algumas imagens: o
gigante, a vaquinha, a galinha... Essas imagens estavam presentes no conto que
trabalhamos na aula anterior. A finalidade foi a de incentivar a aluna a escrever os
nomes dos objetos com a escrita das palavras utilizando o alfabeto mével em
relevo.

Em seguida, ela fez uma atividade de interpretacao de texto e palavras cru-
zadas referentes ao conto trabalhado durante a semana. Como a aluna gostava de
atividades de pintura, finalizamos este trabalho com a montagem de um quebra-
cabeca também relativo ao conto. A discente gostou do trabalho que foi feito e

apresentouum grande desenvolvimento quanto a outros trabalhos.

Para Sa et al. (2007), os conteudos escolares privilegiam os alunos videntes,
pois sdo visuais em sua maioria, com um universo permeado de simbolos graficos,
imagens, letras e numeros, e, por esse motivo, ndo devemos deixar de levar em
conta as limitacdes de um aluno com deficiéncia visual, recriando, reinventando e
descobrindo estratégias pedagdgicas para incluir tal aluno nesse universo repleto
de novidades.

Intervencdo 05 - Formac¢ao de Palavras com Dominé de Letras em
E.V.A

Nesta intervencdo foi utilizado um dominé de letras em E-V-A com o obje-
tivo de facilitar, para a aluna, o processo de associacdo de letras com os nomes de
animais e objetos a partir da formacao de palavras. Primeiramente, apresentamos o
jogo a aluna explicando como ele seria usado na atividade. A discente se saiu muito
bem nessa atividade e conseguiu escrever todas as palavras que foram sugeridas.

Percebemos que ela estava tendo um grande avanco.

Depois foram-lhe propostas a escrita e a leitura de palavras iniciadas com a
letra “M” de mascara, mamae, menino, menina e outras. Nesse dia também confec-
cionamos algumas mascaras para serem usadas na festa junina da escola. O objetivo
foi mudar a rotina da alfabetiza¢do voltada para letras e palavras e desenvolver seu
potencial criativo.

4 CONSIDERACOES

O presente estudo mostrou que os materiais pedagoégicos foram potencial-
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mente significativos no processo de alfabetizacdo da aluna com baixa visdo. As
intervengdes se diferenciavam com os materiais didaticos confeccionados cujo ob-
jetivo especifico era a alfabetizacdo. Entre os mais significativos resultados, e que
motivaram a aluna a querer se alfabetizar, estdo o alfabeto mével, por possibilitar o
reconhecimento das letras a partir do tato, os livros de literatura infantil com hist6-

rias e contos atraentes e que estimulavam a imaginacao.

O alfabeto movel serviu de facilitador no reconhecimento das letras e na leitu-
ra de palavras simples. O processo de letramento na escola promoveu a inclusado e
a interacdo da aluna na sua turma. Ela, ao perceber que reconhecia algumas peque-
nas palavras, passou a ter melhor desempenho escolar, interessando-se em realizar
as atividades e interagindo com os colegas de sala de aula: esse fato ndao acontecia

antes de ela participar da pesquisa, pois a mesma se isolava do restante do grupo.

Através deste estudo foi possivel concluir que os materiais pedagégicos adap-
tados sao potencialmente significativos no processo de alfabetizacao de alunos de
baixa visdo, desde que sejam usados de forma adequada e que o aluno ndo apre-
sente outros problemas além da deficiéncia visual. Também é importante levar em
consideracao o esforc¢o e dedicacao da aluna e do professor para que o trabalho seja

realmente significativo para ambas as partes.
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RESUMO

ste estudo reflete sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE)

E com relacdo ao publico-alvo do ensino médio, considerando-se as atribui-

cOes da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) de uma escola de grande porte, de
area urbana, da rede estadual, 82 Unidade Regional de Educacao, Secretaria de Es-
tado de Educacado (SEDUC), em Castanhal/Para. O AEE da referida escola volta-se
ao atendimento das especificidades de Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia Au-
ditiva (DA), Deficiéncias Multiplas (DMU), Deficiéncia Visual (Baixa Visdo) e Defi-
ciéncia Fisica (DF). Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, na perspectiva
do estudo de caso, subscrito no formato de relato de experiéncias. A producdo das
informacdes deu-se a partir das vivéncias no servigo diario no AEE e em acompa-
nhamento nas atividades do ensino regular. Os eixos sdo analisados a partir de re-
ferenciais tedricos que orientam sobre a pratica da educacao inclusiva nas acdes do
AEE. O método de analise define a categoria a partir de uma linguagem pratica e a
importancia da subjetividade dos fatos. A reflexao conduz a constatacao de que a
Politica de Educacado Inclusiva ndo contempla a realidade dos estudantes do ensino
médio, necessitando ser reestruturada em seus parametros curriculares, visando a

qualidade da aprendizagem e a efetivacao da inclusao.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Ensino médio. Atendimento educacional espe-

cializado.

1 INTRODUCAO

Sdo varios os documentos que asseguram o direito aos estudantes com Ne-
cessidades Educativas Especiais (NEE), que necessitam de atencdo a uma educacgao
que contemple suas especificidades. Este reconhecimento inicia com a Constituicao
Federal (CF), que dispde no Artigo 208, inciso III, como forma de efetivar este di-
reito, a garantia do AEE aos estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino
(BRASIL, 1988). Contudo, garantir a validade dessa cidadania exige uma luta cons-

tante, coletiva e justa.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdao Nacional n? 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, também assegura esse direito nos Capitulos I, II e III do Titulo V
e nos Artigos 58 a 60, onde trata da Educacao Especial como uma “modalidade de
educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para edu-

candos com deficiéncias” (SAVIANI, 2006). No entanto, o termo preferencialmente ja

fragiliza a obrigatoriedade no cumprimento da legalidade.
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A Declaragdao de Salamanca, estabelecida na Espanha em 1994, orienta a

aco- modacao de “todas as criancgas, independentemente de suas condig¢des fisicas,
inte- lectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (BRASIL, 1994) e
também re- gulamenta que a escola tem a incumbéncia na inclusao de toda e qualquer
diferenca manifestada em seu publico, seja de carater intelectual, social, cultural

ou étnico cujas condi¢des sejam superadas.

A publicacdo da Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdao/Conselho de
Educacdo Basica (CNE/CEB) n2 02/01, ao tratar das Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educagao Basica no seu Art. 22, também reforga esse direito
instituindo que “os sistemas de ensino matriculem todos os alunos, cabendo as es-
colas organizarem-se para o atendimento aos educandos com NEE, assegurando as
condi¢des necessarias para uma educagdo de qualidade para todos”. Esta qualidade
implica ndo apenas os conteudos a serem ministrados, mas uma estrutura curricu-

lar acessivel.

Contudo, dentre os ja citados e outros documentos, nos detemos na Lei Bra-
sileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
no seu Art. 12, onde fica a educacao de inclusao “instituida e destinada a assegurar
e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidada-
nia” (BRASIL, 1994), ficando evidente o compromisso institucional da legislacao

brasileira sobre a Educacao Inclusiva.

Para a exequibilidade dessas leis, a organizacao da escola para o atendimento
a esses educandos vai além da sua incumbéncia legal e institucional, ultrapassando
os limites de sua estrutura basica. Para tanto, os espacgos, o curriculo, os projetos
e instrumentos de ensino, as avaliacdes etc. devem contemplar a realidade desses
educandos. Entretanto, como essas exigéncias podem ser cumpridas diante dos per-
calcos da realidade educacional vigente? Como a escola publica pode dar conta
dessas prerrogativas se suas estruturas fisica, politica e curricular ainda nao con-

templam tais requisitos em sua totalidade?

Partindo destas inquietacdes, o estudo objetivou refletir sobre as acdes do AEE
com relacdo ao atendimento de alunos publico-alvo do ensino médio, considerando
a complexidade com que sdo desenvolvidas as atribuicdes da Sala de Recursos Mul-
tifuncionais (SRM) de uma escola de ensino médio da rede estadual na 82 Unidade
Regional de Educacdo da Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC), em Casta-
nhal /Para.
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A relevancia desta producdo esta na perspectiva de despertar nos leitores, pro-
fessores do ensino médio com alunos inseridos no ensino regular, uma reflexao cri-
tica na perspectiva de possiveis mudancas de atitudes com relagdo ao ensino desses
estudantes, considerando que, por ser o ensino médio a etapa final da Educac¢ao
Basica, a escola deve oferecer condi¢des de aprendizagem com qualidade. Deve, a
partir do estimulo as capacidades individuais e do respeito as diferengas com orien-
tacOes basicas para o ingresso ao Ensino Superior, prepara-los para a vida ou para o

seu ingresso no mercado de trabalho.

1.1 0 ensino regular e seus reflexos no AEE

Ao considerar que o AEE faz parte da politica educacional, espera-se que este
servico venha suprir as necessidades dos estudantes com NEE inseridos no ensino
regular; no entanto, por razdes diversas este ndo cumpre tal demanda. Dentre elas,
podem ser enumeradas: 1) Em sua maioria, as Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM), que deveriam ter uma equipe para o desenvolvimento de projetos interdis-
ciplinares, possuem apenas um(a) profissional para o servigo de AEE, que segue
um cronograma de atendimentos e que nem sempre é condizente com a realidade
e necessidade dos educandos; 2) Geralmente, a formac¢ao dos professores de AEE
é em licenciatura em Pedagogia, o que compromete um atendimento mais especi-
fico correspondente a algumas areas, principalmente das ciéncias exatas; 3) Ainda
perdura uma concepg¢ao erronea com relacao a funcao do(a) professor(a) do AEE,
o que lhe pesa uma invisibilidade docente, pois, de forma ingénua, lhe é conferida
a atribuicdo como professor de reforgo escolar, dentre outras razdes que, por mais
simples que sejam, respingam no processo de ensino e aprendizagem dos estudan-
tes com NEE.

Outros fatores também comprometem a qualidade da educac¢ao inclusiva na
escola basica: o curriculo disciplinar que é desenvolvido na escola, de modo que os
conteddos sdo ensinados de forma individualizada, e por vezes descontextualiza-
dos; a caréncia na formacao dos professores para a Educacao Inclusiva; a exigéncia
do cumprimento de carga horaria e de uma matriz curricular cuja avaliagcao segue
um cronograma bimestral ou trimestral; critérios e instrumentos de avaliacao ho-
mogéneos e sem adaptagdes; e algumas atitudes indiferentes a realidade dos edu-
candos surdos, com o predominio da oralidade, desprezando a comunicac¢ao sina-
lizada para com esses estudantes, ou mesmo para os que apresentam deficiéncia

intelectual, que necessitam de um ensino mais acessivel as suas limitagdes.

Assim sendo, o ensino de incumbéncia dos professores do ensino regular e
o servico de AEE, uma atividade complementar e/ou suplementar (Resolug¢ao n?
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4, de 2 de outubro de 2009) ndo podem ser confundidos e tampouco um tomado

como atributo do outro. Contudo, na realidade da escola analisada rotineiramente,
os estudantes com NEE levam tarefas para serem realizadas no AEE, o que leva o(a)
professor(a) deste espago a sair dos limites de sua funcdo e adentrar em outra muito

perigosa, haja vista a formac¢do do(a) professor(a) ser em area diferente.

Sobre as interagdes ou experiéncias sociais, tomando como base a Teoria S6-
cio-histoérico-cultural (TSHC) de Vygotsky (DANIELS, 2003), isso nos conduz a re-
flexdo dos aspectos pedagdgicos, definindo que: os Alunos tendem a desenvolver-se
progressivamente ao problematizarem os conhecimentos e confirmando conceitos;
os Professores mediam a aprendizagem considerando o processo, e ndo o produto; a
Escola assume-se enquanto espacgo de participacdo de diferentes culturas; as Priticas
pedagdgicas voltam-se prioritariamente para a formagdo da autonomia dos estudan-
tes; o Ensino e aprendizagem emergem das experiéncias sociais de forma construtiva;
o Erro é o ponto de partida para a reconstru¢do da pratica e, consequentemente, da
aprendizagem; e o Ser humano, o principal sujeito do processo, é aquele que adquire
consciéncia sobre si e sobre o meio que o cerca.

Assim, a relacdo com os estudantes do AEE ocorre por sistemas simbélicos
a partir da mediacdo, o ponto central na apropriacdo dos conhecimentos, e da in-
trinseca relacdo do tripé individuo-mundo-mediador a partir do uso da LIBRAS como
meio de comunicagdo, materiais alternativos, equipamentos tecnoldgicos digitais,
impressos e softwares etc. Por ser o conhecimento historicamente construido e cul-
turalmente organizado (VIGOTSKY, 2010), entendemos a SRM como um espaco de

relacoes, de construcdo e reconstrucdo de significados e de conhecimentos a partir
do didlogo e da relacao das multiplas interagoes.

2 METODOLOGIA

Optamos pelo estudo de caso porque se trata de “um tipo de pesquisa cujo
objeto é uma unidade que se analisa profundamente” (GODQY, 1995, p. 25). Nesse
sentido, nosso olhar volta-se para a realidade da inclusdo escolar de uma unidade
de ensino, especificamente do servico de AEE nareferida unidade. Nessa perspecti-
va, segundo Yin (2001), ao projetar o estudo de caso, o pesquisador deve considerar
quatro aspectos: “a) validade do constructo; b) validade interna (para estudos cau-
sais ou explanatorios); c) validade externa; d) confiabilidade” (p. 39), cujos aspectos
sustentam o objeto pesquisado, neste caso, o servico de AEE sobre conhecimentos
matematicos com estudantes incluidos de forma reflexiva e teérica. E de abordagem
qualitativa porque o estudo “parte do fundamento de que ha uma relacdo dinamica

entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o obje-
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to, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”
(CHIZZOTTI, 1995). Assim, a esséncia deste estudo esta na subjetividade sobre a
tematica refletida.

Para a analise metodolégica utilizou-se a analise do discurso (AD), conside-
rando-se que “todo discurso se estabelece na relagio com um discurso anterior e
aponta para outro. Ndo ha discurso fechado em si mesmo, mas um processo discur-
sivo do qual se pode recortar e analisar estados diferentes” (ORLANDI, 1999, p. 62).
A AD contribui com este estudo no sentido de possibilitar que a compreensdo dos
enunciados seja discursiva, e os elementos, identificados nos discursos, corroborem
com uma interpretacdo critica e reflexiva sobre o objeto, neste caso, as experiéncias
com conhecimentos matematicos no AEE. Deste modo, Orlandi (1999, p. 15) confere
ao discurso o termo categoria e o define como “palavra em movimento, pratica de
linguagem”, pelo qual relacionamos as informag¢des adquiridas aos referenciais da
area, fazendo emergir varias interpretacdes cujos elementos percebidos considera-
mos de grande relevancia, tanto em dimensao tedrica quanto pratica.

A pesquisa foi realizada no ano letivo de 2018, com duracao de dez meses
(mar¢o a dezembro). As observacdes desenvolveram-se em momentos especificos,
a partir de acompanhamento em sala de aula com professores e alunos; atendimen-
tos na SRM apenas com alunos de inclusdo; em reunides pedagbgicas com gestores,
coordenadores e professores; com familiares, por visitas domiciliares. Para registro
das informacdes, utilizou-se a observacao participante que, para May (2001), con-
siste num processo de relacionamento multilateral, a considerar um tempo sufi-
ciente no contato direto com a realidade investigada para fins de entendimento da
situagdo. Assim, considerou-se como elementos estimuladores da investigacao-agdo
o tempo, o contexto, as agdes e os efeitos, numa estrutura flexivel e osciladora de
acordo com a naturalidade dos fatos.

3 ANALISE E DISCUSSAO

Os elementos apresentados a seguir estdo organizados em dois eixos temati-
cos interligados, ambos na dimensdo objetiva, dos quais emergiram os elementos
refletidos nesta investigacao teorica e pratica, sendo caracterizados quanto as con-
di¢cdes externas e quanto as condi¢des internas da institui¢do de ensino observada/
vivenciada.

3.1 Fatores de dimensao externa

Como se observa em documentos oficiais, as orientacoes para o AEE se restrin-

gem aos anos iniciais do ensino fundamental, e isso tem implicagdes, inclusive, nos ma-
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teriais impressos e digitalizados disponiveis em livrarias e nas fontes eletronicas,

0s quais subsidiam o servigo de AEE para criancas. Desse modo, o ensino médio,
fica a mercé dessa acessibilidade, recaindo ao profissional do AEE, por si s6, ir em
busca de mecanismos que possam auxilid-lo em suas praticas. Além disso, no que
tange aos recursos disponibilizados pelo Ministério da Educac¢ao e Cultura (MEC),
os livros didaticos sdo inapropriados para estudantes com NEE, isto é, ndo sdo am-
pliados para alunos com baixa visdo, nao sao produzidos em Braille, tampouco em
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Por outro lado, é sabido que a formacdo do professor de educacio bdsica para inclu-
sdo é insuficiente, haja vista que, em sua maioria, os cursos ainda ndo contemplam,
em sua estrutura curricular, disciplinas que embasam a realidade da Educacao In-
clusiva, e menos ainda sdo aqueles que contemplam conhecimentos especificos so-
bre as deficiéncias, sobre a relacdo entre teoria e pratica, sobre ensino e aprendiza-
gem e sobre critérios avaliativos dos estudantes com NEE. Para Mantoan (2006), os
professores precisam aprender a lidar com as diferencas e, para tanto, a formacao
docente deve contemplar o sentido de acolhimento, de respeito muituo e o desen-

volvimento dos estudantes.

Outro fator que interfere negativamente no processo de inclusdo escolar é o
descumprimento da legislagido no que concerne a existéncia do intérprete na escola, cuja
Lei n? 12.319, de 12 de setembro de 2010, que regulamenta a profissao do Tradu-
tor e Intérprete de Libras, nao é considerada prioridade no que tange a concursos
publicos ou mesmo em contratos temporarios, com implicagbes na comunicagdo
entre professores, servidores e estudantes surdos e, consequentemente, no ensino e
aprendizagem desse publico.

3.2 Fatores de dimensao interna

O cumprimento das fun¢des docentes de professores do ensino regular e do
AEE assumem caracteristicas diferenciadas, ainda que complementares. No entan-
to, ainda ha um equivoco no que concerne a funcao do professor de AEE nos espa-
cos educativos inclusivos, o que implica a falta de discernimento sobre o servigo do AEE,
que ndo pode suprir as dificuldades de nenhuma das partes, pois, como menciona-
do anteriormente, a caréncia na formacdo dos professores lhes condiciona a uma
inseguranca diante da realidade da inclusdo, e esta inseguran¢a se manifesta num
contexto de limita¢cdes que refletem, muitas vezes, em a¢des de indiferenca. De um
lado, os estudantes se mantém a deriva e, de outro, os professores comprometem o
funcionamento do AEE, pois o mesmo é atribuido a estas tarefas que sdo especifica-

mente do ensino regular.
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O ensino regular deve ocorrer de forma paralela ao AEE, pois este ndo pode se
resumir a um mero apéndice na vida escolar ou da competéncia do professor que
nele atua (ROPOLI et al., 2010), deve ter um significado pratico e evolutivo, de modo
que ambos se complementem em suas a¢des. Para Carvalho (1999), aremocao das
barreiras da aprendizagem s6 ocorrera quando a educagdo contemplar o crescimen-
to e o desenvolvimento de todos igualmente; além disso, o tratamento diferenciado,
excludente, implica o direito a igualdade (FAVERO et al., 2007).

Por outro lado, os critérios avaliativos ndo convergem, os professores do ensino
regular avaliam atribuindo resultados quantitativos, enquanto o(a) professor(a) de
AEE produz avaliagcdo de forma qualitativa a partir da construcdo de relatérios,
considerando a aprendizagem em todos os aspectos, de modo que as visdes nao se
entrecruzam. Embora haja uma relacao harmoniosa entre ambos, o sistema avaliati-
vo em si constitui-se em diferentes dimensdes, prevalecendo a avaliacao diagndsti-
ca, que paira mediante os resultados sem considerar a emancipagdo dos estudantes
e a construcdo dos conhecimentos (SAUL, 1996; VASCONCELOS, 1998).

Quanto a adaptacio e realizagio de avaliagdes, atribui-se poder de execucio para o(a)
professor(a) do AEE sem levar em conta sua formacao, evidenciando cada vez mais
a segregacdo entre o ensino regular e o AEE. A adaptacgao curricular deve ser de
incumbéncia de todos os professores; para tanto, estes devem nortear-se, dentre
varios aspectos, pelo entendimento que identifique: “a) o que o aluno deve apren-
der; b) como e quando aprender; c) que formas de organizacdo do ensino sdo mais
eficientes para o processo de aprendizagem; d) como e quando avaliar o aluno”
(ROPOLI, 2010, p. 61). Dessa maneira, os estudantes com NEE, embora com suas

limitagdes, poderdao aprender e avangar juntamente com os demais.

4 CONSIDERACOES

A reflexdo, desencadeada neste trabalho, sobre as praticas pedagoégicas no
contexto do ensino e aprendizagem com alunos de ensino médio com NEE inseri-
dos no ensino regular, fortalece um movimento de reconstrucao curricular pautado
nos parametros legais/institucionais para a formac¢ao da cidadania. Contudo, de-
vido as orientagdes para o AEE nao se voltarem aos estudantes do ensino médio, a
caréncia na formacao inicial e continuada dos professores, a falta de um curriculo
adaptado, a incompreensao sobre a fun¢do do AEE, entre algumas outras acdes,
elas se distanciam da realidade dos estudantes com NEE e o processo de inclusdo se

encontra comprometido.
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RESUMO

presente trabalho é resultado de uma pesquisa de natureza bibliografica,

Oem que se utiliza de referenciais obtidos em artigos, livros, periédicos

e revistas, TCC e dissertacdbes de mestrado que discutem o tema Altas habilida-
des/superdotacdo (AH/SD). Trata-se de projeto de investigacdo realizado durante
o desenvolvimento do Estagios de Docéncia I concomitantemente ao tema sobre
inclusdo. A pesquisa teve por objetivos: identificar as dificuldades do docente para
perceber o aluno com AH/SD; analisar praticas pedagogicas voltadas para discen-

tes com AH/SD de forma integrativa e inclusiva. Para obter os dados foi utilizado o

site de busca do Google, do Google Académico e sites de revistas.

Palavras-chave: Altas habilidades. Formac¢ado de professores. Inclusao.

1 INTRODUCAO

O desenvolvimento do projeto justifica-se pelo fato de no estagio supervisio-
nado I termos a experiéncia de observar um aluno com altas habilidades/super-
dotacdo (AH/SD) e a realidade dos professores regentes em uma escola publica.
Consequentemente, comecei a estudar textos referentes a AH/SD. A partir dessa
busca e discussdes tematicas sobre inclusdo escolar na universidade, despertou-me
o interesse de investigar a importancia e a necessidade de incluir nas escolas de
ensino regular criangas com altas habilidades/superdotacdo. Na disciplina Estagios
de Docéncia I, um dos objetivos foi destacar o quanto é importante os professo-
res, durante a sua graduacao, terem uma formacao de educacao especial para que
possam reconhecer a existéncia desses alunos com altas habilidades/superdotacgao,
visto que os educandos especiais ou com deficiéncias também necessitam de um

atendimento metodoldgico especializado de forma integrativa e inclusiva.

Vale ressaltar a importancia de projetos dessa natureza no processo da forma-
¢do dos professores, pois eles atuardo com uma reflexdo importante para as praticas
educativas dos educadores do ensino regular. Ao longo da trajetéria da educacao
inclusiva no ensino regular, é perceptivel a dificuldade que os professorem tém em

identificar e incluir o aluno com AH/SD.

Alunos com altas habilidades/superdota¢dao (AH/SD), de acordo com a defi-
nicdo de alguns especialistas (ALENCAR, 2001; MENDES, 2014; VIRGOLIM, 2007),
sdo individuos que possuem facilidades de aprendi- zagem em diferentes areas,
isoladas ou combinadas, podendo apresentar facilidade de se engajarem em suas

areas de interesse, além de alto potencial criativo.
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AH/SD ndo é uma deficiéncia nem um transtorno mental, mas implica indivi-

duos que necessitam de um atendimento educacional especializado. O fundamento
deste principio é de cunho filoséfico, pois objetiva o desenvolvimento das potencia-
lidades desses individuos, a fim de que nao haja desperdicio das suas potencialida-

des, além de serem amparados pela legislacdo federal (LDBEN, 2013).

Diante dessa discussdo acerca do tema, este artigo pretende investigar o se-

guinte problema: como identificar o aluno que possui AH/SD?

2 OBJETIVO

Para responder ao problema de investigacao, tem-se como objetivo compreen-
der os conceitos e caracteristicas que dizem respeito as altas habilidades/superdo-

tacdo de discentes.

3 METODOLOGIA

A pesquisa é de natureza bibliografica, em que se utilizam referenciais obtidos
em artigos, livros, periddicos e revistas, TCC e dissertacdes de mestrado que discu-

tem o tema em pauta. Para obter os dados, foi utilizado o site do Google, do Google
Académico e sites de revistas com os descritores: “altas habilidades”, “superdota-

~ o«

¢do”, “praticas pedagogicas inclusivas”.
4 RESULTADOS E DISCUSSAO

As altas habilidades/superdotacdao (AH/SD) na area da educac¢ao especial sao
um tema que s6 passou a ser incluido no ambito educacional a partir da Lei de Di-
retrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) n? 5.692 (BRASIL, 1971), que passou
a incluir os alunos superdotados, porém obrigatoriamente estes teriam que receber

um tratamento especializado.

Ha também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, n? 9.394 /96, com as mo-

dificagdes no Artigo 58:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de edu-
cacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para edu-
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candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilida-
des ou superdotacgio (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Mas, para por isso em pratica, a referida Lei 9394/96 exige mudangas estru-
turais nas escolas de ensino regular, pois alguns pesquisadores e estudiosos (REN-
ZULLI, 2004; MENDES, 2014), tomando como referéncia os alunos com outras de-
ficiéncias, afirmam que o individuo com AH/SD encontra-se em uma situaciao de
exclusdo nas escolas, visto que ainda é uma area pouco estudada. Durante o estagio
supervisionado da primeira autora, observamos o quanto é importante para os
professores, durante a sua gradua- ¢ao, terem uma formacgao de educacdo especial,
mesmo que basica, para ao menos reconhecer a existéncia de alunos que necessitam
de um atendimento metodolégico mais especializado de forma integrativa e

inclusiva.

A AH/SD constantemente é estereotipada, e é comum nos depararmos com
definicdes equivocadas, visto que, ao longo de sua historia, o termo superdotado
remetia a pessoas diferentes, como se fossem “super-heroéis”, visto que esses indi-
viduos possuem uma inteligéncia elevada em uma area ou em diversas areas cur-
riculares. E, por conta das rotulagens, criou-se a ideia de que sdo individuos autos-
suficientes ao ponto de ndo necessitarem de uma assisténcia. Diante disso, passou a
existir “a 6tica da pessoa academicamente precoce e capaz de feitos maravilhosos”
(VIRGOLIM, 2007, p. 11).

Atualmente as definigdes mais aceitas por especialistas como Renzulli (2004)
caracterizam as pessoas com AH/SD pela elevada potencialidade de aptidao e ta-
lentos evidenciados em uma ou em diversas areas de atividades. Ja para a Politica
Nacional em Educag¢do Especial (BRASIL, 2008), seriam individuos com elevadas
potencialidades em qualquer aspecto, sendo de forma isolada ou combinada tais
aspectos que formam a capacidade intelectual geral e que consistem na forma ve-
loz do pensamento e da compreensao, uma memoria e curiosidade elevada, além
de uma alta capacidade de abstracao. Outro aspecto a ser considerado é relaciona-
do a aptidao académica especifica, pois os individuos tendem a apresentar maior
motivacdo por disciplinas académicas de seu interesse, tendo assim um excelente

desempenho escolar.

Diante das caracteristicas citadas, nota-se que a superdotacao é um conceito
ou constructo psicolégico a ser inferido a partir de uma constelacdo de tragos ou
caracteristicas de uma pessoa (ALENCAR, 2001).

A AH/SD é revelada em diversas areas do conhecimento e, com isso, titula-

da como propria de individuos que possuem inteligéncia multipla (TRAVASSOS,
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2001), ou seja, seria tanto no aspecto da pluralidade do conhecimento humano como

no aspecto do pensamento criativo, que é a grande capacidade de imaginacao, reso-
lucdo inovadora de situagdes e com originalidade de pensamento. Foi por meio
das pesquisas que o psicélogo Gardner (1995) desenvolveu a teoria da Inteligéncia
Multipla e que a define em nove tipos de inteligéncias: inteligéncia linguistica, inte-
ligéncia musical, inteligéncia légico-matematica, inteligéncia espacial, inteligéncia
corporal-cinestésica, inteligéncia intrapessoal, inteligéncia interpessoal, inteligéncia

naturalista e inteligéncia pictdrica.

Para entender cada inteligéncia prevista por Gardner, é necessario haver um
espaco adequado para se fazer a devida investigacdo da pessoa, com testes adequa-
dos e exercicios que potencializem a inteligéncia. Mendes (2014) comenta que em
2005 houve grandes avancos com a criagcdo de nucleos, destinados a atender alunos
com altas habilidades e superdotacdo, em 26 estados brasileiros e no Distrito Fede-
ral. Contudo, para a autora, esses nucleos, embora sejam referéncias nesse atendi-
mento, ainda se encontram “totalmente despreparados para esta tarefa, uma vez

que s6 atendem alunos da rede publica” (idem, p. 33).

5 CONSIDERACOES

Os estudos sobre altas habilidades e superdotagcao (AH/SD) requerem der-
rubar mitos de que esses individuos chamados de superdotados sao génios com
capacidades raras, possuem mais facilidade do que a maioria em determinadas
areas. E que o fato de eles terem raciocinio veloz ndo diminui o trabalho do
professor. Ao contrdrio, esses alunos precisam de mais estimulo para manter o

interesse pelaescola e desenvolver a sua habilidade, senao podem até se evadir.

E necessario, na escola, saber identificar e avaliar o aluno quando este demons-
tra elevada potencialidade de aptidao e fortes talentos em uma ou em diversas areas
de atividades. Sendo esses aspectos identificados, a escola precisa proporcionar ins-
trumentos para que os alunos possam ser assistidos e estimulados dentro do espaco

escolar.

Isto significa que nao é algo que se pode afirmar, de uma hora para outra, de
que um aluno tem AH/SD: é necessario ter cautela no diagndstico e ser realizado
com especialistas. Também isso exige acompanhamento clinico composto por uma
equipe multidisciplinar, formada por psicélogo, pedagogo, e especialistas em altas

habilidades/superdotacao.
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RESUMO

Este trabalho é fruto da integracdo dos estudos de “Estagio

Supervisionado 1’ e de “Compreensdo e Explicacdo dos Processos de
Aprendizagem II” na Licenciatura Integrada em Educacdao em Ciéncias,
Matematica e Linguagens. O objetivo é identificar diferencas entre o
desenvolvimento de dois alunos com as mes- mas dificuldades de aprendizagem.
A pesquisa tem natureza de estudo de caso, em que procuramos aprofundar sobre
0s avancgos, ou nao, que alunos apresentavam quando da participacao da familia.
Os dados foram obtidos a partir de observagdes e informacgdes de familiares e de
técnicos e professores da escola. Resultados indi- cam que, quando a familia
acompanha os alunos em suas atividades, estes apresentam maiores chances de
superar suas dificuldades.

Palavras-chave: Dificuldade de aprendizagem. Inclusdo. Incentivo familiar.

1 INTRODUCAO

Atualmente, o olhar sobre as pessoas com deficiéncias tem sido bastante dife-
rente do que foi nas sociedades antigas. As leis voltadas para este assunto assegu-
ram a condicdo de igualdade, a realizacao dos direitos e da liberdade das pessoas
com deficiéncia, visando sua inclusdo. Dentro dos direitos fundamentais da lei bra-
sileira sobre inclusdo, o direito a educacgdo é dever do estado, da escola, da socieda-
de e da familia.

Para assegurar a formacao do aluno com deficiéncia ou com dificuldades na
aprendizagem, conta-se com agentes principais que sdo a escola e a familia. Nesse
caso, “temos eles como instituicdes fundamentais que atuam nos processos evoluti-
vos dessas pessoas, incentivando ou inibindo-as, para os avanc¢os do seu desenvol-
vimento” (POLONIA; DESSEN, 2005, p.22).

Embora esse processo seja movido por uma parceria entre aluno, familia e
escola, sabemos que, mesmo existindo poucas instituicdes dispostas a promover
um atendimento educacional especializado, ainda ha familias que se recusam a par-
ticipar, por ndo aceitacao das condi¢des do seu filho, pela dificuldade de locomo-
¢do ou apenas por descaso. No entanto, “é um fato que, durante todo o processo
de crescimento da pessoa, os pais estardo a frente das decisdes, logo a escolha de

profissionais sera realizada pelos mesmos caso tenham interesse” (PANIAGUA et
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al., 2004, p. 115).

Nem todos os alunos com necessidade de atendimento especializado possuem

0 apoio dos pais, logo esta lacuna pode influenciar no processo de aprendizagem.
Sendo assim, para este trabalho foi formulada a seguinte pergunta de pesquisa: que
efeitos a participacdo da familia pode oferecer no processo de desenvolvimento do

aluno com dificuldade de aprendizagem?

Este estudo foi desenvolvido pelo eixo tematico “Compreensao e Explicacao dos
Pro- cessos de Desenvolvimento e da Aprendizagem II” e de “Estagio
Supervisionado 1”, do curso de Licenciatura Integrada, ministrados pela
professora Maria de Fatima Vilhena da Silva, onde os discentes graduandos
observaram e acompanharam turmas dos anos iniciais com maior rigor alunos
que apresentavam dificuldade de aprendizagem, segundo informac¢des do servigo
pedagogico da esco-la e da professora da classe.

A nosso ver, este trabalho se faz importante para o despertar da escola e da
familia, haja vista que sdo eles os propulsores para o desenvolvimento de

qualquer crianga, com dificuldades de aprendizagem ou nao.

2 OBJETIVO

O objetivo principal deste trabalho é compreender a influéncia da participacao
da familia no processo de aprendizagem do aluno com dificuldade de aprendiza-
gem. Como objetivos especificos, temos os seguintes: avaliar o comprometimento
da escola e da familia do aluno com as atividades escolares; perceber o nivel de aco-

lhimento/inclusao da escola para com o aluno com dificuldade de aprendizagem.

3 METODOLOGIA

A pesquisa trata de um estudo de caso cujo carater qualitativo se debruca no
acompanhamento de dois alunos com dificuldades na aprendizagem, tendo como
instrumento de pesquisa a observagao participante, com a finalidade de compreen-
der para identificar o desempenho dos alunos que apresentam ou nao a participa-

¢ao das familias no processo de escolaridade.

Para a realizacdo do estudo, primeiro foi realizado um estudo teérico sobre o
tema e discutido na universidade por meio de leituras e seminarios, que permitiram
entender os fundamentos ou bases para o desenvolvimento da pesquisa. A seguir,

foram realizadas observacdes participantes no local de estudo dos alunos.

O local da pesquisa foi uma escola estadual na cidade de Belém, no periodo
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de agosto a dezembro de 2018, duas vezes por semana, num bairro da periferia em
uma turma do 3° ano com 28 alunos no total. Os sujeitos da pesquisa foram dois
alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem (informac¢des dadas pelo
servico pedagdgico da escola e pela professora regente da turma) e que serao deno-
minados de alunos A (que tem boas relagcdes com a familia) e B (tem uma relacao

conturbada na familia).

Na observacao participante, detemo-nos nos seguintes aspectos: qual a maior
dificuldade na aprendizagem, situacdo social, relagdo entre os colegas de turma,
participacdo da familia na escola ou nas atividades escolares.

0 método da observacgdo Participante é especialmente apropriado para estudos
exploratorios, estudos descritivos e estudos que visam a generalizagdo de teorias
interpretativas. Habitualmente recorre-se a Observagao Participante com o pro-
posito de elaborar, apés cada sessdo de observacao, descrigdes 'qualitativas’, de
tipo ‘narrativo’ (i.e., sem recorrer a grelhas de observagio estandardizadas), que
permitem obter informacdo relevante para a investigacdo em causa (exemplifi-
cando, formulacao de hipoteses de investigacao, auxilio a elaboragdo ou adapta-
¢do de teorias explanatorias, concep¢ao de escalas de medida dos constructos em
analise) (MONICO et al., 2017, p. 726).

Esse instrumento de pesquisa proporciona ao pesquisador a oportunidade de
ajudar o campo pesquisado em suas visitas e participagdes, contribuindo com a
melhoria do espaco. O relato que apresentamos segue o formato de narrativa com

analise qualitativa baseado em Oliveira (2012).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o método de observacao participante, percebemos que ambos os alu-
nos tinham as mesmas dificuldades (na escrita e na leitura), mas reagiam de ma-
neiras divergentes dentro da sala de aula, tanto nas atividades realizadas em classe

quanto no préprio relacionamento dentro da turma.

Sobre as dificuldades na leitura e na escrita, procuramos informac¢des com a
professora, porém a mesma nao possuia muito conhecimento sobre o que se passa-
va com ambos. Ela considerava que eles nao sabiam escrever nem ler por
preguica. Por conta disso, procuramos a sala de Atendimento Educacional
Especializado - AEE - para informag¢des mais precisas. Neste setor, tivemos acesso
as historias dos alunos e o que atravessava seu processo de aprendizagem. Os
professores especialistas do AEE nos informaram que, ambos os alunos nao
acompanhavam as atividades em classe, e estes foram incluidos no AEE, mas apés
varias sessoes os professores identificaram que o que diziam ser preguica dos
alunos era dislexia. Porém, o aluno B tem muita falta na escola, ao contrario do

aluno A que é muito assiduo.

Os profissionais que mais repassaram informac¢des sobre os alunos foram os
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professores responsaveis pela sala do AEE, pois eram os que mais tinham contato

com os familiares e os alunos.

Sobre o aluno B, foi-nos informado pela escola que o mesmo nao tinha uma
boa relagdo com sua mae, pois ela o rejeitava desde o nascimento, visto que ele foi
gerado apds um estupro. Desde o nascimento ele foi criado pela av6, no interior do
estado do Par4, porém ela ndo possuia mais condigdes fisicas de manté-lo e o aluno
precisou vir morar na cidade com a mae. Embora passado muito tempo, a mae
continuou a rejeita-lo. Atualmente ele mora com a mae e o padrasto. Para a profes-
sora do AEE, essa situagdo pode ter levado o aluno “a se sentir desmotivado, sem
objetivos para crescer na vida”.

Sobre o aluno A, este tem uma familia atenciosa, que busca ajuda-lo nas
tarefas escolares. Atualmente este aluno mora com o pai, a mae e um irmao. Desde
pequeno, quando foi percebida sua dificuldade de aprendizagem em ler e escrever,
os pais procuraram verificar quais atitudes deveriam ser tomadas. Logo procura-
ram apoio do psicolégico da escola, e desde entdo o aluno participa com frequéncia
do AEE e faz o acompanhamento psicopedagogico fora da escola, para que assim
possa ser feita a andlise do seu desenvolvimento.

Em sala de aula, os alunos A e B ndo possuiam nenhum tipo de adaptacdo ou
metodologia diferente, apenas no AEE recebiam aten¢do especial para seus proble-
mas nos seus respectivos horarios de aula. Foi possivel perceber que a professora
tinha pouco conhecimento sobre o0 assunto dislexia, e que ndo sabia como lidar com
esta disfuncao. A dislexia

E caracterizada por dificuldades na corregdo e/ou fluéncia na leitura de pala-
vras e por baixa competéncia leitora e ortografica. Estas dificuldades resultam
tipicamente de um déficit na componente fonoldgica da linguagem, que é fre-
quentemente imprevisto em relagdo a outras capacidades cognitivas e as condi-
¢des educativas. Secundariamente, podem surgir dificuldades de compreensao
leitora, experiéncia de leitura reduzida, que podem impedir o desenvolvimento
do vocabulario e dos conhecimentos gerais (INTERNATIONAL DISLEXYA AS-
SOCIATION, 2003, online) (Traducio livre).

Essas caracteristicas apontadas pela Associacdo Internacional de Dislexia de-
vem ser base de estudos de professores nos iniciais, e também as familias devem

ser orientadas para que assim possam dar alguma ajuda aos seus filhos disléxicos.

Sobre a convivéncia na sala de aula, os dois alunos tinham comportamentos
bem diferentes. O Aluno B apresentava um comportamento interpessoal bom com
as outras criangas, porém, diante de pessoas mais velhas, ele se fechava e evitava o
contato. Por conta disso, houve uma dificuldade de nossa aproximacao, pois, quan-

do era sugerido uma ajuda, o mesmo a negava.
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Esse comportamento acontece porque uma crianca disléxica demonstra in-
seguranca e baixa autoestima, culpabilizando-se e sentindo-se, muitas vezes, tris-
te. Muitas destas criancas recusam-se a realizar atividades ligadas a leitura (e, por
vezes, a escrita também), com medo de revelarem os erros que cometem (CRUZ,
2009).]J4 o aluno A era carinhoso e mantinha um bom contato com os alunos e com
a professora e os estagiarios da sala; buscava ajuda, tirava dividas e se comunicava

muito bem.

No momento de atividades, o aluno B ndo conseguia acompanhar o mesmo
ritmo esperado, pois tinha dificuldade de copiar do quadro ou resolver alguma coi-
sano caderno, e seus escritos eram cheios de erros ortograficos, caracteristicos da
dislexia. De acordo com Pinheiro (2009), o transtorno da dislexia é de origem neu-
robiolégica e precisa de um acompanhamento escolar e psicolégico, pois o aluno é
tido como aquele que ndo quer estudar, quando, na verdade, ele tem dominio sobre

suas dificuldades.

O Aluno A se destacava mais na sala de aula, e sua familia era bem participa-
tiva e conhecia as suas dificuldades além de procurar formas de contornar as suas
dificuldades. Ele tinha aulas de reforco ou particulares e um acompanhamento
dos pais nas atividades de casa para que fosse possivel impulsionar seu
desenvolvimento. Apesar de todo o suporte, ainda assim esse aluno carecia de
uma aten¢do em sala de aula, pois sua dificuldade estava também ligada a

compreensdo dos comandos.

O Aluno B, sem o suporte e atenc¢ao da familia, ndo apresentava avangos na
sua aprendizagem, nem motivacdo para estudar. Parecia-nos que ele nao se
esforcava para aprender nada e ndao demonstrava se sentir mal por estar daquele
jeito. Na sala de aula ele nao fazia cépias do quadro e a professora nada fazia,

continuando a dizer “é preguica, e deixa como esta”.

Ao contrario desta atitude da professora, é preciso evitar repetir em demasia
0os mesmos exercicios e do mesmo modo deresolugao, como, por exemplo, trabalhar
as mesmas letras com os mesmos materiais didaticos, pois, para estas criangas, “ha
uma grande necessidade de atividades diversificadas que envolvam tanto a
expressado corporal como o sabor, o cheiro, a cor e a expressao plastica. Aprender
nao é falar sobre, é fazer!” O autor acrescenta que, “para aprender bem, é
necessario estar envolvido” (SILVA, 2004, p. 44 e 56, citadopor COELHO, 2019).

Recomenda-se, nesses casos, que a escola, familia e colegas da crianga

precisam estar muito bem articulados num conjunto comunicativo, mas cada qual
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voltado em suas especificidades, de modo que favorecam o desenvolvimento e a

superacdo das dificuldades do aluno disléxico e a qualidade do trabalho. Neste
sentido, Rief e Heimburge (2000, p. 127) reafirmam: “os pais devem estar dispostos
a partilhar informagdes com os professores, assim como devem tentar saber como

podem ajudar e apoiar o professor de todas as maneiras possiveis” (e vice-versa).

Assim sendo, percebemos que, no caso do aluno B, nem a familia nem a pro-
fessora buscavam meios para ajuda-lo, ficando isso a cargo somente das sessdes
na sala de AEE. Assim, a formacdo continuada dos educadores é condicao para
um conhecimento apropriado e especifico sobre dislexia, de forma que evite a¢ées
pedagogicas que nao respondam as necessidades de aprendizagem dos discentes
disléxicos (RODRIGUES, 2015, p. 2).

5 CONSIDERACOES

A partir das observacdes realizadas com os alunos A e B foi possivel concluir
que a escola procura dar atendimento especial aos mesmos através do AEE, onde
se consegue identificar e trabalhar em cima das atipicidades dos alunos. Porém,
fica transparente que o professor ou a professora de sala de aula que lida dia-
riamente com alunos com dislexia ndo pode ser alheio(a) as dificuldades desses
alunos, pois estes carecem de atividades e preocupacgdes escolares especificas para

obterem melhor superacado de seus problemas de aprendizagem.

Este estudo permitiu-nos notar que a participacao da familia nas tarefas escolares
e no acompanhamento do desenvolvimento do aluno é imprescindivel, visto que
alunos com dificuldades podem seretrair por medo de errar ou serem rotulados de
preguicosos; logo, a articulacdo da familia, da escola e dos amigos servira de

ancora para motiva-los a aprender e a se fazer presentes na escola.

A realizacdo deste trabalho permitiu-nos compreender que ha diversos fatores
causadores das dificuldades de aprendizagem, sendo eles biologicos e externos, e
que essa situacdo pode ou ndo sofrer alteragdes dependendo das atitudes de tercei-
ros. Também se pdde saber que existem diferentes dificuldades de aprendizagem, e
na dislexia é preciso conhecer bem o tema para nao cair em atitudes de desprezo ou
de abandono a proépria sorte dos alunos, mas reconhecer essas dificuldades e refletir

sobre seu papel de educador.
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RESUMO

O presente trabalho surgiu de experiéncias vivenciadas durante o tema
“Compreensao e Explicacdao dos Processos de Desenvolvimento e da
Aprendizagem III” no curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e
Linguagens voltado para os anos iniciais. O objetivo principal foi dialogar, entre as
atividades realizadas em sala de aula, sobre o acolhimento e a inclusao do aluno com
Sindrome de Asperger no sentido de facilitar sua aprendizagem. A metodologia
parainvestigar o tema ocorreu por meio de observacao sistematica e individual de
um aluno do 52 ano com Sindrome de Asperger, norteada pelo seguinte problema:
como as atividades pedagogicas no ambiente escolar poderiam ser favoraveis para
a aprendizagem e a inclusdo do aluno com Sindrome de Asperger? Os resultados
indicaram que o seu processo de inclusao teve muito a ver com a formacdo docen-
te, que foi primordial para superar os obstaculos peculiares das suas necessidades
educacionais especiais. Concluimos que a aprendizagem ndo deve ser confinada
apenas a conteudos curriculares, mas que também se deve investir na formacao de
cidaddos solidarios e compreensiveis um para com o outro diferente de si.

Palavras-chave: Transtorno do espectro autista. Inclusao escolar. Forma¢ao docen-

te.

1 INTRODUCAO

O texto apresenta reflexdes que ocorreram durante o processo de estudos so-
bre o tema Sindrome de Asperger (SA) nos anos iniciais. A pesquisa destaca expe-
riéncias vivenciadas no periodo de observacao particular do aluno com Sindrome
de Asperger (SA), leva em conta caracteristicas tais como o perfil do aluno, seu
relacionamento com os colegas de classe, a relagdo aluno-professora, o nivel de en-
volvimento nas atividades em sala de aula e as atividades que mais despertaram
seu interesse em realiza-las. Diante desses quesitos, a pesquisa foi norteada pelo
seguinte problema: como as atividades pedagoégicas no ambiente escolar podem
ser favoraveis para a aprendizagem e a inclusdo de um aluno com Sindrome de

Asperger?

Os estudos sobre a Sindrome de Asperger tém se intensificado desde 1976,
quando a psiquiatra inglesa Lorna Wing defendeu a tese sobre Asperger. Em seu
estudo, a autora comparou as publica¢des feitas sobre o tema e percebeu que havia
muita similaridade nos sintomas e comportamentos, abandonando o termo usa-

do por Kanner, “psicopatia autistica infantil”, e passando-o a ser conhecido como
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Sindrome de Asperger (SA), que se relaciona as caracteristicas do autismo de alto
funcionamento (DIAS, 2015).

Sobre as caracteristicas da Sindrome de Asperger, a pessoa apresenta dificul-
dade de convivio social e interesses especificos, e, de modo geral, ndo manifesta
retardo importante na linguagem, nas habilidades de autocuidado ou no interesse
sobre o ambiente. Apresenta curiosidade intensa e limitada, que ocupa inteiramente
a sua atengdo, além da tendéncia a falar em mondlogo, assim como nao tem coorde-
nacao motora (PERASSO, 2020).

No Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM 1V, publi-
cado em 1991, a Sindrome de Asperger (AS) foi considerada um disturbio global do
desenvolvimento. Entretanto, no DSM V (2013) o autismo e a SA estdo situados na
categoria de Transtornos do Neurodesenvolvimento e sdao assumidos como Trans-
tornos do Espectro do Autismo (TEA), nos quais se determinam caracteristicas es-
pecificas para identificar suas variagdes (LAIA, 2011, citada por NOGUEIRA, 2021,
p.68).

Diante dos problemas enfrentados na educagdo, para compreensao da AS
tem-se como objetivo principal neste estudo dialogar entre as atividades realizadas
em sala de aula, o acolhimento e a inclusdo do aluno com Sindrome de Asperger, no
sentido de facilitar a sua aprendizagem. Os objetivos especificos sdo: refletir sobre
as dificuldades, na sala de aula, da professora e do aluno pesquisado e identificar
aspectos pedagdgicos que estejam em concordancia com informagdes na literatura

acerca desse transtorno.

2 METODOLOGIA

A pesquisa trata de uma abordagem qualitativa de estudo de caso particular-
mente sobre um estudante do 52 ano do ensino fundamental com SA. Esta meto-
dologia “focaliza um fen6meno particular, levando em conta seu contexto e suas
multiplas dimensdes. Valoriza-se o aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade
da analise situada e em profundidade” (ANDRE, 2013). Para Robert Yin (2005, p.
34), 0 estudo de caso “traz em seu proposito fundamental apresentar uma reflexao
analitica do contexto estudado, esse tipo de investigagdo tem muito a contribuir no
campo da pesquisa avaliativa”, intencao deste relato de experiéncia vivido e obser-

vado em sala de aula.

0 método de coleta de dados desta experiéncia se deu por meio de Observa-
cdo Sistemidtica, a qual foi delimitada no tempo e no espacgo, permitindo-nos obter
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informacgdes necessarias a pesquisa independentemente da colaboragao de grupos
ou de pessoas. “Entretanto, embora seja possivel utilizar a técnica de observacao
independentemente de outras técnicas de coleta de dados, de modo geral ela é em-
pregada de forma combinada com outros métodos para a obtencao de informagao”
(DENCKER; DA VIA, 2008, p. 145), dai que também utilizamos registros pessoais.
Para estes autores, a Observacao Sistematica “levanta e define os aspectos significa-
tivos para os objetivos da pesquisa e elabora um plano especifico, antes da coleta de

dados, para realizar e registrar as informagoes” (p. 151).

O local do estudo foi numa escola publica estadual na area urbana de Belém,
localizada no bairro do Guama4, onde sdo ofertadas vagas do 12 ao 5° ano do ensino
fundamental nos turnos da manha e da tarde. O espaco fisico dispde de treze salas
de aula, uma biblioteca bem pequena, uma sala dos professores, uma sala para a
secretaria, uma sala para a diretoria, uma sala multifuncional para o atendimento
especial (AEE), uma quadra de esportes localizada bem no centro da escola, rodea-
da pelas salas de aula, um refeitério e trés banheiros, e destes, um é direcionado aos
funciondrios e os restantes, aos alunos. Segundo o censo escolar de 2017, a escola
possui 45 funciondrios, 718 alunos matriculados (turnos da manha e da tarde), com
76 alunos na educacdo especial (CENSO ESCOLAR/INEP, 2017).

As observacgoes sistemdticas foram realizadas no turno da tarde, no horario
das 13:30h as 17:30h, inicialmente nos dias de quarta-feira, no periodo de um més
entre abril a maio de 2018, depois foram utilizados outros dias para se obter mais
dados no mesmo periodo. O apice da investigacdo foi sobre um aluno do 52 ano do
ensino fundamental. Na turma havia 29 alunos e, dentre eles, uma aluna possuia
baixa visdo. As analises dos dados obtidos seguem a metodologia da pesquisa nar-
rativa, com interpretacdes e reflexdes sobre os dados.

Neste texto utilizaremos o nome ficticio de José para identificar o estudante,
foco do estudo. José tem 12 anos de idade, cursa o 52 ano do ensino fundamental no

periodo da tarde; possui aptidao para matematica.

Anteriormente as nossas pesquisas empiricas de observacdes no local da pes-
quisa, fizemos um estudo com levantamento bibliografico sobre SA no tema “Com-
preensao e Explicacdo Sobre Processos de Aprendizagem”, o qual faz parte do cur-
riculo da licenciatura, e que culminou em apresentacdes de seminarios ocorridos
em encontros presenciais na Universidade Federal do Para. Esses estudos serviram
de base para que pudéssemos conhecer melhor a deficiéncia em foco e, assim, fun-

damentar nossa pesquisa.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A Sindrome de Asperger é, “por natureza, transtornos do neurodesenvolvi-
mento que acometem mecanismos cerebrais de sociabilidade basicos e precoces.
Consequentemente, ocorre uma interrup¢ao dos processos normais de desenvol-
vimento social, cognitivo e da comunicac¢dao” (KLIN, 2006, pag. 04). Tais caracteris-
ticas fomentam a personalidade do aluno José, pois este prefere ficar sozinho para

executar suas atividades pedagogicas, ou passar o intervalo em seu siléncio.

Notamos que a intera¢do do aluno em sala ocorre principalmente quando a
professora faz tarefas em grupos, nas quais José timidamente expde suas opinides e
executa as atividades destinadas a ele pelo grupo. Observamos no aluno investiga-
do “padroes limitados ou estereotipados de comportamentos e interesses” (KLIN,
2006, pag. 04), caracteristica que foi vista por meio das excessivas copias de textos
que o aluno gosta de reproduzir, ou por fazer movimentos repetitivos com carri-

nhos que ele levava a classe.

Percebemos que as atividades pedagoégicas da docente da classe, onde investi-
gavamos o aluno com Sindrome de Asperger, eram favoraveis a inclusdo e a apren-
dizagem nao somente de José, mas de toda a classe. O trabalho docente por meio de
projetos envolvia ao maximo os alunos no processo de aquisicao de conhecimento;
também acontecia um ensino contextualizado e o resultado era uma aprendizagem
significativa; os trabalhos em grupo ou em equipe e as diferentes situacdes concor-
riam para que, cada vez mais, todos os alunos aprendessem o significado do respei-

to as diferencas, ja que na sala havia outros alunos com diferentes deficiéncias.

Sendo assim, é fundamental que se considere cada caso em particular, pois,
mesmo que haja outros alunos com a mesma sindrome, ainda assim é preciso levar

em conta as caracteristicas e necessidades individuais.
[...] cada crianca deve ser analisada individualmente, porque, embora o diagnds-
tico seja o mesmo, cada uma delas pode apresentar dificuldades distintas. Todos
sdo diferentes e as suas rotinas e atividades devem ser identificadas e suas difi-

culdades supridas de acordo com as necessidades especificas de cada um (NO-
GUEIRA, 2021, p. 54).

A exemplo dos aspectos pedagogicos inclusivos, podemos citar a tarefa desti-
nada aos alunos com a tematica central “Agai”, em que os alunos pesquisaram sobre
as lendas que envolvem esse fruto; a professora pediu-lhes uma variedade de tare-
fas, tais como: produgdo de cartazes, experimentagdo da fruta de diversas maneiras,

construcdo de graficos, e aprendiam a debater sobre os aspectos culturais e sociais
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em relacdo a producdo e a distribuicdo do acai, e ainda realizaram apresentagdes de

pecas teatrais.

Diante dessas e outras atividades, os estudantes envolviam-se ativamente com
o objeto de estudo e seus objetivos especificos; ndo obstante, os trabalhos em grupos
provocaram maior interagdo de José com os demais colegas de classe. Ressaltamos
que todas as atividades deste projeto foram desenvolvidas em grupos, o que favore-
ce ainclusao, pois “o caminho para a inclusdo passa por deixar de centrar o proble-
ma na categorizagao clinica e passar a identificar as barreiras existentes nos sistemas
de educagao” (NOGUEIRA, 2021, p. 55).

Durante o periodo de observac¢ao havia uma postura motivadora da docente
em desenvolver as relacdes sociais de José, e essa postura é defendida por Mello
(2007), o qual diz que, o professor pode contribuir no desenvolvimento mais
geral e na aprendizagem da crianca com Sindrome de Asperger, além de outras

formas de lidar com quem apresenta a referida sindrome:

1. Sente 0 mais proximo possivel do professor; 2. Seja requisitado como ajudante
do professor algumas vezes; 3. Use agendas e calendarios, listas de tarefas e listas
de verificacdo; 4. Seja ajudado para poder trabalhar e concentrar-se por periodos
cada vez mais longos; 5. Seja estimulado a trabalhar em grupo e a aprender a
esperar a vez; 6. Aprenda a pedir ajuda; 7. Tenha apoio durante o recreio onde,
por exemplo, podera dedicar-se a seus assuntos de interesse pois, caso contrario,
podera vagar, dedicar-se a algum assunto inusitado ou ser alvo de brincadeiras
dos colegas; 8. Seja elogiado sempre que for bem-sucedido (MELLO, 2007, p. 30).

Considerando os itens destacados por Mello (2007), foi notério ver que a do-
cente se preocupava em desenvolver todos estes elementos apontados com o aluno
José, visto que ela era sua professora ha dois anos consecutivos — trabalhou com a
turma no 42 e 52 ano. A exemplo, destacamos o item 1, onde o aluno ficava em uma
posicdo préoxima a docente, e por essa aproximacao José sentia-se confortavel para
conversar com a professora ndo s6 os assuntos da classe, mas também manifestar
sua satisfacao ao abraga-la, embora a literatura diga que pessoas com SA tenham
“dificuldade para entender e expressar emog¢des” (MELLO, 2017, p. 26).

Outra postura inclusiva da docente era fazer com que todos os alunos soubes-
sem antecipadamente o que fariam; para tanto, antes de comecar as aulas, ela sem-
pre apresentava as atividades que ocorreriam e em qual horario seriam concretiza-
das as tarefas. A nosso ver, essa condicao supria a necessidade de “apego a rotinas
e rituais, dificuldade de adaptacdo a mudancas e fixacdo em assuntos especificos”
(MELLO, 2017, p. 26).

98



SINDROME DE ASPERGER - “ELE NEM PARECE ESPECIAL, ELE E TAO _
LEGAL!”

Os itens 4, 5, 6 e 8 apontados pelo autor Mello na citagdo anterior estavam

muito presentes e promoviam a intera¢do dos alunos com os trabalhos em grupos e
com a ajuda e estimulos da professora; entretanto, sobre o item 7 (ter apoio durante
o0 recreio), isso ndo acontecia, até porque José preferia ficar sozinho no intervalo, tal-
vez por nao se sentir bem em meio a tantas pessoas correndo, brincando, gritando.
Esse comportamento era respeitado por todos da classe e da escola que os conhecia

bem.

Arelacao de José com os seus colegas de classe era amigavel e os amigos sem-
pre o incluiam nas atividades, ajudando-o quando ele nao entendia algo, e o mesmo
ocorria entre qualquer um do grupo. Ressaltamos, por exemplo, o momento das
encenacgoes, quando houve duas pecas teatrais sobre a lenda do agai. José ndo queria
participar, ndo queria se expor, mas os colegas do seu grupo conversaram com ele e

o convenceram a fazer o papel que lhe ficaria confortavel, e assim ele atuou.

Na primeira encenacdo ele quis ser uma arvore e sua preferéncia foi atendida,
no entanto a professora solicitou a todos os grupos outra apresentacao mais elabo-
rada, com figurino e um cenario, e nesta peca José foi o cacique, um dos persona-
gens principais, no qual se caracterizou e permitiu que gravassem suas falas. Dessas
experiéncias pedagogicas concordamos com Alonso, Gafiete e Bernardez-Gomez
(2019), que concluem que, no convivio dos alunos na sala de aula com uma crianga
com Sindrome de Asperger, todos se desenvolvem e aperfeicoam competéncias e
valores sociais de respeito as diferencas, que sdo essenciais para educagoes inclusi-

vas.

Ao tratarmos de educacgdo inclusiva, compreendemos que “toda crianga tem
direito fundamental a educacgao, e deve ser dada a oportunidade de atingir e man-
ter o nivel adequado de aprendizagem; toda crianc¢a possui caracteristicas, interes-
ses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sdo uUnicas” (BRASIL, 1994).
Foi com esta prerrogativa que observamos que a escola, na pessoa da professora
de classe observada nesta investigacdo, procurou estimular o desenvolvimento de
competéncias nos estudantes com ou sem necessidade educacional especial, mos-
trando que é possivel dar uma educagdo justa em que a aprendizagem e a inclusao

sejam eficazes, independentemente da infraestrutura da escola.

4 CONSIDERACOES

Durante a pesquisa notamos que a aprendizagem do aluno com Sindrome de

Asperger ndo se limitava apenas as atitudes e iniciativas da docente da classe para
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acontecer a inclusao, pois havia sido desenvolvida uma cultura de acolhimento do

aluno investigado e dos outros com suas necessidades especiais.

A cultura da qual falamos ultrapassava a questao do ambito social da classe;
aprendemos, com a experiéncia da observacao e reflexdes sobre a inclusao, que é
necessario, além de se preparar com estudos e desenvolver materiais didatico-peda-
gogicos e situacdes de ensino, também promover um equilibrio entre o ensinar e o
aprender. A aprendizagem nao deve ser confinada apenas a conteddos curriculares,
mas deve também investir na formacdo de cidaddos solidarios e compreensiveis
para com o outro diferente de si.

Portanto, para responder a pergunta “como as atividades pedagégicas no am-
biente escolar podem ser favoraveis para a aprendizagem e a inclusao de um aluno
com Sindrome de Asperger?”, dizemos que a aprendizagem e a inclusdao de um
aluno especial na sala de aula passam primeiro pela formac¢ao docente inicial, em
que se aprende o fundamental para compreender as nuances da inclusao e agir de
acordo. Nao ha receitas de atividades, porém pode-se afirmar que a postura docente
em agregar valores a pedagogia tem um papel muito importante para o exercicio da

educacao inclusiva de fato.

E preciso refletir sobre a formacio dos professores, pois existe um crescente
numero de publico bastante diversificado frequentando a educagdo basica. Logo,
o professor precisa atualizar-se com a literatura disponivel e desenvolver
competéncias capazes de atender as necessidades educacionais especificas dos
estudantes, bem como aprender a flexibilizar a acdo pedagogica para, assim,

atender as ja citadas especificidades dos alunos diferentes.
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RESUMO

O objetivo deste relato é compreender os fatores pedagégicos que contri-
buem para a inclusdo de um aluno com o transtorno do Déficit de Aten-
cao e Hiperatividade (TDAH) em uma sala de aula regular. Partimos da seguin-
te questao: que atividades escolares colaboram para a inclusdao de um aluno com
TDAH em uma turma regular? A pesquisa € baseada no estudo de caso particular
cuja metodologia discute os dados focada na pesquisa narrativa. Para a com-
preensao do caso utilizamos a observagdo sistematica em aulas de cinco horarios,
realizadas as quintas-feiras nos meses de setembro a novembro de 2018. As andlises
sdo enfatizadas nas condi¢des de inclusdao escolar de um aluno de 10 anos, matri-
culado no 32 ano do ensino fundamental em escola publica de Belém-PA. Os dados
foram obtidos por anota¢des pessoais, fotografias e outros. Os resultados mostra-
ram que a forma como a escola recebe o aluno, o uso de metodologias atrativas e va-

riadas sao estratégias eficientes para a inclusao e a interacdo do aluno com TDAH.

Palavras-chave: Formacao inicial de professores. Metodologias inclusivas. TDAH.

1 INTRODUCAO

Existe a constante preocupac¢do com a qualidade da formac¢ao de futuros pro-
fessores sobre a questdo da inclusdo de alunos com deficiéncias e dificuldades de
aprendizagem em escolas regulares da educacgdo basica. Isso tem motivado os alu-
nos do curso de Licenciatura Integrada da Universidade Federal do Para (UFPA),
campus Belém, a intensificar pesquisas sobre as concep¢des descritas em livros, arti-
gos e discussodes teodricas e a trabalhar em sala de aula com os estudantes de escola
publica. Nesse contexto, o estudo pormenorizado de caso pode ser de bastante
utilidade na busca por respostas e na amenizacdo de davidas sobre as possiveis

formas de acolhimento de alunos especiais em classes regulares.

Nesta investigacao apresentamos o tema “Transtorno do Déficit de Atencao e
Hiperatividade (TDAH)”, que afeta particularmente o desenvolvimento infantil nos
anos iniciais, podendo trazer prejuizos a aprendizagem se ndo houver diagnéstico

precoce ou se ndo for percebido pelos professores na sala de aula.

O TDAH é um assunto muito discutido entre pais e educadores, mas as pes-
quisas ainda ndo sabem precisar suas causas. Maia e Confortin (2015) asseveram
que os sintomas e formas de tratamentos tém sido indicados de formas bem dife-

renciadas para ndo correrem o risco de ser confundidos com outras manifesta¢des
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ou ter diagnédsticos equivocados e nao condizentes com cada caso, comprometendo

assim a vida social e educacional de alunos com esse transtorno.

Portanto, levando-se em conta a questdao da possibilidade da ndo permanéncia
na sala de aula, da reprovacao, da exclusdo, do isolamento e da ndo participagao do
aluno em atividades escolares, e ainda se estender ao total fracasso escolar, tal como
afirmam Machado e Cezar (2007), compreender este tema € essencial para quem
esta em formacao inicial e também para os educadores experientes, no sentido de
entender ou identificar sintomas de modo a se evitar que ocorram situagdes como
as citadas.

Outro problema que nos leva a este estudo sdo as evidéncias encontradas na
pesquisa de Cortez, Souza e Pinheiro (2019), em que as autoras, apos diferentes
testes com grupos de criancas pesquisadas testando cores, linguagem e outros in-
dicadores, consideram que pode haver comorbidade com a pessoa com TDAH, e
entre elas esta a dislexia. Dai consideram que “os diferentes déficits cognitivos que a
crianca com TDAH+Dislexia apresenta justificam os achados sobre o fracasso esco-
lar ao qual ela esta sujeita” (CORTEZ; SOUZA; PINHEIRO, 2019, p. 14). Outro dado
relevante sdao os dados da Organizacdo Mundial de Saude, anunciando que “cerca
de 4% da populacao adulta mundial tém o Transtorno de Déficit de Atengdo e Hi-
peratividade (TDAH). S6 no Brasil, o transtorno atinge aproximadamente 2 milhdes
de pessoas adultas” (OMS, 2019, p. 21).

Por considerarmos um tema relevante, este estudo fez parte do eixo tematico
“Compreensdo e Explicacdo dos Processos de Desenvolvimento e da Aprendiza-
gem II” junto com o Estagio de Docéncia II, os quais fazem parte do curriculo da Li-
cenciatura. Nesse eixo discutimos a questao da inclusao de crian¢as com diferentes
necessidades especiais e, para tanto, as discussdes recaiam em estudos especificos
sobre algum tipo de transtorno que pode vir a causar prejuizos a aprendizagem do
aluno.

2 OBJETIVO

O objetivo principal desta investigacdo é compreender os fatores pedagogicos
que influenciam e/ou contribuem para que o aluno com TDAH seja incluido em
uma sala de aula regular. Como objetivo especifico, buscamos identificar as meto-
dologias e estratégias pedagogicas uteis para manter a aten¢ao do aluno nas ativi-

dades escolares e que superem possiveis dificuldades do aluno.
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Para isso, partimos da seguinte questao-problema: que atividades escolares

colaboram para a inclusdo de um aluno com TDAH em uma turma regular?

3 METODOLOGIA

A metodologia utilizada na pesquisa é o da observagao sistematica em estudo
de caso tnico que, de acordo com Yin (2010), visa captar as circunstancias e condi-
¢O0es de uma situagdo diaria ou de um lugar comum. Neste caso, procuramos expli-
car o fendmeno/objeto - a inclusdo do aluno com TDAH - levando em consideragao
o ambiente escolar, na tentativa de compreender e responder a questdo da pesquisa:
que atividades escolares colaboram para a inclusao de um aluno com TDAH em

uma turma regular?

O caso se deu em uma escola publica localizada no bairro Montese, Belém-PA.
As observacodes sistematicas ocorreram em uma turma de 32 ano das séries iniciais
(12 ciclo) com 15 criancas matriculadas regularmente (6 meninas e 9 meninos), na
faixa etdria de 8 a 10 anos de idade. O aluno pesquisado tem laudo de TDAH e aqui
o trataremos pelo nome de Yago, para preservarmos sua identidade. A escolha do

aluno se deu por ser o Unico da turma a possuir laudo para este transtorno.

Yago tem 10 anos de idade, é uma crianga ativa e bem socializada dentro de
sala. Além do aluno, observamos também a atuacdo da docente e da interacdo da
turma durante as aulas. O periodo da investigacdo ocorreu entre setembro e novem-
bro de 2018, as quintas-feiras, com cinco horas de duracao em cada dia de observa-
¢do. Foram utilizados registros de anotagdes pessoais, fotografias e conversas infor-
mais com a professora regente e com os alunos da turma. A analise dos resultados

segue caracteristicas da pesquisa narrativa.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados das observagdes evidenciaram muitos aspectos positivos do
comportamento do aluno em foco, tais como: o interesse pelas aulas, pouca ausén-
cia, o respeito aos colegas, o cumprimento e a participacao nas tarefas (o interesse
especial pela matematica), a espera por sua vez de falar, levantar a mao para pedir
permissdo para ir ao banheiro ou para beber agua, fazer perguntas bem formuladas,
inferir e socializar respostas comentadas, o interesse e gosto pela leitura. Além des-
ses aspectos, notamos também demonstracao de carinho pela professora regente e
pelos colegas de turma, o falar baixo, com pausas e bem explicado. Todos derivam
ou foram influenciados pela forma como o aluno foi recebido em sala de aula e pela
interacdo, treinos e incentivos constantes por parte tanto da regente quanto dos

proprios colegas de turma.
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Na sala de aula, Yago tinha incentivo a realiza¢do de atividades simples, como

as que foram observadas na turma, por exemplo: deixar os alunos livres para deci-
dir o nimero das equipes e escolher os membros dos grupos, optar pela forma de
leitura que seria realizada durante determinado trabalho, escolher o representante
da equipe de leitura, o tema do jornal a ser confeccionado, e outros, permitindo que
os alunos desenvolvessem autonomia e a capacidade de pensar e resolver situacdes
através do uso de estratégias variadas, de se colocarem no lugar do outro, o que

foram de grande importancia para a inclusao do aluno com TDAH.

Pode-se parafrasear, portanto, que “a inclusdo em educacao é favorecida pela
expressao plena da criatividade do professor. Quanto mais criativo é o professor,
mais tendera a estar aberto a novas experiéncias e orientar-se em funcao de atitudes
inclusivas” (SILVA, 2008, p. 54).

A nosso ver, entender o processo de inclusao de alunos com TDAH é de ex-
trema relevancia na formacao inicial de professores, pois isso tende a repensar a
postura do professor diante do problema e a procurar desenvolver formas pedago-
gicas e criativas conscientes de participacao do aluno e colaboracao professoral no

processo ativo que contribuam na formacao social e académica discente.

Sabe-se, contudo, que o distdrbio TDAH provoca alteragdes no comportamen-
to da crianca como desatenc¢ao, perturbacdes motoras, distracao, inquietude, e que
muitos desses sintomas s6 sdo notados quando a crianc¢a passa a frequentar a sala
de aula, pois é nesse local e no convivio com a mesma que o professor ou a
professora comecgaa observar comportamentos discrepantes para sua faixa etdria
(PEREIRA; ARAU- JO; MATTOS, 2005). Outros sintomas tipicos desse transtorno
sdo: “dificuldade de aprendizagem, perturba¢des motoras (equilibrio, nog¢ao de
espaco e tempo, esquema corporal etc.) e fracasso escolar sio manifestacdes que
acompanham o transtorno hiperativo” (COUTO; MELO-JUNIOR; GOMES, 2010, p.
242). Tais sintomas foram caracterizados também no aluno em estudo, mas havia
uma disponibilidade da professora em ajuda-lo a superar suas dificuldades junto

com os colegas.

Os estudos tém citado que “o TDAH representa, junto com a dislexia, a prin-
cipal causa de fracasso escolar, sendo que a dificuldade de aprendizagem esta pre-
sente em 20% das criancas com este transtorno” (MATTOS, 2001, citado por COU-
TO MELO-JUNIOR; GOMES, 2010, p. 242), razdo pela qual ndo se pode ignorar a

questao.

Como a luta pela inclusao tem sido constante, em 21 de setembro de 2019 foi
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aprovado na Camara dos Deputados o Projeto de Lei n® 3.517/2019 (Parecer n2 282,
de 2021) que estabelece o programa de acompanhamento integral para educandos
com dislexia, Transtorno do Déficit de Aten¢cdo com Hiperatividade ou outro trans-
torno de aprendizagem, no dmbito das escolas da educagdo basica das redes publicae
privada, com acompanhamento especifico em parceria com profissionais da rede de
saude. Prevé, ainda, o apoio da 4rea de assisténcia social e a capacitacdo para a

identificacdo precoce dos transtornos de aprendizagem.
5 CONSIDERACOES

Notamos, a partir de nossas observacdes na pesquisa, que, para obter a aten-
¢do do aluno com déficit de atengdo e hiperatividade, é fundamental que o professor
proponha atividades didaticas e estratégias variadas a fim de que as aulas ndo se
tornem chatas, tediosas e desinteressantes. A inclusido escolar tem muitas nuances,
e entre elas esta a de saber o que se passa com o aluno, dar-lhe atencdo, voz e vez
para que se expresse, sinta-se importante, Util, capaz de fazer uma tarefa comum e

aprender junto com os outros.

A capacidade de incluir ndo esta relacionada ao grau do disturbio que o aluno
apresenta, mas a capacidade de conhecer e ultrapassar seus medos e limitacoes,
portanto a escola deve ousar se transformar para atingir a esséncia dos alunos es-
peciais. Sao fundamentais as atitudes de acolhimento e afeto na sala de aula pela
turma, colaborando para que o aluno com TDAH ndo se sinta rejeitado. Para tanto,
a professora precisa, sempre que possivel, propor atividades em duplas ou em gru-
pos maiores, no caso de jogos e brincadeiras, nao “estranhar” a impulsividade nas
suas atitudes, suas risadas ou gritos, mas convida-lo a participar, a construir, a pen-
sar em equipe; a demonstragdo de empatia estimula o aluno com TDAH a aumentar

sua autoestima e sua autoconfianca.

As condi¢bes pedagogicas podem tornar tudo mais facil e natural no processo
de inclusao escolar. Sabemos que ndo existem receitas para atender o(a) aluno(a)
com TDAH, mas a escola precisa colaborar para a sua inclusdo. Deste modo, o am-
biente escolar deve ser um espago em que haja oportunidades de conquista para
a autonomia fisica, moral e intelectual; um ambiente pedago6gico em que a pessoa
com esse transtorno também se sinta um cidadao feliz e realizado, tendo possibili-

dades de desenvolver suas capacidades e superar suas limitagdes.

Assim, esperamos, com este trabalho, contribuir com informag¢des importantes
que levem a reflexdo da necessidade de se adotar posturas e praticas pedagodgicas
pensadas e (re)orientadas para a inclusdo de alunos com transtorno do déficit de

atencao e hiperatividade.
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RESUMO

ste texto visa problematizar as condi¢des de oferta da Educacdo Especial

E nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Rede Estadual de Educacao

do Estado do Para. E parte de um projeto de pesquisa em andamento que tem como
foco o curriculo destinado aos alunos com Transtorno do Espectro Autista matri-
culados nos Anos Iniciais. Neste estudo de abordagem qualitativa privilegiou-se a
revisao bibliografica e analise documental, os dados foram sistematizados por meio
da andlise de contetido. Como resultado depreende-se que o aumento no numero
de matriculas dos alunos com deficiéncia nas escolas da rede estadual de educacgao
do Estado do Para necessita ser acompanhado por maior investimento em politicas
educacionais de formacdo docente, melhorias nas condi¢des de trabalho, ampliacao
no namero de professores da Educacao Especial que de forma integrada e coopera-
tiva com a educag¢do comum, favoreca a formacao integral dos alunos com deficién-

cia nos sistemas regulares de ensino.

Palavras-chave: Educacdo especial. Acessibilidade curricular. Inclusao escolar.

1 INTRODUCAO

A Educacao Especial caracteriza-se como uma modalidade de ensino, area de
conhecimento e campo de atuagdo, que necessita desenvolver-se de forma transver-
sal a todos os niveis e etapas da educacao, realiza o Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE), preferencialmente na Sala de Recursos Multifuncionais (SRMs) em
carater complementar e suplementar. E oferta outros servicos tais como: o professor
de apoio que é itinerante, o tradutor intérprete da Lingua Brasileira de Sinais, entre
outros. Também disponibiliza recursos com vistas a potencializar o processo de in-
clusdo escolar dos alunos publico-alvo da educagao especial nos sistemas regulares
de ensino.

Considerando que uma das possibilidades mais ressaltadas nos documentos
oficiais do campo da Politica de Educacao Especial Inclusiva é a realizagcdo de AEE
no contexto das SRM, e que o curriculo tem relagdo direta com as condigdes de ofer-
tada educacao especial, este texto se propde a problematizar a respeito dessas con-
dicdes de oferta para os alunos publico-alvo da educacdo especial dos anos iniciais
do ensino fundamental na rede estadual de educacao do Estado do Para. Ele com-
pde uma das etapas do projeto de pesquisa em andamento, intitulado “Mapeando o
curriculo no contexto da inclusdo: os contelidos para os alunos com deficiéncia dos

anos iniciais do ensino fundamental”, vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisas
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sobre Curriculo e Formacao de Professores na Perspectiva da Inclusao (INCLUDE-
RE), da Universidade Federal do Para.

Assim, apresentaremos especificamente as reflexdes suscitadas por meio da
revisao bibliografica e documental, portanto focaremos apenas nesse elemento con-
textual para discutir a respeito das condicdes de oferta da educacao especial no
Estado do Para.

2 OBJETIVO

O objetivo geral deste texto é problematizar as condi¢des de oferta da educa-
¢do especial nos anos iniciais do ensino fundamental na rede estadual de educacao
do Estado do Para.

3 METODOLOGIA

Considerando que o objetivo deste estudo é realizar uma discussao teérica,
a partir de aportes tedricos e legais, para o levantamento das condi¢des de ofer-
ta da educacgdo especial no Par4, foram acessados os seguintes documentos: Plano
Estadual de Educacdo do Estado do Para (2014-2024), Resolucdao n2 001/2010, que
dispOe sobre a regulamentacdo e a consolidacao das normas estaduais e nacionais
aplicaveis a Educac¢ao Basica no Sistema Estadual de Ensino do Para e os dados do

censo escolar nos anos de 2013 a 2018.

Nesse panorama, para se discutir a respeito da educagdo especial na perspecti-
va inclusiva, destacaram-se como principais autores: Pletsh (2014), Mesquita (2010),
Correia (2016) e Mazzotta (2011). Para sistematizacdo dos dados utilizamos a anali-
se de conteudo.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A educacdo é um direito de todas as pessoas, independentemente de suas es-
pecificidades. Esse direito vai além do acesso a educacdo, tendo-se em vista que
precisa garantir condi¢des favoraveis ao desenvolvimento e avan¢o no processo de
escolarizacdao de todos os estudantes na escola. Nessa perspectiva, apresentamos
aqui elementos presentes em documentos legais do campo da educagao especial
inclusiva do Estado do Para que, articulados ao referencial tedrico adotado neste es-
tudo, apontam pistas relevantes para se discutir as condi¢cdes de oferta da educagao

especial nesse Estado.

No levantamento realizado a respeito do nimero de alunos com deficiéncia

na rede regular de ensino, segundo dados coletados no site do Instituto Nacional de
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Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Texeira (INEP), o censo escolar apontou
que no periodo de 2013 a 2018 o nimero de matriculas na rede estadual oscilou,
pois em 2013 o numero de alunos matriculados na rede era de 2.606; no ano seguinte
esse nimero decaiu para 1.374 alunos matriculados; ja no periodo de 2014 a 2018

identificamos um aumento consideravel de 52,9% no nimero dessas matriculas.

Tal aumento € significativo, no entanto é fulcral que este seja acompanhado
por condi¢gdes adequadas de trabalho nas escolas da rede estadual de educagao
no que se refere a estrutura fisica das escolas, recursos materiais, profissionais em
quantidade suficiente nas escolas, formacgao inicial e continuada dos professores,
entre outros fatores que potencializem o processo de inclusdo de alunos publico-
-alvo da educacgdo especial nas escolas regulares do Para. Diante disso, destacamos
arelevancia de investimento financeiro suficiente nas politicas educacionais como,
por exemplo, no Plano Estadual de Educagdo - PEE (2014-2020) do Estado do Par3,
que possui varias estratégias direcionadas a melhoria da qualidade de oferta da
educacao especial no sistema deensino.

Especificamente na meta 4 do PEE do Para (2014-2014, p. 42), que versa sobre
a universalizacdo, para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos glo-
bais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, de acesso a educacao
basica de modo a assegurar AEE, de preferéncia, na rede regular de ensino, tem-se
“a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,

classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados”.

A meta 4 é apresentada no PEE por meio de uma anadlise situacional, onde se
apresentam alguns dados a respeito da educacgado especial no Para. O percentual de
criancas inseridas nas escolas do Estado, exposto no PEE, equivale a 83,5%. O Es-
tado, de acordo com os dados apresentados, estd, de certa forma, préximo a média

percentual nacional de atendimento educacional especializado, que é de 85,8%.

Ainda que se vislumbre certos avancos, considerando os documentos nortea-
dores que subsidiam a educacdo especial no Estado, é possivel notar que ainda é
necessario avanc¢ar muito em relacdo as condicdes de acesso ofertadas as criancas
e adolescentes com deficiéncia na rede regular, bem como na ampliacao do ntime-
ro de SRM. O PEE em vigéncia apresenta um percentual de 6,5% de escolas que
possuem esse ambiente educacional, e apenas 4,3% encontram-se com 0s servigos

funcionando.

Sobre os servigos de AEE, o PEE do Estado do Para considera que o AEE tem

como principal objetivo a identificacao de necessidades e habilidades dos alunos e
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“organizar recursos de acessibilidade e realizar atividades pedagdgicas especificas

que promovam seu acesso ao curriculo” (PEE, 2014-2014, p. 43).

Ao destacar que o AEE tem por objetivo central identificar as necessidades e
habilidades dos educandos com vistas a organizacao de recursos para realizacao
de atividades que possibilitem acesso ao curriculo, o documento acaba reduzindo a
educacao especial a confec¢dao ou adequacgao de recursos. Isso implica uma simpli-
ficacdo da area; ndo estamos negando aqui a importancia dos recursos no processo
educativo, mas é relevante pontuar que a acessibilidade ao curriculo vai além dessa

questao, pois este necessita incorporar

[...] o maximo de preocupacao com acessibilidade e que possibilite a todos parti-
ciparem das experiéncias coletivas, embora as suas significa¢cdes individuais so-
bre essas experiéncias sejam aquisicoes pessoais diferentes, singulares e intrans-
feriveis [...] (CORREIA, 2016, p. 11).

Diante disso, o acesso ao curriculo pelos alunos publico-alvo da educacgado es-
pecial ndo pode se reduzir a confec¢do ou adaptagao de recursos, ou a uma simpli-
ficacdo em demasia dos contetidos ao ponto de empobrecé-los. Ressaltamos que,
ainda que o curriculo se caracterize como mecanismo de controle, ele também se

constitui como elemento potente de

[..] transformacdo, emancipagdo e inclusdo, configura-se como elemento estraté-
gico exatamente pelo seu poder de interferéncia sobre o meio e as mentalidades.
A relagdo dialética vivida entre curriculo e sociedade permite assim pensar o
sentido da inclusdo pelo curriculo (MESQUITA, 2010, p. 314).

Ademais, vale enfatizar uma questao que também contribui com o processo
de inclusdo: o atual conceito de educacdo especial na perspectiva da educac¢do inclu-
siva, que demarca que educacdo especial e educacdo comum ndo podem mais ser
considerados como dois sistemas paralelos. Assim, ao realizarmos o cotejamento
de alguns documentos atinentes a educag¢ao especial inclusiva no Estado do Par3,
identificamos que o conceito de educagao especial no artigo 80 da Resolugdo n°
001/10, que disp0Oe sobre a regulamentacao e a consolidacao das normas estaduais
e nacionais aplicadveis a Educa¢do Basica no sistema estadual de ensino do Para,

define educacao especial como

[..] modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regu-
lar de ensino, na modalidade de educagdo inclusiva, para educandos com neces-
sidades especiais, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades,
visando ao exercicio pleno de sua cidadania e garantindo metodologias e alter-
nativas de atendimento diferenciadas, de servicos e recursos condizentes com as
necessidades de cada aluno (PARA, 2013).

Ressalta-se que educacdo especial é mais que uma modalidade de ensino, é

também “[...] uma area de conhecimento que busca desenvolver teorias, praticas e
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politicas direcionadas ao atendimento a melhoria de educacao de pessoas com al-
gum tipo de necessidade educacional especial” (PLETSCH, 2014, p. 88). Nesse sen-
tido, conforme afirma Mazzotta (2011, p. 11), a educac¢do especial necessita ser en-
tendida muito além de “simples opcdo por métodos, técnicas e materiais didaticos
[...]”. Por isso, faz-se necessario ressignificar concepg¢des, compreender o contexto
social, politico, histérico e econdmico, reinventar praticas na perspectiva da aces-
sibilidade curricular, potencializar a inter-relacao entre educacdo especial e ensino

comum e apostar nas capacidades e potencialidades dos alunos.

5 CONSIDERACOES

O contexto da educagao especial na rede estadual de ensino do Estado do
Para aponta um significativo aumento, nos ultimos anos, do nimero de matriculas
de alunos com deficiéncia nas escolas regulares. Ressaltamos que esse acesso seja
acompanhado também por mais qualidade nos servicos ofertados. Assim, é impres-
cindivel haver mais investimentos nas politicas de ampliacdo do quantitativo de
professores especialistas em educacdo especial nas escolas estaduais, na formacao
docente, nos recursos materiais e nas condi¢des de trabalho oferecidas aos traba-
lhadores em educacdo, para que se possam potencializar os niveis de escolarizacao

destes alunos na escola regular.
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RESUMO

ste trabalho tem por objetivo compartilhar a experiéncia da autora com

Eum aluno com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), do 12 ano do
ensino fundamental, na Escola de Aplicacido da UFPA-EAUFPA. Utilizou-se a
abordagem qualitativa associada ao estudo de caso e, como técnica de pesquisa, a
observacao participante e a pesquisa bibliografica, a fim de embasar o estudo junto
a pratica vivenciada. Utilizou-se a Lei Brasileira da Inclusao como fundamentac¢ao
teorica, além dos estudos pautados em educacgao e inclusdo. Os resultados indicam
que o aluno foi realmente incluido na sala regular e teve avancos na aprendizagem
de acordo com suas especificidades. Porém, suas atividades precisam ser adaptadas
de forma clara ao entendimento do aluno, e este se relaciona bem com seus pares,

principalmente em momentos lidicos.

Palavras-chave: Autismo. Experiéncia de uma professora. Ensino fundamental.

1 INTRODUCAO

A inclusdo de pessoas com deficiéncia esta amparada por lei. A Lei de n? 13.146
(BRASIL, 2015) delega no seu Art. 12 que a Lei Brasileira de Inclusdo visa assegurar
e promover, de forma igualitaria, a garantia dos direitos e da liberdade da pessoa
com deficiéncia na sociedade, com vista a inclusiao social, bem como ao exercicio
da cidadania. Os individuos com algum tipo de deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdota¢do, como publico-alvo da educa-
cdo especial, precisam ser assistidos preferencialmente no ensino regular, com uma
educacao de qualidade que possibilite sua inser¢dao na sociedade como seres sociais

e de direitos.

Ainda de acordo com a Lei Brasileira da Inclusdo, Lei de n? 13.146/2015, no
Art. 29 é considerada pessoa com deficiéncia aquela que apresenta impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o que ocasiona obs-
trucdo plena da participagdo na sociedade. Dentre as demandas da inclusdo social,
especificamente em ambito escolar, encontram-se os individuos com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA).

Inclusdo, para Carvalho (2010), é acesso, ingresso e permanéncia do aluno em
situacdo de deficiéncia nas escolas, de forma que alcance o sucesso escolar e nao
sejam apenas mais um matriculado nesta instituicdo de ensino. Considerando esta
assertiva e a legislacdo antes mencionada, a pessoa em situacao de deficiéncia deve

ser contemplada com a vaga na escola regular de ensino, porém precisa ser assis-
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tida em todas as possibilidades de aprendizagem que a escola possa oferecer, tais

como: atividades pedagogicas na sala base, aulas ambientes (Informatica, Educacao
Fisica, Musica), passeios, eventos culturais, a fim de que o alunado desenvolva suas
potencialidades, constitua-se enquanto cidadao e seja contemplado com a garantia

dos seus diretos estabelecidos nos aparatos constitucionais.

No que tange as caracteristicas dos individuos com TEA, segundo o Manual
DSM-V (2015), os individuos com tal deficiéncia apresentam dificuldade na comuni-
cacdo, sociabilizacdo e imaginacao. Quanto a comunicacao, estes podem ser verbais
ou ndo-verbais; quando verbais, podem apresentar uma fala ecolalica imediata ou
tardia. A fala ecolalica imediata se refere a repeticdes feitas de forma instantanea e a
fala ecolalica tardia é quando o individuo repete falas emitidas dias ou meses antes.

Com relacdo a sociabilizacdo, as pessoas com TEA apresentam dificuldade em
se relacionar com seus pares. Assim, ocorre o isolamento da pessoa, impedindo ou
dificultando que ela expresse reciprocidade socioemocional (PEREIRA; PEREIRA,
2014).Em se tratando da dificuldade na imaginacao, essas pessoas se apegam a ob-
jetos particulares, apresentam um brincar repetitivo e dificuldade com brincadeiras

imaginativas como, por exemplo, o faz-de-contas.

2 OBJETIVO

O objetivo deste artigo é compartilhar a experiéncia docente da autora deste
trabalho com um aluno com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) no 12 ano do
ensino fundamental na Escola de Aplicagao da UFPA-EAUFPA.

3 METODOLOGIA

A abordagem desta experiéncia é qualitativa, associada ao estudo de caso
(SANTOS, 2007); como técnica de pesquisa, tem-se a observacdo participante e o es-
tudo bibliografico sobre o tema (SEVERINO, 2007) . O ldcus do estudo foi na escola
de Aplicagdo da Universidade Federal do Para - EAUFPA, em uma turma do 12 ano
do ensino fundamental, constituida por 15 alunos, em que um aluno com sete anos
possuia laudo de TEA. Neste texto, o aluno sera chamado pelo nome ficticio de Joao.
A experiéncia aconteceu no primeiro periodo letivo de 2019.

Caracteristicas do aluno em estudo

Jodo tinha, na época do estudo, sete anos de idade, é autista e hiperativo (com
laudo médico); apresentava comportamento estereotipado com sons vocalicos e

com as maos (bater, pegar na parede). Mostrava-se bastante carinhoso com todas as
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pessoas, ndo apresentava dificuldades em constituir vinculos com novas pessoas;
seu brincar era marcado por apego e exploracao de objetos de diferentes texturas.

Seus brinquedos preferidos sdo: pizza e picolé em E.V.A, jogos de montar e trator.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Diferentemente do que foi apresentado anteriormente com relacao as dificul-
dades em brincadeiras imaginativas de uma pessoa com TEA, o aluno em estudo
apresentava um brincar voltado para o faz-de-conta, com o uso dos brinquedos em
E.V.A. Em relagdo a interagdo social, Jodo se relacionava muito bem com seus ami-
gos, com a acompanhante dele e com a professora nos momentos de brincadeira em

sala de aula.

O aluno se dirigia as pessoas da turma e verbalizava “yummy, yummy”. Jodo
gostava muito de atividades de Inglés. Quando ele ndo queria realizar suas tarefas,
a professora de inglés verbalizava neste idioma os nomes das imagens compostas
na atividade, e ele correspondia a realizacdo da mesma, junto a um lindo sorriso.

Ademais, a professora utilizava a estratégia de conversas ludicas e Jodo inte-
ragia. As atividades que realizava eram todas adaptadas pela professora regente de
sala base. No entanto, como a escola possui uma Coordenacdo de Educac¢ao Inclu-
siva designada por CEI, a professora do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) orientava algumas atividades, fazia visitas ao aluno em sala regularmente e o
atendia no contraturno, uma vez por semana. Ou seja, hd um acompanhamento na

educacdo de Jodo, tanto pela equipe escolar quanto pela familia.

A familia de Jodo é muito “parceira” da escola, se preocupa e acompanha o de-
senvolvimento do aluno. Devido a esse conjunto de atengdo, nota-se que apresenta
grande potencial no desenvolvimento pedagogico; exemplo disso é ser alfabetiza-

do, ele escrevia e interagia de acordo com seus interesses e suas potencialidades.

Em se tratando da relevancia na adaptacao das atividades empreendidas para

o aluno em questao, vale que

[...] adaptar o curriculo é importante para a alfabetizacdo e escolarizagdo desse
aluno, e essa deve ser uma pratica diaria até que se torne lugar comum, sem que
haja qualquer tipo de elemento dificultador para o aluno, para o professor e de-
mais profissionais da educagcdo (MACHADO; CAMPELLINI, 2016, p. 155).

De acordo com a perspectiva dos autores citados, é importante que as adapta-
¢des ocorram nos diferentes niveis de escolarizacdo dos estudantes, a fim de que es-
tes possam exercer a cidadania, desenvolver suas potencialidades e se constituir en-

quanto cidadaos. Estas condigdes sdo compartilhadas com Vitalino (2010), quando
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o autor remete a inclusdo no ambiente escolar ter a responsabilidade de professores

no sentido de respeito as diferengas. Assim, nessa perspectiva, o ensino de Jodo,
realizado a partir de atividades adaptadas com base em um ensino estruturado, lhe
facilitava compreender o que lhe era solicitado e pudesse realizar boa parte do que

lhe era proporcionado a aprender de forma auténoma.

5 CONSIDERACOES

Diante das interpretacdes e sentidos no ensino adaptado para o aluno com
autismo, entende-se que os professores precisam conhecer seus educandos, criar
estratégias de ensino, aproveitar situagdes significantes em sala que surgem e que

atraem a curiosidade e interesse do publico-alvo da educacao especial.

Para tanto, faz-se necessario que haja o apoio da equipe do Atendimento Edu-
cacional Especializado, bem como o da familia. As atividades precisam ser adapta-
das para os alunos em situacdo de deficiéncia, a fim de que estes possam ser capazes

de realizar suas tarefas e se desenvolverem gradativamente.

Considera-se, ainda, imprescindivel os alunos do 12 ano do ensino fundamen-
tal realizarem atividades de forma lddica e interagirem com seus pares por meio de
brincadeiras e das relagdes sociais. Esses alunos sdo criangas muito pequenas, que
estdo na fase de transicao da educacdo infantil para a nova etapa da educacao basi-
ca, logo precisam de momentos ludicos e agradaveis que despertem seus interesses

na produc¢ao do conhecimento.

A experiéncia pautada no TEA mostrou que ndo basta o aluno ou aluna estar
matriculado(a) no ensino regular, mas todos os segmentos da escola e a familia
devem ser participantes dos conhecimentos que sdo construidos no ambito escolar,
sejam conteldos, interagdo social, ou aprender a aprender. S6 assim a inclusdo de

fato ird acontecer nos espacos escolares.
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RESUMO

Adeficiéncia cognitiva é um tema que muito aflige professores na educa-
¢do basica desde os anos iniciais, na educacao de jovens e adultos e no
ensino médio, e as familias dos alunos também, por ser complexo e necessitar de
uma equipe multidisciplinar que possa auxiliar no desenvolvimento da aprendi-
zagem do aluno quando o mesmo apresenta tal deficiéncia. Este trabalho tem por
objetivo compreender como a escola aborda as questdes em relacao a deficiéncia
cognitiva, e, mais especificamente, sobre como os professores compreendem e reali-
zam o atendimento de alunos com deficiéncia intelectual/cognitiva em uma turma
de educacao de jovens e adultos - EJA. Os resultados indicam que, de modo geral,
os professores de EJA nao estao devidamente preparados para o uso de ferramentas
educacionais inovadoras nesse segmento; que também necessitam de qualificacao
adequada para o acompanhamento e mudanc¢as ou novos planos pedagégicos, no
sentido de melhorar a questdo do desenvolvimento intelectual do aluno e sua inclu-

sdo, dado que o assunto tem um espectro muito amplo e complexo.

Palavras-chave: Deficiéncia intelectual. Formacado de professores. Inclusido escolar.

1 INTRODUCAO

O termo deficiéncia, utilizado para determinar/nominar pessoas que apresen-
tam limitacdes ou que necessitam de um atendimento especial, leva as demais pes-
soas a considerarem um padrao social do qual ndo fazem parte, determinando que
fogem a este padrao. O termo deficiéncia, atualmente, engloba mais que um padrao,
uma vez que ha uma predisposicao do ser humano a ter uma determinada deficién-

cia (OMS, 2011). Este fato ndo nos diferencia umas das outras pessoas.

Na escola, mesmo com a pratica inclusiva, encontramos turmas com o ensino
diferenciado, onde os alunos, em sua maioria, sao pessoas com deficiéncia e con-
sideradas inaptas para avang¢ar ao nivel de escolaridade, pois a deficiéncia que se
constata é intelectual ou cognitiva, o que ainda esta carregado de roétulos (DIAS;
OLIVEIRA, 2013). Na concepg¢do dos professores, se o aluno ou aluna possui defi-
ciéncia cognitiva, entdo ndo é capaz, e os docentes ficam confusos quanto a estra-
tégia de ensino a adotar para o desenvolvimento do mesmo (AMPUDIA, 2011).
Concepcao semelhante foi encontrada por Barbosa (2019) ao estudar a deficiéncia

intelectual nos anos iniciais com uma crianca.

Na busca derespostas de como a escola aborda as questdes relacionadas a de-

ficiéncia, este trabalho tem o objetivo de compreender como os professores pensam
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sobre o tema e como realizam o atendimento de alunos com deficiéncia intelectual/

cognitiva em uma turma de educagao de jovens e adultos - EJA.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Embora haja uma gama de estudos sobre as deficiéncias em diferentes aspec-
tos, ainda ha muito a ser pesquisado e muito a ser posto em pratica quanto as poli-
ticas publicas de inclusdao educacional para que a sociedade brasileira tenha cons-
ciéncia sobre a tematica. E sabido, pois, que mesmo que nascamos esteticamente
“perfeitos”, estamos sujeitos a mudancas em nosso padrao de vida, ou seja, estamos
em um ciclo em que somos aparentemente iguais, mas todos somos predispostos as

deficiéncias em diferentes aspectos.

A esse respeito, no relatério mundial da Saude (OMS, 2012, p. 1) que trata
sobre deficiéncia, Margaret Chan diz: “A deficiéncia é parte da condi¢cao humana”,
e continua: “[...] Precisamos fazer mais para quebrar as barreiras que segregam as
pessoas com deficiéncia, em muitos casos, forcando-os a margem da sociedade”. O
relatério considera que todos somos passiveis de adquirir uma deficiéncia a qual-
quer tempo de nossas vidas, portanto nao podemos ficar alheios ao que rege a po-
litica da inclusao.

Diante dessa afirmativa, fica claro que existem barreiras que constituem a ex-
clusdo, barreiras que sdo enraizadas nas culturas dos povos, sendo muitas vezes ex-
pressas por rotulos que deixam rastros de desigualdade e até mesmo de crueldade.
A escola, no entanto, ndo deve ser esse espaco de desigualdade, ao contrario, tem
a prerrogativa de quebrar barreiras instaladas de exclusao e adotar novos paradig-
mas que a transforme em espaco comum e de direitos comuns. Nessa esteira de

raciocinio temos o seguinte excerto:

0 leque da exclusdo social é tdo grande quanto sdo os mecanismos de imposicdo
de padrdes de normalidade aos quais a humanidade esteve submetida histori-
camente, que preconizam modelos estéticos, de inteligéncia, de linguagem, de
condicdo econdmica e cultural, com que devemos nos conformar, sob o risco de
engrossarmos as fileiras dos excluidos socialmente (MATISKEI, 2004, p. 187).

Confirmando o dito por Matiskei, em entrevista a revista Educa¢ao, em 2015,

Mantoan ressalta:

A inclusdo escolar ndo depende de infraestrutura ou de adaptacgdes curriculares
que atendam as necessidades individuais dos alunos com deficiéncia. Para ser
plena e efetiva, a inclusdo requer, antes de tudo, a compreensao de que a dife-
renca é inerente ao ser humano - diferenca entendida aqui ndo como as carac-
teristicas especificas de uma categoria de pessoas, por exemplo, as pessoas com
deficiéncia, mas a diferen¢a que permeia a humanidade e que torna cada ser um
unico em suas capacidades e habilidades (p. 216).
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As leis que ressaltam os direitos da pessoa com deficiéncia precisam ser pro-
pagadas como direito universal a vida e o direito a dignidade do “ser”. Garantir tais
direitos é um dos aspectos mais importantes quando se trata de educacdo inclusiva.
Embora ande a passos lentos e curtos no que tange ao atendimento as pessoas com
deficiéncia, ja se nota alguns direitos alcangados como, por exemplo, o do “ser so-

cial”.

O Artigo 10 do Decreto n? 6.949, de 25 de agosto de 2009, que rege sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia, reafirma o direito a vida sem distincao da con-
dicao humana e prescreve: “Os Estados Partes reafirmam que todo ser humano tem
o inerente direito a vida e tomarao todas as medidas necessarias para assegurar o
efetivo exercicio desse direito pelas pessoas com deficiéncia, em igualdade de opor-
tunidades com as demais pessoas”.

No Decreto acima citado, a nosso ver, o ser humano com deficiéncia intelec-
tual/cognitiva tem direito a oportunidades, logo nao se deve rotular tais pessoas
como incapazes de aprender tarefas do dia a dia, isso em qualquer ambiente de sua
vida social, especialmente em ambiente escolar. As concepgdes sobre deficiéncia
vém sendo reinterpretadas e provocando mudancas no ambito das leis e das condi-
¢oes de atendimento das pessoas com deficiéncia, como dissemos antes, apesar de

andar a passos curtos e lentos.

Dias e Oliveira (2013), utilizando as referéncias da American Association On
Mental Retardation (2006), Javiel (2003) e Pessotti (1984, 1999) identificam relagdes
“bidirecionais” entre as concepg¢des e as terminologias utilizadas para identificar
a deficiéncia intelectual. As autoras trazem termos utilizados para deficiéncia inte-
lectual como: debilidade mental, subnormalidade mental, oligofrenia, deficiéncia
mental, retardo mental, capacidades diferentes, barreiras na aprendizagem; ou as
pessoas sao ditas: idiotas, imbecis, tontos, cretinos, dementes, retardados mentais,
invalidos, com necessidades educativas especiais, deficientes intelectuais, estapi-

dos, amentes, entre outras.

As autoras ressaltam a bidirecionalidade quanto a estes termos:

[..] ndo configuram apenas denominagdes diferentes, mas expressdes discursivas
de visdes de mundo distintas. Cada expressao traz em sua constituicdo um con-
junto de ideias, significados e orienta¢des que se manifestam nas praticas cotidia-
nas, indicando énfases na compreensao e nas expectativas em relacdo a pessoa
com deficiéncia. Tais terminologias expressam a maneira como as sociedades se
posicionam e normatizam as vivéncias sociais [..] (DIAS; OLIVEIRA, 2013, p.
171).
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Com a mudanga dos termos de deficiéncia intelectual para deficiéncia cogniti-

va, ainda predominam tais concep¢des. Mantoan (2003, p. 14) defende que “se o que
pretendemos é que a escola seja inclusiva, é urgente que seus planos se redefinam
para uma educacgdo voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos e
que reconhece e valoriza as diferencas”. Porém, infelizmente as atitudes de quem
deveria modificar esse cenario e derrubar as barreiras do preconceito ainda se en-

contram em processo de mudangas.

Mudancas essas que precisam ser realizadas com urgéncia em relacao as pro-
postas de ensino dos professores para valorizar os alunos com deficiéncia cogniti-
va. Alguns professores enxergam esses alunos como aqueles que ndo sdo capazes
de fazer qualquer atividade escolar, nem mesmo melhorar sua interacdo na sala

de aula. AMPUDIA (2011) aponta um caminho para mudar o rumo na escola:

0 melhor caminho para se trabalhar (...) é identificar as competéncias e habilida-
des (...). Propor atividades paralelas com contetidos mais simples ou diferentes
nio caracteriza uma situacgdo de inclusio. E preciso redimensionar o contetido
com relacdo as formas de exposic¢ao, flexibilizar o tempo para a realizacdo das
atividades e usar estratégias diversificadas, como a ajuda dos colegas de sala — o
que também contribui para a integragao e para a socializa¢do do aluno (AMPU-
DIA, 2011, p. 2).

Mesmo assim, ainda é muito pouco o nimero de educadores que propde es-

tratégias inovadoras para por em pratica metodologias pedagogicas inclusivas para

alunos com deficiéncia cognitiva.

3 METODOLOGIA

A pesquisa tem caracteristica narrativa; foi desenvolvida com duas professo-
ras (PA e PB) da rede estadual da Educa¢do Basica em Belém- Pa, com turmas de
primeira e segunda etapas da Educagdo de Jovens e Adultos - EJA. O periodo de
investigacdo ocorreu entre os meses de setembro a novembro de 2019, durante o

Estagio de Do-céncia IIl na EJA.

Para obtencado dos dados foi utilizado como instrumento de pesquisa a entre-
vista com duas professoras de sala de aula da EJA (I e Il etapas) identificadas neste
texto como professoras PA, formada em Pedagogia, e PB, formada em Letras, res-

pectivamente as etapas I e II da EJA.

Quanto ao perfil das turmas, eram compostas em média por quinze alunos,
sendo em sua maioria pessoas com alguma deficiéncia, por exemplo, um com baixa
visdo, dois com Sindrome de Down (um de 32 anos e outro de 54 anos), um aluno

que ouve mas ndo verbaliza, e outro com multiplas deficiéncias. A turma da primei-
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ra etapa, da professora PA, é formada somente por alunos homens, todos tém laudo
sobre suas deficiéncias, segundo informagdes da professora, contudo ndo tivemos
acesso aos laudos. A turma da segunda etapa da professora PB é bem mesclada en-

tre homens e mulheres.

A andlise dos dados é feita mediante o contetido das respostas das professoras
PA e PB obtidas nas entrevistas realizadas durante o acompanhamento das turmas
na EJA, com perguntas do tipo: “Fale sobre os aspectos gerais da turma em relagao

a aprendizagem” “Que praticas de inclusdo ou propostas didaticas sdo desenvolvi-
das na sala de aula?”, “Como tem sido a relacao dos adolescentes com os de mais

idade na sala de aula?”, “Como lhes parece a atuagdo dos adolescentes na EJA?”

4 ANALISE E DISCUSSAO

Para ambas as professoras entrevistadas, todos os alunos possuem multiplas
deficiéncias porque, para elas, todos demonstram uma deficiéncia intelectual asso-

ciada a outra que se pode observar visualmente.

Falando um pouco dos alunos, PA diz: “Estou nesta turma ha quatro anos e
nao houve mudancas significativas no aprendizado dos alunos. Eles ndo avan¢am,
mesmo sendo atendidos, alguns em instituicdes especializadas, ndao avancam”. A
nosso ver, é necessario que os professores da EJA colaborem para com os alunos, no
sentido de eles perceberem o que sabem e reconhecer que podem avangar em seus

saberes.

Ambas as professoras mostravam propostas didaticas com estratégias lidicas
para mobilizar conhecimentos dos alunos. Porém, desabafam sobre a dificuldade
de fazé-los avancar. A professora PA diz que os responsaveis querem ver os alunos
escrevendo, lendo, mas, na opinido dela, “ndo ha como”. Para as duas professoras,
os alunos desenvolvem outras habilidades como a coordenagdao motora fina e a au-

tonomia em tarefas do cotidiano.

A professora PA justifica: “Eles esquecem muito rapido. E tém comportamen-
to infantilizado”. Como sdo a maioria, a inclusao é feita ao contrario, os outros (os
ditos “normais”) é que sdo deixados de lado. Essa conclusdo é corroborada pela
professora PB, sem expor concepc¢oes relacionadas a escola inclusiva. No entanto,
para Gherlandi e Merege (2018), para a escola ser inclusiva, “faz-se necessario refle-
tir como os professores deveriam ser adequadamente capacitados em suas a¢des do

cotidiano para que possam modificar sua pratica pedagdgica” (2018, p. 324).
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Para Mantoan (2003), a ética deve ser a mola propulsora na inclusao, posto

que se traduz pela sua dimensao critica e transformadora. Sendo assim, entende-
mos que ndo se deve conformar em dizer apenas que os alunos sdo infantis ou nao
compreendem nada, porque a luta pela inclusao vai além de explicacées simplistas.
Entende-se que “as diferencas estao sendo constantemente feitas e refeitas, ja que
vao diferindo, infinitamente. Elas sdo produzidas e ndo podem ser naturalizadas,
como pensamos, habitualmente. Essa produ¢ao merece ser compreendida, e nao
apenas respeitada e tolerada” (MANTOAN, 2003, p, 19).

Nessa perspectiva, a proposta curricular em Educacao para Jovens e Adultos
do Ministério da Educacao (BRASIL, 2001, p. 165) propde que quem trabalha neste
segmento deve conhecer os alunos, “suas expectativas, sua cultura, as caracteristi-

cas e problemas de seu entorno e suas necessidades de aprendizagem”.

E preciso, entdo, atentar para a questio de que os alunos da EJA sio experien-
tes e levam uma bagagem cultural maior que no nivel dos anos iniciais. Eles e elas
buscam qualificacdo na educagdo para conseguir oportunidade profissional. Sendo
assim, € relevante que a proposta pedagoégica na EJA possa espreitar a realidade
desses estudantes e seus anseios sem deixar de pensar que é uma modalidade que
exige inclusao social e escolar.

As professoras mostraram uma boa relagcdo professor-aluno de longa data; co-
nhecem a histéria familiar de cada aluno. Isso faz com que tenham mais afetividade

entre elas e os educandos da turma.

As atividades desenvolvidas pelas professoras PA e PB pareciam ser planeja-
das com o objetivo de alcancar a todos, porém verificamos um problema inerente
a idade, especialmente dos adolescentes de 15 anos. Percebemos que estes sao em
um numero significativo, mas havia grande nimero de faltas durante o periodo de
nossa investigacao nas referidas turmas. Esse fato foi confirmado pelas professoras:
“As faltas sdo muitas durante todo o periodo letivo da EJA”, mas as professoras nao

deram explicagdes mais plausiveis para o fato dessa auséncia dos adolescentes.

A meta dainclusdo é, desde o inicio, ndo deixar ninguém [de] fora do sistema es-
colar, que devera adaptar-se as particularidades de todos os alunos (...) a medida
que as praticas educacionais excludentes do passado vdao dando espago e opor-
tunidade a unificagdo das modalidades de educacdo, regular e especial, em um
sistema Unico de ensino, caminha-se em dire¢do a uma reforma educacional mais
ampla, em que todos os alunos comecam a ter suas necessidades educacionais
satisfeitas dentro da educagdo regular (MANTOAN, 1997, s/n).

A nosso ver, o maior problema que os adolescentes na EJA enfrentam esta

relacionado ao desencanto pelo estudo, novamente, pois as metas de inclusdao em
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termo das atividades muitas vezes sido infantilizadas e comuns a todos, assim eles

outra vez “fogem da escola”. Para mudar esse cendrio,

os educandos precisam estabelecer conexdes entre suas explicacdes e o conhe-
cimento escolar. Precisam relacionar os contelddos escolares com aquilo que ja
conhecem. Muitas vezes, seus esquemas de compreensdo da realidade poderio
ser enriquecidos ou parcialmente modificados pelos contetidos escolares; outras
vezes, suas crencas ou explicacoes deverdo ser transformadas e, para tanto, eles
precisardo convencer-se de que uma nova explicacdo sobre um fendmeno é mais
abrangente e significativa do que a que eles tinham previamente (BRASIL, 2001,
p. 168).

Ao aproximar o que regem as politicas educacionais voltadas a inclusdo e a
realidade do ensino na EJA, percebemos que é importante dar aos alunos “o acesso
ao conhecimento e a concretizacdo de sua emancipacdo como individuos de direitos
e deveres, tornando-os cidadaos autonomos, coisa que ha muito pouco tempo nao

aconteceria (GHERLANDI; MEREGE, 2018, p. 334).

Notamos, por fim, que, embora haja planejamento didatico das professoras da
EJA onde a pesquisa foi realizada, as atividades para o grupo de adultos e adoles-
centes ndo sdo suficientes, principalmente a estes ultimos, para estimular os alunos

a permanecer na escola como pessoas de direito.

5 CONSIDERACOES

As vozes das professoras demonstram que trabalham com “turmas e didaticas
inclusivas”, porém, considerando-se as concepg¢des de inclusdo, esta ndo se concre-
tiza somente com estratégias de ensino. Os direitos que deveriam ser assegurados
por lei para as pessoas com deficiéncia cognitiva sdo ignorados pelo Estado, ficando
aresponsabilidade de promover a inclusdo exclusivamente ao ambito escolar, mais

especificamente aos professores.

Os resultados da pesquisa nos levam a compreender que as concepg¢oes das
professoras da EJA sobre deficiéncia intelectual e inclusdao escolar ainda tém um
vasto caminho a percorrer. A EJA por si mesma ja conta com alunos desanima-
dos por terem “perdido” muito tempo para alcancar seus objetivos profissionais e,
quando retornam a escola, lhes parece que nada ou muito pouco foi mudado, fato

que os faz deixar novamente de estudar.

Consideramos que o papel do educador na EJA é, principalmente, o de ajudar
os jovens e os adultos a perceberem mais sensivelmente o mundo que os cerca e
ampliar o seu repertorio para que consigam solucionar questdes do cotidiano com

mais propriedade.
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Por outro lado, as professoras investigadas tentam entender seus alunos e suas

deficiéncias, buscando ferramentas educacionais ou estratégias pedagdgicas que al-
cancem a todos, contudo essa dificil tarefa nao tem sido eficaz. Percebemos que é
preciso também que professores da EJA, assim como de outros segmentos, com-
preendam o minimo sobre deficiéncia cognitiva, pois com essas bases
fundamentadas teoricamente, e também com conhecimento sobre teorias de apren-
dizagem, além de merecer a parceria dos outros 6rgaos responsaveis pela inclusao,

a pratica da inclusao pode ser favoravel na EJA para todos: professores e alunos.

REFERENCIAS

AMPUDIA, R. O que é deficiéncia Intelectual. Revista Nova Escola. 2011. Disponi-
vel em: http://revistaescola.abril.com.br. Acesso em: 18 ago. 2018.

AVANCINI, M. Entrevista com Maria Teresa Eglér Mantoan, uma das maiores es-
pecialistas em inclusdo escolar. Revista Educacao, [S.1.], ed. 216, 01 de abril de 2015.
Disponivel em: https://www.revistaeducacao.com.br/pedagogia-da-diferenca/.
Acesso em: 02 out. 20109.

BARBOSA, 0. M. Deficiéncia intelectual em um aluno dos anos iniciais? Desafios
para a sua inclusao e aprendizagem. 2019. 40 f. Trabalho de Conclusdo de Cur-
so (Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens).
Universidade Federal do Para. Disponivel em: https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/
bitstream/prefix/2887/1/TCC_Deficiencia IntelectualAluno.pdf. Acesso em: 15 de
abril de 20109.

BRASIL. Ministério da Educacao. Educag¢do para jovens e adultos: ensino funda-
mental. Proposta curricular - 12 segmento / coordenacao e texto final de Vera Maria
Masagao Ribeiro. Sdo Paulo: A¢dao Educativa; Brasilia: MEC, 2001. 239p. Dispo-
nivel em: http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/
primeirosegmento /propostacurricular.pdf. Acesso em: 10 set. 2011

. Casa Civil. Decreto n? 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Con-
vencao Internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e seu protoco-
lo facultativo, assinados em Nova York, em 30 de mar¢o de 2007. Disponivel em:
http: //www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm.
Acesso em: 20 de set. 2019.

DIAS, S.S.; OLIVEIRA, M. C. S. L. Deficiéncia intelectual na perspectiva histérico-
-cultural: contribui¢cdes ao estudo do desenvolvimento adulto. Revista Brasileira
de Educacao Especial, Marilia, v. 19, n. 2, p. 169-182, abr.-jun., 2013. Disponivel em:
http://googleweblight.com/i?u=http://www.scielo.br/scielo.php?script%3Dsci
arttext%26pid%3DS1413-65382013000200003&hl=pt-BR. Acesso em: 13 out. 2019.

GHERLANDI, C.R. S.; MEREGE, S. R. L. Um novo olhar para a educacao inclusiva.
Revista Cientifica Educacao, Miracatuy, v. 2, n. 3, p. 316-335, mai. 2018.

133



_ Odinéia Monteiro Barbosa, Maria de Fatima Vilhena da Silva

MANTOAN, M. T. E. A Integracao de pessoas com deficiéncia: contribui¢cdes para
uma reflexdao sobre o tema. Sao Paulo: Memnon, 1997.

MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar: o que é? Por qué? Como fazer? 1. ed. Sao
Paulo: Moderna, 2003. 50 p. Disponivel em: https://files.cercomp.ufg.br/weby/
up/211/0/INCLUS%C3%830-ESCOLARMaria-Teresa-Egl%C3%A9r-Mantoan-
-Inclus%C3%A30-Escolar.pdf. Acesso em: 23 mar. 2019.

MATISKEI, A. C. R. M. Politicas publicas de inclusdo educacional: desafios e pers-
pectivas. Educar em Revista, Curitiba, n. 23, p. 185-202, 2004.

ORGANIZACAO MUNDIAL DE SAUDE - OMS. Relatério mundial sobre a defi-
ciéncia. Tradugdo de Lexicus Servicos Linguisticos. Sdo Paulo: SEDPcD, 2012. 334 p.

134



CAPITULO 15

PROPOSTAS DE MATERIAIS DIDATICOS
ADAPTADOS PARA ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL NAS AULAS DE
ESTATISTICA

PROPOSALS OF TEACHING MATERIALS ADAPTED FOR
STUDENTS WITH VISUAL DISABILITIES IN STATISTICS
CLASSES

Vera Débora Maciel Vilhena!
Jacqueline Agnes da Silveira Santos?

DOI: 10.46898/rfb.9786558893271.15

1 Mestre em Educagdo em Ciéncias e Matematica (UFPA). Especialista em Educa¢do Especial. Membro do Grupo de
Estudos e Experiéncias em Educagdo Inclusiva (CEEI-UFPA) - ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0247-0412. Email:
veradeboraestatistica@gmail.com

2 Especialista em Bioestatistica (UFPA) e Gestdo Publica (EGPA). Graduada em Estatistica (UFPA). Membro do Grupo
GEDIM/STATISC (IEMCI/UFPA). Email: jacquelineassantos@gmail.com




_ Vera Débora Maciel Vilhena, Jacqueline Agnes da Silveira Santos

RESUMO

ste trabalho descreve o uso de recursos didaticos pedagégicos adapta-
dos E aulas de Estatistica a um aluno cego. Trata-se de uma pesquisa
experimental sobre a construcdo e andlise de grafico e tabela com um aluno cego
do curso de bacharelado em Biblioteconomia da Universidade Federal do Para. A
pesquisa teve dois momentos: um diagndstico com o sujeito da pesquisa sobre os
conhecimentos estatisticos, e outro com a construcdao de graficos e tabelas. Os
resultados indicam que os recursos didaticos e equipamentos especiais sao da
maior importancia no planejamento e execucdo de propostas pedagogicas com a
finalidade da efetiva inclusdo do aluno deficiente visual na construcao e andlise de

graficos e tabelas, respeitando-se as suas limitacgoes.

Palavras-chave: Educacao especial. Praticas pedagogicas. Graficos e tabelas.

1 INTRODUCAO

Praticas pedagdégicas com enfoque na inclusdo de deficientes visuais é uma
area que necessita de recursos pedagdégicos especiais, pois oferece suporte neces-
sario para o aluno acessar o curriculo escolar com maior possibilidade de efetiva
aprendizagem. De acordo com CzermainsKi ef al. (2011), existem dois tipos de de-
ficiéncia visual: a cegueira, que é auséncia total de visdo até a perda da percepcgao
luminosa, e a baixa visao, em que o residuo visual permite a pessoa ler impressos,
desde que sejam empregados recursos didaticos e equipamentos especiais necessa-
rios a leitura do contetdo.

Na pratica pedagogica, alguns materiais tém sido utilizados. Entre eles citam-
-se materiais desportivos, materiais de comunicacdo no sistema Braille, cartazes in-
formativos ampliados e coloridos e outros materiais concretos e/ou auditivos que

facilitem o processo de aprendizagem do deficiente visual (DV).

Por vezes, sente-se que, devido a falta de preparacdo ou formacgao dos profes-
sores, a falta de equipamentos adaptados, ou mesmo devido a inexequibilidade da
politica de educacgao especial em nosso pais, os problemas com o aluno DV ndo tém
tido resultados abrangentes, pois, para a educagdo ser inclusiva, faltam incentivos e

investimentos no plano nacional de educacdo que envolve essa deficiéncia.

Diante desse descompasso, tem-se como consequéncia, pode-se dizer, um des-
caso para com a educacdo inclusiva, praticas pedagégicas descontextualizadas, falta
de qualificacdo profissional suficiente para dar conta do efetivo processo de ensino

para cegos e suporte necessario para que o aluno consiga melhorar sua aprendi-
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zagem ou desenvolver sua autonomia. Sem contar que boa parte das instituicoes

publicas de ensino ndo oferecem a esse publico-alvo a infraestrutura adequada, por
exemplo, quanto a acessibilidade.

Apesar disso, ao pesquisar esta tematica, percebe-se, entre varias questoes,
que a educacdo especial ja vem passando por vdrias transformagdes ao longo das
ultimas décadas, com a finalidade de melhorar o atendimento de alunos cegos ou
de baixa visdo na educacdo geral, porém muito ainda se tem a atender aos direitos
desses cidadaos.

Desta feita, o objetivo deste trabalho é descrever sobre o uso de recursos

didatico-pedagodgicos adaptados para aulas de estatistica a um aluno cego.

2 METODOLOGIA

Trata-se de um ensaio experimental sobre o uso de materiais pedagégicos
adaptados para construgao e andlise de grafico e tabela com um aluno cego do curso
de bacharelado em Biblioteconomia de uma universidade publica do Para/Brasil.
A pesquisa foi dividida em dois momentos. Primeiro, foi realizado um diagnésti-
co com o sujeito da pesquisa a respeito dos conhecimentos estatisticos e foram-lhe
apresentados os tipos de graficos. No segundo momento, foi desenvolvida a cons-

trucdo de graficos e tabelas com o participante da pesquisa.

O material utilizado foi adaptado para construcdao de grafico e tabela, com a
base feito de miriti, coluna feito de pau de churrasco e as unidades do grafico fei-
tas de tampinha de refrigerante. Para o grafico de setor foram usadas tachinhas, ligas
e tampa de embalagem descartavel. Para tabelas, foram utilizados papeldo e papel A4,

cola e estilete, e também pau de churrasco; todos os materiais estdo na Figura 1.
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Figura 1 - Materiais concretos nas construcdes de graficos e tabela.

Fonte: Acervo particular das autoras (2019).

2.1 Aimportancia da Estatistica para a sociedade

Antes de discutir sobre proposta pedagégica para construcdo e analises de
graficos e tabelas para deficientes visuais, vamos falar da importancia da Estatistica

para sociedade.

Durante o século XX, segundo Salsburg (2009), a Estatistica revolucionou a
ciéncia através do fornecimento de modelos Uteis que sofisticaram o processo de
pesquisa na direcdo de melhores parametros de investigacdo, permitindo orientar a
tomada de decisdes nas politicas socioeconomicas. Para Stigler (1986), os métodos
estatisticos foram desenvolvidos como uma mistura de ciéncia, tecnologia e légica
para a solugdo e investigacdo de problemas em varias areas do conhecimento hu-

mano.

Segundo Ignacio (2010), a chegada de computadores pessoais cada vez mais
poderosos foi decisiva e fez com que a Estatistica se tornasse mais acessivel aos
pesquisadores dos diferentes campos de atuagdo. O desenvolvimento de equipa-
mentos, softwares e métodos estatisticos permite trabalhar com uma grande quan-
tidade de dados. A Estatistica vem sendo empregada nas universidades, empresas
privadas e publicas. Graficos e tabelas sao as formas mais comuns para se expor
resultados. Os dados numéricos sdo usados para aprimorar e aumentar a
producgao de um projeto, ou de uma empresa, por exemplo.

Um dos exemplos de uso da Estatistica esta nos censos demograficos, onde os

dados auxiliam o governo a entender melhor sua populacdo e a organizar seus gas-
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tos com saude, educacao, saneamento basico, infraestrutura etc. Com a velocidade

da informacdo, a Ciéncia Estatistica, por meio do uso das suas ferramentas, passou a
ser essencial na producdo e disseminac¢do do conhecimento. O grau de importancia
atribuido a Estatistica é tdo grande que é improvavel se pensar em governos que

nao possuam organismos oficiais destinados a realizacdo de estudos estatisticos.

Acreditamos que, a cada dia que passa, aumenta a necessidade de as pessoas
estarem preparadas para refletir sobre as informagdes, analisar, interpretar e tratar

dados oriundos de diferentes modalidades de publica¢des, pesquisas e estudos.

De acordo com Vilhena (2014), as midias impressa, televisiva e eletronica mos-
tram tabelas e graficos para representar os mais diversos acontecimentos, mas nem
sempre esses dados sdo tratados ou divulgados com o devido rigor matematico, o
que pode levar a interpretagdes equivocadas. A autora também admite que, diante
de tantas mudangas na sociedade, cada vez mais se percebe a importancia do estu-
do da Estatistica na educacao escolar devido, em grande parte, a aplicacdo cotidiana
que encontramos dessa ciéncia com a finalidade de saber ler e interpretar dados e

compreender as informagdes expressas em graficos ou tabelas.

Tal importancia esta presente na proposta da Base Nacional Comum Curricu-

lar:

[..] todos os cidaddos precisam desenvolver habilidades para coletar, organizar,
representar, interpretar e analisar dados em uma variedade de contextos, de ma-
neira a fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisbes adequadas.
Isso inclui raciocinar e utilizar conceitos, representacdes e indices estatisticos
para descrever, explicar e predizer (BRASIL, 2017, p. 274).

A BNCC traz o desafio da necessidade de se romper com o aspecto tradicio-
nal de ensino que valoriza féormulas, calculos e procedimentos, e valorizar outros
aspectos cognitivos. Entdo, passou a existir uma nova area - a Educacao Estatistica,

definida como

(...) uma area de pesquisa que tem como objetivo estudar e compreender como
as pessoas ensinam e aprendem Estatistica, o que envolve os aspectos cognitivos
e afetivos do ensino-aprendizagem, além da epistemologia dos conceitos estatis-
ticos e o desenvolvimento de métodos e materiais de ensino etc., visando o de-
senvolvimento do letramento estatistico (CARZOLA; KATAOKA; SILVA, 2010,
p. 22-23).

Assim sendo, o conhecimento da construgdo e analise de graficos e tabelas,
ferramentas estatisticas de representacdes de dados, passa a ser muito importante
em todos os graus de ensino na educacao brasileira. Por esse motivo, procuramos
adaptar, nas aulas de Estatistica e Probabilidade, materiais que possibilitam esse

ensino a todos, em especial ao aluno cego e de baixa visao.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo apresentamos os resultados como aconteceram nas aulas de Esta-
tistica para o aluno cego participante da pesquisa. Como foi dito na metodologia, a

pesquisa teve dois principais momentos, que sdo apresentados a seguir.

3.1 Primeiro momento: O diagnéstico

Esta etapa é caracterizada por conhecer os conhecimentos estatisticos do sujei-
to pesquisado. Para tanto, foram feitas perguntas como “Vocé ja ouviu falar em gra-
ficos e tabelas?”, e “Vocé pode dizer qual a sua utilidade?” O aluno respondeu que,
nas aulas da disciplina Estatistica, o professor falou a respeito do assunto, porém
ndo recordava, mas acreditava que a tabela tratava de alguma coisa que guardava

informacgdes.

Sendo assim, procuramos preparar bem aquela aula, tendo todo cuidado e
ateng¢do com o aluno, especialmente as suas ddvidas. Pois, para Vilhena (2014), nao
basta saber os contetidos, quais os objetivos e a metodologia mais adequados, mas,
sobretudo, se preparar psicolégica e emocionalmente, ser disponivel para os

alunos, possibilitando a aprendizagem deles.

Em seguida, falamos detalhadamente dos tipos de graficos que existem, suas

caracteristicas e quais os dados que podemos representar em cada um.

3.1 Segundo momento: A construcdo de graficos e tabelas

Nesta fase, explicamos as caracteristicas principais de graficos e de uma tabe-
la. Por meio da escrita de Braille, o aluno leu sobre a entrevista realizada com dez
pessoas, como mostra o resultado na Tabela 1. Essas informagdes foram necessarias
para construcdo de graficos e tabelas. Durante as atividades o participante pode

esclarecer suas duvidas sobre a linguagem grafica e tabular.

Tabela 1 - Tipos de proteinas que mais gosta de comer com agai.

Tipo de Proteina Quantidade Percentual (%)
Peixe Frito 5 50
Camarao 3 30
Frango 2 20
Total 10 100

Fonte: As autoras (2019).
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Tendo as informagdes sobre a entrevista e os conhecimentos a respeito das

caracteristicas de uma tabela, o aluno completou os resultados conforme mostra a

Figura 2.

Figura 2 - Aluno da graduagio completando a tabela.

Fonte: Acervo pessoal das autoras (2019).

Depois dessa etapa, o aluno construiu o grafico de setor com as informacdes
da tabela e calculou o percentual de cada resultado representado no grafico de setor
(Figura 3).

Figura 3 - Aluno da graduag¢do completando o grafico de setor

wd “e‘:f";‘
SN
Fonte: Arquivo das autoras (2019).

Y [

Em continuidade a pesquisa, o aluno representou os valores da tabela em um

grafico de coluna, como mostra a Figura 4.
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Figura 4 - Aluno da graduagdo completando o grafico de coluna.

Fonte: Arquivo das autoras (2019). '

A andlise feita pelo aluno foi: 50% dos dez entrevistados gostam de agai com
peixe frito, o que corresponde a cinco pessoas. Dos restantes, 30% (3 entrevistados)
gostam de agai com camardo e 20% (dois entrevistados) gostam de agai com frango.

A Figura 5 mostra o resultado da construcao de graficos e tabela.

Figura 5 - Resultado da construcdo de graficos de coluna.

Fonte: As éutoras (2019).

O aluno relatou que, se tivéssemos realizado essa aula com ele antes de ter
cursado a disciplina de Estatistica, teria entendido melhor o que o professor
explicava sobre construcao de graficos e tabelas. Para ele, com certeza teria se sai- do

melhor na disciplina e provavelmente ndo teria reprovado.

A descricao de dados a partir de formas visuais requer explicitar informacdes,
reconhecer convengdes graficas e fazer relagdes diretas entre os dados originais e as
formas visuais. A representacdo de dados envolve a construcdo de formas visuais,

incluindo representagdes que exibem diferentes organiza¢des de dados.
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Andlise e interpretacdo envolvem reconhecer padrdes de dados, fazer infe-

réncias, interpretacdes e predicdes. E o que Curcio (1987) denomina “ler entre os

dados” e “ler por meio dos dados”.

Diante desse contexto, ao trabalhar com alunos com deficiéncia visual, seja
com cegueira ou com baixa visdo, é necessario que o professor ou professora conhe-
¢a, em principio, as limitacdes de um deficiente visual para, assim, utilizar metodo-
logia apropriada ou adaptada para estudo em Estatistica (VILHENA; 2021; VILHE-
NA; SILVA, 2021).

Foi possivel perceber que o estudo de Estatistica com o material concreto mos-
trou-se eficaz para adequar a aprendizagem a deficiéncia do aluno, pois facilitou
a construcao de graficos e tabelas para o mesmo. Também notamos que, por meio
de Braille e manuseio dos materiais adaptados, o aluno conseguiu entender ainda
mais a funcionalidade daquele estudo em que representou apropriadamente os da-

dos em tabelas e graficos, bem como realizou as analises necessarias.

4 CONSIDERACOES

Os resultados da pesquisa mostraram que a construcdo de grafico e de tabe-
las para o aluno com cegueira tornam-se mais compreensiveis quando utilizou
materiais concretos, e, para as analises dos dados, o método Braille mostrou-se uma

excelente ferramenta de leitura e escrita para a pessoa com deficiéncia visual.

Consideramos os recursos didaticos e equipamentos especiais como da maior
importancia no planejamento e na execucao de propostas pedagogicas com a
finalidade da efetiva inclusdao do aluno deficiente visual. Também notamos que as
praticas pedagdgicas, principalmente nas aulas de Estatistica e Probabilidade,
possibilitam a aprendizagem se os materiais forem adequados e o educador

compreender a limitagdo e o potencial do discente.

A interacao e a socializacdo devem ser a base para melhorar a autoestima do
aluno com DV e, com isso, tornar as aulas significativas para o mesmo. Conside-
rando a proposta pedagdgica do material adaptativo para utilizacdo de graficos e
tabelas nas aulas de Estatistica e Probabilidade, esperamos contribuir também com
a politica educacional e com a importante interacao, socializacdo e comunicacdo de
meios educacionais que possibilitem ndo somente a aprendizagem da Estatistica na
escola, mas, sobretudo, desenvolver um curriculo significativo e uma infraestrutura
institucional adequada em que se estabeleca uma conexdo da escola com o ambiente

social e cultural.
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RESUMO

proposta foi realizada com alunos com deficiéncia em uma escola muni-

Acipal de Belém, tendo como finalidade desenvolver, interdisciplinarmen-

te, o estudo sobre o acai, possibilitando o aprendizado e a oportunidade de inclusao.
Em 2018, um projeto foi desenvolvido na escola cujo tema era “Vida Saudavel”, e os
alunos atendidos no AEE escolheram o subtema “Acai: alimento saudavel na mesa
do povo paraense”. A pesquisa é qualitativa e participante, desenvolvida com um
grupo de alunos com deficiéncias: (2) fisica; (2) intelectual moderada e (1) auditi-
va. Realizou-se: exibicao de video; pesquisas; producao de textos e cartazes; leitura
cénica da lenda do agai; canto e interpretacao em LIBRAS da musica “Sabor Acai”;
enquete com a comunidade escolar; resolucdo de operagdes matematicas contextua-
lizadas. Constatou-se a participacado ativa dos alunos, o desenvolvimento de habili-
dades e conhecimentos e a importancia da interdisciplinaridade para a aprendiza-

gem significativa e a inclusdo desses individuos.

Palavras-chave: Inclusdo. AEE. Interdisciplinaridade. Acai.

1 INTRODUCAO

A comunidade da escola municipal Gabriel Lage da Silva elaborou um projeto
direcionado para a “Vida Saudavel”, no qual cada turma orientada pelos professo-
res desenvolveu atividades relacionadas a este tema, definindo subtemas e traba-
lhando-os coletivamente a fim de apresenta-los na Mostra Cultural da escola, que

foi realizada no dia 30 de novembro de 2018.

Ao considerar o interesse dos alunos com deficiéncia para estudar mais sobre
o acai, buscou-se planejar e desenvolver um projeto interdisciplinar, contextuali-
zando atividades a partir das experiéncias dos préoprios estudantes, pois se acredita
que ensinar nao é transferir conhecimento, “mas criar as possibilidades para a sua
prépria producao ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 1996, p. 47), bem como “a interdis-
ciplinaridade se apresenta como resposta a diversidade, a complexidade e a dina-
mica do mundo atual” (VILELA; MENDES, 2003, p. 529).

Vale destacar que o agaizeiro tem origem nativa na América Central e do Sul,
sendo considerado como a palmeira mais produtiva na Amazonia, e seus frutos sdao
consumidos como alimento basico nessa regido do Brasil. O agai vem se destacando
internacionalmente como um alimento funcional, devido aos seus beneficios nutri-
cionais e terapéuticos relacionados a alta capacidade antioxidante e a sua composi-
¢do quimica (BERNAUD; FUNCHAL, 2011; MENEZES et al., 2008).
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Os objetivos da pesquisa sdo:

Geral: Desenvolver o estudo sobre o acgai de forma interdisciplinar.

Especificos: Oportunizar aos alunos com deficiéncia intelectual diversas
possibilidades para aprender sobre o tema; contribuir com o processo de

inclusao escolar desses individuos.

2 METODOLOGIA

A partir de discussoes em grupo, os alunos com deficiéncia assistidas pelo Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE) da referida escola, ao reconhecerem a
importancia da alimentag¢do saudavel, destacaram o contexto amazonico escolhen-

do o subtema “Acai: alimento saudavel na mesa do povo paraense” (Figura 1).

Figura 1 - Alguns alunos participantes.

Fonte: Barbosa (2019).

A pesquisa qualitativa foi desenvolvida por meio da modalidade participante,
com um grupo de cinco alunos (Figuras 2 e 3) com as seguintes deficiéncias: (2) de-

ficiéncia fisica; (2) deficiéncia intelectual moderada e (1) deficiéncia auditiva.

Figuras 2 e 3 - Alunos desenvolvendo as atividades.

‘ Fonte: Barbosa (2019).
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As discussoes realizadas com os alunos permitiram elencar as seguintes ati-
vidades: exibicdo de video; producdo de ilustracdes e textos; varal para exposicao;
leitura cénica sobre a lenda do acai; elaboracdo de poemas sobre o acai; leitura,
discussdo com o grupo, canto e interpretacio em LIBRAS da musica “Sabor Acai”,
de Nilson Chaves; pesquisas em revistas, jornais, livros, internet e producao de car-
tazes; enquete com a comunidade escolar - preferéncias sobre o acai, com registro
de conferéncia e construcdo de tabela representativa; resolucdo de operagdes mate-

maticas em situagdes-problema contextualizadas.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao analisar os dados empiricos obtidos, considerou-se que o planejamento
e a selecdo de atividades apropriadas foram essenciais para o éxito da proposta.
Carvalho (2014) defende que tais agdes podem contribuir com o processo de desen-
volvimento integral dos alunos, acreditando que é necessario considerar as particu-

laridades de cada individuo:

A selecdo de atividades de ensino-aprendizagem, com maior valor educativo
intrinseco, pode permitir ao aluno tomar decisdes; assumir papel ativo como
alguém que ‘dialoga’ com a realidade, investigando-a e estabelecendo relagoes
com o saber pela redescoberta, e desenvolvendo a cultura do pensamento em
sala de aula. Ser3, certamente, um processo lidico e extremamente prazeroso, se
as diferencas individuais forem reconhecidas e as atividades adequadas (CAR-
VALHO, p. 94, 2014).

Desta forma, entende-se que o trabalho pedagdégico precisa primar por um
olhar mais sensivel para o aluno em formacdo, que priorize a integralidade do sujei-
to, e busque contemplar suas necessidades especificas por meio de atividades mais

adequadas.

O tema abordado e a perspectiva interdisciplinar do projeto foram primordiais
para alcancar os objetivos propostos. Assim, obtiveram-se os seguintes resultados:

e O envolvimento, interacdo e participacgdo ativa dos alunos;

e Os alunos apresentaram e/ou desenvolveram varias habilidades, tais
como: discutir e pesquisar sobre o tema; produzir textos e cartazes; re-
contar a lenda do acai; aprender sinais em LIBRAS; entrevistar a comu-
nidade escolar; conferir quantidades e tabular dados;

e Diversos conhecimentos foram construidos por meio das vivéncias e
das socializacdes (beneficios do acai para saude);

e (s alunos com deficiéncia sentiram-se verdadeiramente incluidos na
programacao da escola;

e A comunidade escolar, em especial as familias e alguns convidados ex-
ternos (professores da UFPA), prestigiaram as socializacées e demons-
traram grande admiracao pelo desempenho dos alunos.
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4 CONSIDERACOES

Para se ter uma vida saudavel é necessario cuidar da saude fisica, mental,
emocional, social etc. A sociedade precisa estabelecer habitos e situacées mais sau-
daveis em seu dia a dia para construir um mundo melhor em termos de qualidade

de vida.

Ao estudar sobre o fruto acai, os alunos demonstraram bastante familiaridade
com o tema, pois contempla a realidade e a preferéncia alimenticia dos mesmos, o
que causou grande interesse, envolvimento e participa¢ao nas atividades desenvol-

vidas.

Constatou-se que projetos interdisciplinares que desenvolvem conhecimentos
a partir da realidade dos alunos com deficiéncia intelectual tém grande potencial

para contribuir com o processo de aprendizagem e inclusdo desses individuos.
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RESUMO

O objetivo geral deste trabalho é relatar as experiéncias vividas a partir das
aulas de Educacdo Fisica com o contetido Esporte Adaptado pelos edu-
candos do SESC Ler. O estudo é um relato de experiéncia desenvolvido na unida-
de do SESC Sao Francisco, vivenciado em quatro aulas de Educacao Fisica com a
turma da EJA, 12 e 22 etapas. Os dados foram obtidos por meio de diario de campo,
rodas de conversas e observagdo participante, e analisados seguindo a analise de
conteudo. Os participantes sdo identificados como: E1, E2, E3. Dentre os principais
beneficios constatados em meio a vivéncia do Esporte Adaptado, foi observado que
os educandos conheciam os esportes, os tipos de limita¢des fisicas dos atletas que os
praticavam competitivamente e interagiam uns com os outros. Dada a diferenca de
idade, condigdes fisicas e interesses, alguns alunos se recusaram a participar. Tam-
bém foi notado o descompromisso de alguns educandos com a disciplina. Conclui-
mos que existem caréncia e urgéncia de novas investigacdes como esta, que relatem
sobre a pratica pedagogica dos professores de Educacdo Fisica Escolar (E.F.E.) em
convivio com PcD’s, visando fomentar novas alternativas ao ensino da E.F.E. condi-

zentes com a realidade amazonica.

Palavras chave: Esporte inclusivo. Deficiéncia fisica. E]JA.

1 INTRODUCAO

Praticar esporte é fundamental para a satide de qualquer pessoa, seja ela de-
ficiente ou ndo. A pratica esportiva ajuda a pessoa a se manter saudavel, melhora
as condic¢Oes cardiovasculares, aumenta a agilidade, forga, coordenagdao motora, o
equilibrio, a satide mental, entre outros fatores importantissimos para o funciona-
mento do corpo. O esporte, de modo geral, torna as pessoas mais independentes e

empoderadas, assim melhorando a autoestima e autoconfianga de quem o pratica.

Ao tratarmos do Esporte Adaptado para pessoas com deficiéncia, embora esta
modalidade de esporte ainda seja recente e pouco pesquisada no Brasil, sabemos
que surgiu no Brasil no século XX em 1958, porém as primeiras atividades competi-
tivas nesta modalidade eram destinadas a jovens com deficiéncia auditiva e, alguns
anos depois, foram adaptadas para a deficiéncia visual; posteriormente, houve a

adaptacdo da natagdo para as pessoas com deficiéncia fisica.

Apoés a Segunda Guerra Mundial, em 1945, quando alguns soldados foram
mutilados e outros com deficiéncia tiveram que retornar a seus paises na condi¢ao

de deficientes fisicos, tal pratica chegou ao Brasil, por volta de 1960. Porém, a so-
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ciedade passou e ainda passa por transformagodes sociais e econdmicas que acabam

por influenciar a presenca de discussdes sobre este conteido no ambiente escolar.

Pensando no principio de Educacdao Para Todos, o qual entende que a escola
é um lugar acolhedor onde todos, sem distin¢do, devam ser assistidos e amparados
dentro de suas limita¢des, desenvolvemos o presente estudo obtendo como base,
a subsidiar nossa reflexao e contribuicao epistemoldgica, o campo de investigacao
da Educacdo Fisica e da pedagogia sociointeracionista, que reconhecem a interacdo
social como parte principal e significativa no processo de ensino e aprendizagem do
educando, buscando assim uma interacdo social significativa e tornando os educan-
dos sujeitos na construgdo do préprio conhecimento (VYGOTSKY, 1996).

Buscamos com este tema, enquanto objetivo geral, relatar as experiéncias
vividas a partir das aulas da Educagao Fisica com o conteiudo Esporte Adaptado
pelos educandos do Sesc Ler. Este estudo vai além dos muros da escola, pois pre-
tendemos aproximar os educandos das dificuldades e da realidade vivenciada por
muitos, contribuindo com o sucesso e o respeito as diferencas de todos. Com os
objetivos especificos, identificamos as implicagdes oriundas no processo de ensino-
-aprendizagem com o conteudo Esporte Adaptado e evidenciamos possibilidades
e estratégias pedagodgicas para a insercdo de alunos com deficiéncia nas aulas de
Educacao Fisica.

2 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia na unidade do Sesc
Sao Francisco do Para e possibilita refletir sobre as praticas pedagdgicas vividas
na escola a partir de uma fundamentacao teorica e pratica (GIL, 2008). Utiliza o
enfoque dialético que, conforme Frigotto (2010), situa-se no plano da realidade e,
com isto, € possivel observar relacdes de contradicdes, conflitos e também de trans-
formacao dos fatos, logo dialoga com as experiéncias vivenciadas durante as quatro
aulas de Educacao Fisica com a turma da EJA, 12 e 22 etapas desta instituicao.

Os dados foram coletados por meio de diario de campo, rodas de conversas e
observacdo participante. Os sujeitos intérpretes desta pesquisa foram alunos da 12
e 22 etapas da EJA desta instituicdo e, para preservar a identidade dos sujeitos par-
ticipantes, utilizamos as seguintes identificacdes: E1, E2, E3. Os dados foram anali-
sados seguindo a andlise de contetido proposta por Bardin (1979) para organizacdo,
categorizacado e interpretacao dos dados.
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Essa investigacdo estd organizada em quatro momentos: o primeiro visa apre-
sentar os marcos histdrico-culturais da implantagdo da Educagdo Especial no Brasil;
em seguida, dialogamos sobre o Esporte Adaptado nas aulas de Educagdo Fisica
Escolar; posteriormente, ha a exposicao dos dados analisados; por fim, apontamos

conclusdes sobre as experiéncias vivenciadas.

3 MARCOS HISTORICO-CULTURAIS DA IMPLANTACAO DA
EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Schultz e Schultz (1981) apontam que o conhecimento da histéria pode trazer
ordem a desordem e produzir multiplos sentidos e significados a partir do caos,
possibilitando-nos enxergar o passado com mais clareza e, assim, explicar melhor o
presente. Pensando nisso, este capitulo introdutério foi elaborado a fim de sinalizar
os principais aspectos histdricos, sociais e legais que, contraditoriamente, contribui-
ram para a implantagdo da Educacao Especial no Brasil.

Esse percurso histérico inicia em meados do século XIX, mediante as praticas
desenvolvidas por brasileiros que, inspirados em experiéncias realizadas por nor-
te-americanos e europeus, passaram a prestar servicos privados a comunidade de

suas regioes, voltados para a contribuicao na formagao das pessoas com deficiéncia.

Deste modo, podemos observar que, a principio, esta modalidade educacional
nao se estabeleceu sob a responsabilidade do Estado, ou seja, tais iniciativas eram
exercidas individualmente e desvinculadas das politicas publicas. Somente no sé-

culo posterior recebeu o nome de “educacdo dos excepcionais” (SASSAKI, 2002).

De acordo com Batista (2006, p. 37), a trajetéria histérica da Educacao Especial
no Brasil se divide em dois momentos. No primeiro, durante o Brasil Império, as
pessoas com deficiéncias fisicas mais acentuadas eram constantemente impedidas
de exercer qualquer espécie de servico bracal e segregadas em institui¢cdes publicas.
As demais interagiam apenas com entes familiares, alheias ao acesso a educagdo

formal.

O segundo momento descrito pelo autor remete a uma nova concepg¢ao esta-
belecida na sociedade em relacao a educacao. A partir de entdo, houve a criacao e
insercdo das pessoas com deficiéncia em espacos educacionais especializados, ou
seja, nestes locais passaram a praticar estudos e vivéncias corporais, porém ainda
permaneciam segregados, recebendo atendimentos voltados a formagao educacio-
nal e reabilitacdo motora sob o intuito de adequa-los aos padroes de “normalidade”

impostos socialmente.
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Nessa perspectiva, podemos compreender que, no Brasil, as pessoas com de-

ficiéncia, desde os primoérdios de sua historia, estiveram alheias aos beneficios des-
tinados aos demais entes sociais, principalmente quando se trata da educagdo. A
segregacao, enclausuramento residencial, e/ou impedimento de conviver em meio

social sdo exemplos dos desafios enfrentados por tais sujeitos até a atualidade.

A histdria de uma sociedade teima em promover uma homogeneizacdo de
classe, estabelecendo um padrao corporal de normalidade. Aqueles que, suposta-
mente, distanciam-se destes padrdes vivem em um conflito direto de resisténcia e

luta, a fim de superar preconceitos e garantir o acesso a seus direitos.

Sabemos que a inclusdo defende o direito de todas as pessoas com deficiéncias
conviverem em sociedade sem nenhum tipo de discriminac¢ao. Busca-se a valoriza-
¢do e o reconhecimento de oportunidades, independentemente da particularidade

de cada individuo ou grupo social.

Bertoni (2010) afirma que a educagdo especial é uma modalidade de educagdo
escolar e que é ofertada no contraturno do ensino regular. Logo, os alunos com de-
ficiéncia devem passar por todos os niveis do ensino regular com o apoio do AEE.
Entdo, na perspectiva da educacdo inclusiva, assegura-se o processo de inclusdo
escolar de todos os alunos com deficiéncia.

Percebemos, contudo, quantos desafios precisam ser superados para que a
escola possa acolher esses alunos como merecem, e assim ela se torne um espaco
acolhedor para que, de fato, a inclusdo aconteca, e que os docentes possam oferecer
praticas pedagodgicas voltadas para a diversidade, promovendo a igualdade na di-
ferenca e a diferenca na igualdade (CARMO, 2001 apud BERTONI, 2010).

4 ESPORTE ADAPTADO NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA
ESCOLAR

A historia do Esporte Adaptado é datada de 1945. No término da Segunda
Guerra Mundial, muitos soldados sofreram mutila¢ées e lesdes na coluna vertebral,
ficando paraplégicos ou tetraplégicos. Conforme o Comité Paralimpico Brasileiro,
0 neurocirurgido alemao Ludwig Guttman comecou a trabalhar com reabilitacdo

médica e social com essas pessoas.

Através de praticas esportivas, esse trabalho iniciou no Centro Nacional de
Lesionados Medulares de Stoke Mandeville. Logo, o Esporte Adaptado surge com a
finalidade de reabilitagdo tanto na Europa como nos Estados Unidos, proporcionan-

do, além dareabilitacdo, lazer e socializacdo dos soldados que sofreram traumas na
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guerra e, desde entdo, se espalhou pelo mundo. No Brasil, foi introduzido a partir
da iniciativa de duas pessoas, Robson Sampaio de Almeida e Sérgio Serafim Del

Grande, como citado por Silva (2008).

Desta maneira, pode-se dizer que o Esporte Adaptado se apresenta como pos-
sivel contetdo a ser trabalhado nas aulas de Educacao Fisica, pois, durante as aulas
desta disciplina, podemos encontrar sujeitos com deficiéncia fisica, visual, auditiva

e intelectual.

Para compreender a definiciao do Esporte Adaptado, Winnick (1990), citado
por Araujo (1998, p. 18), conceitua esse esporte como “experiéncias esportivas ou

especialmente designadas para suprir as necessidades especiais de individuos”.

Existem varios tipos de Esporte Adaptado, como cita Busto (2011) em seus
escritos, e vale ressaltar que cada modalidade surgiu em época e contexto diferente,
porém nao é o foco deste estudo expor cada periodo, mas sim saber quais sao os
esportes existentes. Tiro com arco (arco e flecha), atletismo, basquete em cadeira de
rodas, esgrima, natacdo, ténis de mesa, halterofilismo, heidelberg, goaball, tiro espor-
tivo, volei sentado, ciclismo, futebol de 7, hipismo, judo, ténis em cadeira de rodas,

atletismo, rugby, vela, futebol de 5, remo, ciclismo, bocha e ténis sdo exemplos.

Esses sdo alguns Esportes Adaptados que podem ser trabalhados nas aulas de
Educacdo Fisica como forma de vivenciar e socializar o conhecimento e incluir, caso
haja alunos com alguma deficiéncia, seja ela fisica, auditiva, visual ou intelectual,
nas aulas. Pois, desta maneira, o Esporte Adaptado pode proporcionar a sensibi-
lidade ao diferente, a autoestima, independéncia e autonomia com a sua pratica,
conforme Bueno e Resa (1995 apud GORGATTI; COSTA, 2005).

A Educacao Fisica Adaptada para pessoas com deficiéncia nao se diferencia da
Educacao Fisica em seus contetidos, mas compreende técnicas, métodos e formas
de organizacao proprias que podem ser aplicados ao individuo deficiente. Partindo
deste pressuposto, objetivou-se vivenciar, na pratica, o esporte para pessoas com
deficiéncias, de modo a possibilitar a compreensao da singularidade e o respeito
dos demais alunos referentes as pessoas com deficiéncia participantes das aulas de
Educacao Fisica e, assim, garantir uma educacao mais acessivel e um olhar diferen-

ciado a este publico, procurando assegurar uma Educacdo Para Todos.

Entre diversas modalidades acima citadas, vivenciamos os seguintes Esportes
Adaptados: volei sentado, futebol de cinco, goalball e ténis de mesa com os estudan-

tes do Sesc ler Sdo Francisco do Para. Também trabalhamos as regras dos esportes e,
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para compor a pratica pedagdgica deste trabalho, ressaltamos no préximo capitulo

as experiéncias vivenciadas.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A unidade do SESC de Sdo Francisco do Para, assim como todos os demais
estabelecimentos que englobam o SESC LER!no estado, oferta o ensino da Educa-
¢do de Jovens e Adultos (E.J.A), obedecendo as normativas estabelecidas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n? 9.394/1996). Dentre as disciplinas estudadas
encontra-se a Educacdo Fisica Escolar (E.F.E.), que vem possibilitando aos alunos a
ampliacdo dos conhecimentos e socializacdo de saberes com base em uma perspec-

tiva de ensino critico-superadora.

Nesta concepc¢ao de ensino, conforme o Coletivo de Autores (1992), o papel
da Educacao Fisica em ambito educacional visa o ensino e vivéncias referentes aos
saberes pertencentes a cultura corporal. No ano de 2019, foram mediadas praticas
corporais relacionadas ao ensino da ginastica, danca, lutas, jogo e esporte — por
meio de experiéncias corporais que se adequassem aos interesses, capacidades fisi-

cas e condig¢Oes estruturais da instituicao.

Logo, muitas das media¢des pedagdgicas realizadas passaram por adaptacgdes,
tendo em vista a presenca na escola de alunos PcD’s? Neste viés, apresentamos a
seguir as experiéncias vividas por educandos e educandas da E.J.A. com o ensino

do Esporte Adaptado nas aulas da E.F.E.

As intervencoes pedagdgicas docentes com este conteddo iniciaram a partir
dos seguintes questionamentos realizados pela professora aos alunos: quais conhe-
cimentos e experiéncias os alunos possuiam em relacdo aos Esportes Adaptados?
No que constituia esta pratica? Quais modalidades conheciam? Em meio a expres-

soes faciais de duvida e timidez, paulatinamente, os alunos responderam:

E1: “Nao conheg¢o nada sobre esse esporte”.
E2: “E um tipo de esporte feito por deficientes”.

E3: “Vi na televisdo: natagdo, alguns na cadeira de rodas e futebol”.

Diante dessas respostas, pudemos constatar que, apesar da presenca de alunos
PcD’s, poucos conheciam a existéncia e relevancia da pratica de tal modalidade,
demostrando a tamanha necessidade da promoc¢ao de momentos de estudos que

transcendessem a simples reproducdao do esporte enquanto fendmeno competitivo.

1 O SESC LER esta presente no estado do Pard em municipios como Benevides, Sdo Francisco e Salinépolis. Tratam-se de
institui¢des vinculadas ao SESC, criadas com a finalidade de disponibilizar a¢gdes que abranjam o campo educacional, cultural
e de lazer. Todas as intervengdes desenvolvidas por estas unidades partem das necessidades e interesses diagnosticados
nas comunidades das regides as quais pertencem. Atualmente atendem criangas, jovens e adultos inseridos na Educacéo de
Jovens e Adultos, projetos Curumin, Juventudes, Multipraticas Esportivas, Projeto Habilidades e Estudos, entre outros.

2 Pessoas com deficiéncia.
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Pensando nisso, a principio partimos da socializacdo dos saberes referentes
a trajetdria histérico-social dos Esportes Adaptados, discutindo a relevancia da in-
sercao desta tematica nas aulas; também as implicagdes inerentes ao processo de
inclusdo dos participantes, dentre estes a necessidade do respeito as diferencas; e
as alteragdes que seriam realizadas ao abordarmos esta modalidade esportiva em

ambito escolar, entre outros.

No transcorrer de tais experiéncias, foram priorizados estudos tedrico-prati-
cos dos Esportes Adaptados como: volei sentado, futebol de cinco, goalball e ténis de
mesa. As primeiras aproximagoes dos educandos foram mediadas pela docente, uti-
lizando, enquanto instrumento metodolégico, a vivéncia de jogos pré-desportivos
como a pata cega, o ensino dos fundamentos do esporte, interacdes coletivas com
os materiais oficiais da modalidade (bolas, rede, mesa de ténis) e a pratica adaptada
do esporte.

Ao término desta unidade de estudo, os educandos realizaram uma exposicao
de relatos sobre as diferentes percep¢des vividas no decorrer das aulas, argumen-
tando sobre quais esportes foram mais desafiantes e distintos das vivéncias habi-
tuais. Em meio as conclusdes expostas, relataram: a dificuldade em movimentar a
bola com os olhos vendados no futebol de cinco e/ou sentados no ténis de mesa;
o fato de sentirem medo e de ser divertido o vdlei sentado, devido a possibilidade
de todos participarem da partida, afirmando ser necessario “muita determinacao”

para pratica-los.

Dentre os principais beneficios constatados em meio a vivéncia do Esporte
Adaptado, pudemos observar que, conforme os educandos conheciam os espor-
tes, os tipos de limitacdes fisicas dos atletas que os praticavam competitivamente
e interagiam uns com os outros — por meio da vivéncia de jogos e brincadeiras
introduzidas nas aulas —, demostravam maior dominio do contetdo, descontragao

e responsabilidade com o bem-estar coletivo.

Claro que, em fungdo da existéncia de diferentes faixas etarias, condi¢des fisi-
cas e interesses, houve algumas problematicas enfrentadas. Dentre estas, a recusa e

o descompromisso de alguns educandos com a disciplina.

Ressalta-se que os desafios fazem parte do processo e estao atrelados a qual-
quer acao a ser desenvolvida, seja em ambito educacional formal e/ou informal.
Porém, em nenhum momento destas interveng¢des pedagdgicas realizadas os desa-
fios foram fator predominante, ou seja, aspecto determinante para interromper as

discussoes e vivéncias.
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6 CONSIDERACOES

Os objetivos iniciais foram alcang¢ados, possibilitando a realizacdo de praticas
e experiéncias inclusivas a fim de integrar um coletivo de alunos que, por vezes, se
distanciavam nas aulas por se sentirem impossibilitados de participar da Educacao

Fisica.

Consideramos, de modo geral, que tais vivéncias foram bastante significati-
vas aos educandos, por demonstrarem disposicdo e expressiva recep¢do durante
a tematica discutida e praticada. Logo, a promoc¢do do ensino de E.F.E, em uma
perspectiva critica que concilie estudos tedrico-praticos, possibilitando a discussao
sobre diversas tematicas referentes a inclusao, sdo de extrema relevancia a formacao

humana e social dos discentes.

Destacam-se, aqui, a caréncia e urgéncia de novas investigagcdes como esta,
que relatem sobre a pratica pedagégica dos professores de E.F.E. em convivio com
PcD’s, visando fomentar novas alternativas ao ensino da E.F.E. condizentes com a
realidade amazdnica, marcada pela existéncia de grupos sociais subalternizados,
excluidos, que resistem a discriminacao, preconceito e marginalizacdo social como

as pessoas com deficiéncia.
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