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APRESENTACAL.

Organizar uma obra com a tematica da Educagdo Antirracista ¢ para nds um ato politico,
uma transgressao, um grito € um combate ao preconceito racial estrutural que ainda atravessa a
sociedade brasileira e impacta uma cultura de exclusdo eurocentrada. Por isso, visando ir
minando as pedras desse muro colonialista que ainda nos segrega ¢ que entregamos a sociedade
académica e extramuros, aos professores, estudantes e interessados, as pesquisas € acodes
pedagdgicas no campo das Ciéncias Humanas para que possamos descortinar um novo
horizonte mais plural, igualitario e humanizado capaz de referenciar as ancestralidades dos
povos africanos e origindrios que constituem a alma dessa terra Brasil.

Assim, iniciamos a obra com o texto “Frequéncias de Temdticas em Saude Social e
Espiritual nas aulas de Educagdo Fisica de Professores da Educac¢do Basica do Estado de
Alagoas: um olhar sobre a Educagdo Antirracista e Cultura da violéncia” de Davi Soares dos
Santos; Antonio Filipe Pereira Caetano, que nos apresenta um estudo quantitativo, analitico e
corte transversal, a partir da aplicagdo um questionario na escola, com questdes sobre saude
social e espiritual, que apontam para a identificagdo da presenca de temas antirracistas nas aulas
de professores da educacdo basica de sete Geréncias do Ensino (GERE’s) do Estado de Alagoas.

O segundo trabalho “Passando a Kalunga - 20 Anos da Lei 10.639/03: conversas
docentes, entre saberes e prdticas antirracistas para o Ensino de Historia” de Jairton Peterson
Rodrigues dos Santos, nos traz o historico da criagdo da Lei 10.639/03 e sua aplicabilidade para
o Ensino de Historia. Além disso, ele questiona o processo educacional brasileiro que tem como
viés o ideal eurocéntrico que, por muitas vezes, desconsidera os saberes dos afrodescendentes.

Em “Pode a Morte Ensinar Historia? Uso de Lego para entender cidadania nos
Cemitérios Santa Isabel e Cruz Vermelha (Aracaju-SE)” de Cleones Gomes dos Santos aborda
o espaco dos cemitérios Cruz Vermelha e Santa Isabel, em Aracaju (SE), por serem ambos os cemitérios
destinados aos enterramentos socioecondmicos com distintas hierarquiza¢des. Enquanto o cemitério
Cruz Vermelha atende aos desvalidos da cidade, o cemitério Santa Isabel permanece restrito a elite local.
Desse modo, a ideia do “bem morrer como legado” e arquitetura mortudria como obra de arte contrasta
com a ideia de “esquecimento” na simplicidade do conjunto de gavetas e timulos sem adornos.
Apresenta o uso de Lego na construgdo de uma perspectiva diferencial no processo didatico da morte
como fonte historica direcionado aos alunos da Educagdo de Jovens e Adultos para o Ensino Médio
(EJAEM).

O capitulo “Por uma Educagdo Antirracista nos Movemos! Reflexoes e metodologias

para os ambientes escolares” das autoras Isadora Pereira Lopes, Kelly Natalina dos Santos e
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Rogéria Cristina Alves, nos instigam a pensar propostas de uma Educac¢ao Antirracista, a partir
de reflexdes sobre o papel de educadores e redes educacionais sobre essa urgente tematica, que
tem sido negligenciada ao longo dos anos, por diversos setores da sociedade brasileira. Trazem
algumas alternativas metodologicas para se colocar em pratica, agdes educativas de cunho
antirracista.

No quinto texto “Tran¢ando Estratégias para o Ensino de Sociologia na Educagdo
Basica: dos Fios das trangas as praticas pretagogicas” de Luane Bento Santos nos contempla
com a proposta de abordar as atividades pedagogicas utilizadas no ensino de sociologia da
educacdo basica para inserir a legislacao federal de n.10.639/2003. Isto posto que, apds vinte
anos do advento da mencionada Lei federal nota-se as dificuldades de docentes e gestores
escolares de aplicarem no cotidiano das salas de aulas e no espago escolar os conteudos relativos
a Educacdo para as Relagdes Etnico-raciais e Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira.

Com o escrito “Ensaio sobre Ensino da Histéria da Africa: um olhar da Costa do
Marfim para o Brasil” de Mohammed Yasin nos brinda com um olhar africano, sobre a delicada
questdo educacional no Brasil, ap6s um mergulho na realidade da complexidade do cotidiano
brasileiro. Um mergulho que se deu, em meio a um didlogo constante com a realidade oeste
africana da Costa do Marfim.

Ja o capitulo “’Lugar de Fala’: formando uma escola antirracista. Estratégias e
projetos para fortalecer nossa luta por uma sociedade sem racismo através da educagdo” de
Ana Paula de Araujo Gomes Carvalho nos apresenta as estratégias e projetos que foram
implementados na Escola Municipal Doutor José Froes Machado, da rede municipal de Nova
Iguagu na disciplina de Historia tendo como base teodrica livros de educag@o antirracista que
fazem parte da Cole¢do Feminismos Plurais.

A pesquisa “Contribuig¢oes dos Movimentos Sociais para a Educa¢do: um estudo do
estado do conhecimento” de Ingrid Mara Souza Oliveira e Tiago Zanquéta de Souza contém
um estudo sobre as contribuicdes dos Movimentos Sociais para a Educagdo Popular,
observando que ambos desempenharam papéis significativos na luta por direitos, justi¢a social
e transformagdo social. A educacdo popular emerge como uma abordagem pedagogica que
valoriza o conhecimento e a experiéncia das pessoas comuns, buscando promover a
conscientizacdo, a participagdo cidada e a emancipag@o. Os movimentos sociais sdo expressoes
coletivas de grupos de pessoas que se organizam em torno de causas comuns, como movimentos
de trabalhadores, movimentos negros, movimentos feministas, movimentos indigenas,

movimentos LGBTQ+, movimentos quilombolas, entre outros.
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Por fim, encerrando com chave de ouro a coletinea, em “Museus e Narrativas
Antirracistas: ensino e reflexdo critica a partir do acervo” de Priscila Maria de Jesus, analisa
de que forma os museus podem propiciar um espago para reflexdo e combate ao racismo € o
desenvolvimento de atividades educativas que integrem a relagdo museu-escola.

Os trabalhos aqui compartilhados sdo frutos, flores e folhas da grande arvore mae, a
arvore da vida, das ancestralidades em profunda comunhio com o meio ambiente ¢ modos de
existir humanizados com profundas raizes nos saberes, tradigdes e conhecimentos cientificos e
tradicionais que nos foram legados como patrimoénio cultural e acompanham nossa luta por uma
sociedade mais justa contraria ao racismo e todas as formas de segregacao.

Agradecemos a Agitte — Agéncia de Inovagdo e Transferéncia Tecnologica da
Universidade Federal de Sergipe, ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq), a Fundacdo de Apoio a Pesquisa e a Inovacao Tecnologica do Estado de
Sergipe (Fapitec/SE) pelos apoios financeiros. Também agradecemos ao Programa de Pos-
Graduacdo Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria/UFS) e ao Programa de Pos-
Graduagdo em Historia (PROHIS/UFS) que nos acolhe na docéncia e na pesquisa.

Desejamos que o leitor possa se sentar a sombra da nossa arvore, aproveitar a leitura e
se reconectar com as memorias, historias e experiéncias aqui contadas de forma coletiva e
respeitosa aos que vieram antes de nos, pois, seguindo os preceitos da filosofia africana Ubuntu
valorizamos a associacdo do EU ao NOS, sendo fundamental a nossa unidade. Somos todos nos

aqui ontem, hoje e para sempre.

Janaina Cardoso de Mello

Mariana Bracks Fonseca

Universidade Federal de Sergipe (UFS), 2024
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FREQUENCIAS DE TEMATICAS EM SAUDE SOCIAL E ESPIRITUAL NAS
AULAS DE EDUCACAO FiSICA DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA DO
ESTADO DE ALAGOAS: UM OLHAR SOBRE A EDUCACAO ANTIRRACISTA E
CULTURA DA VIOLENCIA

Davi Soares dos Santos
Antonio Filipe Pereira Caetano

RESUMO

As aulas de Educag@o Fisica escolar sempre foram marcadas pelos ideais de liberdade, educagdo ndo
formal e comportamentos ndo convencionais que ndo sdo observados em sala de aula de outros
contetidos de ensino. Mas, por outro lado, por lidar com corpos, a area sempre esteve exposta e suscetivel
as questdes sobre preconceito, bullying e violéncia. O objetivo deste estudo foi identificar a frequéncia
da discussdo sobre a educacdo antirracista nas aulas de Educacdo Fisica de professores da Educagio
Bésica do Estado de Alagoas. Trata-se de um estudo quantitativo, analitico e corte transversal, a partir
da aplicagdo um questionario sobre saude na escola, com questdes sobre satde social e espiritual, que
apontam para a identificacdo da presenca de temas antirracistas nas aulas de professores da educagio
basica de sete Geréncias do Ensino (GERE’s) do Estado de Alagoas. Participaram do estudo 167
docentes, a maioria homens (65,8%), pardos (64,6%), formados em instituicdes privadas de ensino
superior (63,5%), com especializagdo (62,2%), com menos de trés anos na pratica profissional (30,5%),
em regime contratual no servigo publico (53,9%) e jornada de trabalho acima de 40 horas por semana
(40,1%). No ambito dos contetidos antirracistas identificou-se indices regulares de frequéncia para as
tematicas sobre equidade direitos étnico-raciais (1,8 £ 0,8); incentivo a atitudes e valores de respeito
(1,3 £ 0,7); combate ao bullying e preconceito religioso (1,7 = 0,8) e a percepgdo sobre a influéncia das
religides nas praticas corporais (1,3 = 0,7). Por outro lado, os assuntos que tiveram frequéncias
consideradas boas foram aquelas relacionadas ao estimulo da paz (2,1 £+ 0,7); exercicio da cidadania e
responsabilidade social (2,0 £ 0,7) e discussdo e identificagdo sobre o bullying (2,1 + 0,7). Conclui-se
que a discussdo sobre o antirracismo nas aulas de Educagao Fisica ainda precisa dar passos largos para
imersdo mais profunda sobre a tematica no chdo da escola. Ainda que os escores sugerem indices
regulares e bons, os contetidos sobre cultura da violéncia estiveram mais expressivos do que as bases
tedricas étnico-raciais, demonstrando uma invisibilidade racial dos docentes em relagdo aos seus alunos.

Palavras-chave: Educagio Fisica; antirracismo; cultura da violéncia; satde; educacao basica; Alagoas.
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INTRODUCAO

A Educacao Fisica como disciplina escolar desempenha um papel fundamental na
formagdo dos educandos, contribuindo diretamente com o desenvolvimento fisico, social,
emocional e cognitivo. Contudo, o ambiente escolar que aparenta ser inclusivo, muitas vezes
se torna palco de comportamentos discriminatorios e racistas. Na atualidade, tais praticas tém
ganhado notoriedade devido a rapida disseminagao global por meio de obras cinematograficas.
O cinema tem retratado cada vez mais como funcionam as dinadmicas sociais no ambiente
educacional e nos fazem refletir sobre valores, preconceitos e desafios encontrados na
sociedade.

O filme "Coach Carter" (2005) ¢ uma obra baseada em uma histdria real que retrata a vida
de um treinador de basquete que aceita o desafio de treinar um time de adolescentes
indisciplinados. Ao assumir o time, ele se vé cercado por jovens negros em situacdo de
vulnerabilidade social, ainda em fase de amadurecimento € sem preparo para enfrentar os
obstaculos da vida. Durante a longa-metragem, ¢ possivel identificar que uma das formas de
combater o preconceito e mudar esse cenario estd em nao tolerar que ninguém questione o valor
de alguém por sua cor de pele, sendo inaceitavel legitimar o racismo estrutural a partir de termos
depreciativos, como "crioulo ou preto’’ ao se referir a pessoas de pele negra. Também ¢
destacado a importancia do envolvimento direto do professor no processo educacional,
contribuindo no desenvolvimento fisico e cognitivo dos alunos, preparando-os para o exercicio
da cidadania.

Além do filme mencionado anteriormente, hd inimeros outros que abordam essa tematica

o

no ambiente escolar como por exemplo, "Duelo de Titas" (2000), no qual conta a historia
veridica do time de futebol americano da T.C. Williams High School, destacando as tensdes
raciais e os desafios enfrentados por jogadores brancos e negros durante as aulas de Educagao
Fisica. No decorrer da obra, assim como no filme "Coach Carter" (2005), podemos identificar
inimeras falas que incitam praticas preconceituosas e racistas pelos personagens, como as
expressoes “macaco”, “crioulo” ou “preto” para se referir aos personagens negros. O filme
retrata os desafios enfrentados pelo professor e equipe, desde a resisténcia inicial dos alunos a
integracao até a formacao de lacos de amizade e respeito mutuo independentemente da cor de
pele.

Sob esse viés, podemos identificar que os filmes citados ndo se limitam ao

entretenimento, mas atuam como um espelho para a sociedade, destacando de maneira eficiente

as questdes complexas relacionadas ao racismo no ambiente escolar. Enquanto ferramenta
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pedagdgica, o uso cinematografico pode sensibilizar o olhar contribuindo para uma formacgao
humanizada, educagdo estética afinada com a realidade do sujeito do processo de ensino-
aprendizagem (CHALUH, 2012). Além disso, eles ressaltam a importancia do papel dos
Professores de Educagdo Fisica na promocao da inclusdao e na mitiga¢ao de praticas racistas.
Ao serem considerados modelos, esses profissionais tém a oportunidade de influenciar atitudes,
educando contra o preconceito e fomentando um ambiente mais inclusivo e respeitoso nas
escolas e nas aulas de Educacdao Fisica. De acordo com Fu ¢ colaboradores, em seu
levantamento sobre tematicas de esporte para uso no chdo da escola nas praticas pedagdgicas
de Educagdo Fisica, as questdes sobre género, violéncia e racismo s30 as mais emergentes na
industria do entretenimento, permitindo uma reflexdo sobre assuntos inerentes ao contexto
social dos educandos, bem como se afina com os temas contemporaneos transversais exigidos
nos conteudos das areas de conhecimento da educacao basica (FU et al, 2022).

No contexto da Educagdo Fisica (EF) como disciplina escolar obrigatdria, podemos
identificar uma trajetoria de conteudos que apontam para uma discussdo antirracista. A EF
sempre existiu como pratica corporal, porém, sua formalizacdo como disciplina obrigatoria
ocorreu com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 1996, seguida pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em 1998, estabelecendo fundamentos para sua
inclusdo no curriculo da educagdo basica. Entretanto, as diretrizes pedagogicas da Educagao
Fisica passaram por mudangas significativas em 2017 devido a publicacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Neste novo documento, a Educacao Fisica foi incluida na area de
linguagens, junto as disciplinas de portugués, artes e linguas estrangeiras, com o objetivo de
oferecer experiéncias corporais diversificadas em seis unidades tematicas: jogos e brincadeiras,
esportes, ginasticas, dangas, lutas e praticas corporais de aventura (BNCC).

Sendo assim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afirma que:

A Educacdo Fisica ¢ o componente curricular que tematiza as praticas corporais em
suas diversas formas de codificagdo e significagdo social, entendidas como
manifestagdes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da histéria. Nessa concepgdo, 0 movimento humano esta
sempre inserido no ambito da cultura e ndo se limita a um deslocamento espaco-

temporal de um segmento corporal ou de um corpo todo (BRASIL, 2017, p. 213).

Essa abordagem ampliada oferece ao professor de Educacdo Fisica uma oportunidade
para desenvolver discussdes que envolvam tematicas antirracistas, promovendo a inclusdo e a
valorizacdo de praticas corporais diversas e plurais, reconhecendo a importancia da igualdade

no ambiente escolar.
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Conforme apontado por Rangel (2006), ¢ fundamental que os professores de Educagao
Fisica estejam atentos a comportamentos que possam contribuir para a perpetuacdo das
desigualdades relacionadas ao racismo no ambiente escolar. Neira (2007) destaca a importancia
dos professores desenvolverem contetidos multiculturais para promover o respeito € combater
esteredtipos e preconceitos contra os grupos minoritarios. A Educacdo Fisica, como parte
essencial da educagdo, ndo pode ignorar a discriminagao racial, ao contrario, deve confronta-
la, compreender suas origens historicas e contradi¢des, influenciando a construgdo da
identidade cultural de cada sujeito por meio das praticas educativas, proporcionando vivéncias
culturais diversas. Portanto, praticas pedagogicas que incorporem essa consciéncia tornam-se
cruciais para construir uma sociedade livre de preconceitos e da discriminagdo racial
(GONCALVES, 2013). Analisando a literatura, ¢ notavel a lacuna existente de estudos que
abordam a inclusdao de didlogos sobre questdes étnico-raciais nas aulas de Educacdo Fisica.
Dessa forma, torna-se urgente a necessidade de pesquisas mais detalhadas sobre essa tematica.

Neste sentido, o objetivo deste estudo foi identificar a frequéncia da discussdo sobre a
educagdo antirracista nas aulas de Educagdo Fisica de professores da Educagdo Basica do

Estado de Alagoas.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Trata-se de uma pesquisa quantitativa, de carater exploratorio e corte transversal. Ela
configura-se como um extrato do Projeto “(Re)PeNSE Alagoas: Saude e Educacdo Fisica
Escolar na Educacio Basica”, em andamento e aprovado pelo Comité de Etica da Universidade
Federal de Alagoas (CEPE-UFAL) sob o N° de Protocolo 3.777.174/2019.

A populacdo que compOs a investigacdo foram professores de Educagdo Fisica da
educagdo basica da rede publica municipal do Estado de Alagoas. Em termos de estruturagao
estadual educacional, a regido ¢ dividida em Geréncias Regionais de Ensino (GERE’s),
utilizadas como referéncias geograficas para mapeamento regional para a determinacdo e
escolha das localidades a serem pesquisadas, tendo em vista a amostra ser composta por
docentes das secretarias municipais de ensino. Das 13 GERE’s existentes, foram escolhidas 7
GERE’s, buscando-se uma maior representatividade das caracteristicas socioecondmicas do
Estado.

Assim, participaram do estudo professores de Educacao Fisica das seguintes GERES’:
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Quadro 1. Regides das Geréncias de Ensino dos Professores de Educacao Fisica

participantes do Estudo

GERE | Caracteristica Cidades

1? Capital Maceid

2 Agreste Sdo Miguel dos Campos, Teotonio Vilela, Anadia, Barra de Sdo Miguel,
Boca da Mata, Campo Alegre, Coruripe e Junqueiro

52 Agreste Arapiraca, Coité do Noia, Craibas, Feira Grande, Girau do Ponciano,
Traipu, Lagoa da Canoa, Limoeiro de Anadia, S3o Sebastido e Taquarana
Pogo das Trincheiras, Santana do Ipanema, Senador Rui Palmeira,

6° Agreste-Sertdo Carneiros, Dois Riachos, Maravilha, Olho D’Agua das Flores, Olivenga e
Ouro Branco

112 Sertdo Agua Branca, Canapi, Delmiro Gouveia, Inhapi, Mata Grande, Olho
D’agua do Casado, Pariconha e Piranhas

122 Area metropolitana | Coqueiro Seco, Joaquim Gomes, Messias, Novo Lino, Pilar, Rio Largo,
Satuba e Santa Luzia do Norte

132 Capital Maceid

Em um primeiro momento foi realizada uma busca nos sites oficiais das secretarias
municipais de educacdo para identificagdo dos contatos com a coordenacdo ou secretaria de
ensino local. A partir desta etapa, foi apresentado o projeto aos responsaveis e solicitados
documentos proprios da institui¢do que pudessem nortear as aulas dos professores de Educagao
Fisica em seu fazer pedagdgico. Em seguida, a partir do contato com a coordenagdo de area de
Educagao Fisica ou docente responsavel dentro do municipio foi encaminhado um questionario
através do google forms para o preenchimento.

O instrumento utilizado para averiguagao sobre a presenca das tematicas antirracistas nas
aulas dos docentes ¢ um extrato do questiondrio REPENSE ALAGOAS. Este ¢ uma versao
modificada (em processo de valida¢do) do questionario utilizado no trabalho “As tematicas em
saude na pratica pedagogica de professores de Educagao Fisica de um municipio do Estado de
Alagoas (Brasil)” (ROCHA; CAETANO, 2021). Este instrumento ¢ misto, com questdes
abertas e fechadas, referentes as informagdes pessoais de satde (6 questdes), atuacdo e
formagdo do docente (11 questdes), aspectos de saude (4 questdes). Para a frequéncia de
tematicas em saude nos 6 meses retrospectivos a aplicacdo foram desenvolvidas 37 questdes
relacionadas a dimensao fisica, 8 sobre a dimensao mental, 16 referentes a dimensao social e 5
sobre a dimensao espiritual. As questdes relacionadas a frequéncia de tematicas sdo fechadas e
estruturadas em escala /ikert, considerando as seguintes respostas: nunca (0), raramente (1),

quase sempre (2) e sempre (3).
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As questdes foram construidas com base em documentos que sugerem orientacdes
necessarias a educacdo para saude de escolares, a saber: Youth Risk Behavior Survey (2020);
Global School-based Student Health Survey (2013); Activities of Daily Living; Pesquisa
Nacional de Saude do Escolar (2010; 2013; 2016; 2021) e Base Nacional Comum Curricular
(2017). A concepgao de satde proposta pelo questionario tem relagdo com uma visao holistica
do conceito, menos relacionado como “auséncia de doenca” e mais afinado com a ideia de
promocao e prevenc¢ao da saide em dimensdes como fisica, mental, social e espiritual
(DOWNIE et al., 1990; NAHAS, 2001). Caracterizada num continuo com poélos positivos e
negativos, a saude em seu aspecto positivo seria a acdo de desfrutar uma vida satisfatoria e
confirmada pela percepcdo de bem-estar geral; a satde negativa estaria associada com
morbidade e, no extremo, com mortalidade prematura (NAHAS, 2017).

Desta feita, para verificar sobre a discussao antirracista dos professores de Educagao
Fisica foram elencadas algumas questdes especificas do questionario REPENSE (quadro 2).

Para identificacdo dos escores para cada item foi utilizado a seguinte estratificagao.
Quando as respostas se encontravam entre 0 a 0,9 a frequéncia foi considerada baixa; entre 1,0
e 1,9, considerou-se regular; entre 2,0 e 2,9, como boa frequéncia; e 3,0 como excelente.

Os resultados oriundos do questionario foram tabulados em Excel e para analisar estes
dados foram realizados calculos de estatistica descritiva (média, desvio padrao e distribui¢do
de frequéncia). A apresentacdo dos resultados foi feita a partir de tabelas.

Quadro 2. Questdes sobre as tematicas antirracistas no Questionario Repense

Dimensao do Questionario REPENSE

Questao - “Nos ultimos 6 meses, vocé discutiu temas

sobre...”

Social 3.5. A equidade de direitos étnicos (pretos, pardo,
indigenas, estrangeiros e ciganos)

Social 3.9. O estimulo da cultura da paz

Social 3.14. O exercicio da cidadania, ética e responsabilidade
social

Social 3.15. Discussdo e identificagdo sobre bullying na Escola

Espiritual 4.1. A percepgao das religides sobre as praticas corporais

ao longo do tempo

Espiritual 4.2. O incentivo de atitudes de respeito mutuo, valores,
dignidade e solidariedade
Espiritual 4.5. O bullying e o preconceito religioso nas praticas

corporais
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A coleta de dados foi realizada entre junho de 2019 a junho de 2023. Participaram do
estudo, 167 professores, a saber: 41 docentes da 1* e 13* GERE; 62 docentes da 2* GERE; 21
professores da 5* GERE; 16 professores da 6* GERE; e 27 docentes da 11? e 12* GERE. A
caracterizagao por sexo, cor de pele e instrucao podem ser observados na tabela 1.

Conforme o perfil dos professores demonstrado na tabela anterior, 65,8% dos
participantes da pesquisa eram homens e 34,2% mulheres. Ao considerarmos a etnia dos
professores envolvidos na pesquisa, observamos que 64,6% se classificaram como pardos,
enquanto 12,1% foram identificados como negros e 23,3% como brancos.

Em concordancia com esse resultado, observamos na literatura um estudo exploratdrio
sobre o perfil do professor brasileiro elaborado pelo MEC (2007), o qual indica que na regido
nordeste, o maior percentual de professores ¢ composto por individuos pretos e pardos,
corroborando com os resultados mencionados anteriormente (76,7% somando as duas cores de
pele). Esses dados apontam que a licenciatura cada vez mais vem ganhando espago e sendo
considerada um excelente caminho a ser seguido por futuros profissionais da Educacgao Fisica,
bem como uma estratégia de formacdo profissional para ascensdo socioeconOmica de
populagdes de cor no Brasil. Diante deste cenario, espera-se que as tematicas sensiveis sobre
multiculturalismo, antirracismo e debates étnico-raciais possam fazer parte da pauta do fazer
pedagdgico desses profissionais, tendo em vista suas origens € o lugar que ocupam dentro da
sociedade brasileira.

Tabela 1. Caracterizacdo Geral e Formacao dos Professores de Educacio Fisica das GERE’s
participantes do estudo

GERE’s 1" e 13° 28 5* 6" 11% e 12* Total
Variaveis n n n n n n (%)
Sexo

Homem 28 44 12 6 20 110 (65,8)
Mulher 13 18 9 10 7 57 (34,2)
Cor de pele

Branco 11 14 6 3 5 39 (23,3)
Pardo 25 38 14 12 19 108 (64,6)
Preto 5 10 1 1 3 20 (12,1)
Instituicao Nivel Superior

Publica 30 9 11 2 9 61 (36,5)
Privada 12 53 10 14 18 107 (63,5)

Formacao Continuada

Nao possui 8 21 6 9 6 50 (29,9)
Especializagdo 24 38 14 7 21 104 (62,2)
Mestrado 9 3 1 - - 13 (7,9)

Fonte: os autores, 2023.
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Outra informacao importante, diz respeito a formagdo dos professores no qual 63,5%
desses profissionais se formaram em faculdades privadas, enquanto 36,6% em faculdades
publicas. Essa ¢ uma caracteristica comum de docentes oriundos das secretarias municipais de
educagdo, espagos afastados de insercao das Universidades publicas. No Estado de Alagoas, no
ambito da formac¢do em Licenciatura em Educacgdo Fisica, existem apenas dois cursos da
Universidade Federal de Alagoas: um na cidade de Maceid (Campus A.C. Simdes) e outro na
cidade de Arapiraca (Campus Arapiraca). Logo, esses dois campi abrangem as GERE’s acima
mencionadas. A Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) nao possui curso de Educagao
Fisica, ainda que tenha em grande parte de seus cursos a formacgao de licenciaturas. Isto implica
em dizer que as universidades e faculdades particulares (presencial e a distancia) t€ém se
consolidado como o principal 16cus de formagdo de profissionais de Educagdo Fisica para o
ambiente escolar no Estado. Um olhar sobre os projetos politicos pedagdgicos destes cursos,
sem sombra de duvida, contribuiu para uma identificagdo do impacto da formacao antirracista
destes profissionais, tarefa nao realizada pela presente pesquisa.

No quesito da formagao continuada, 62,2% cursaram, pelo menos, uma especializagao,
enquanto 7,9% mestrado e 29,9% nao realizou nenhuma especializagao.

Tabela 2. Atuacio Profissional dos Professores de Educacio Fisica dos Municipios das GERE’s
participantes do estudo

GERE’s 1* e 13* 2* 5* 6" 11* e 12° Total
Variaveis n n n n n n (%)
Atuacio profissional
Entrada (até de 3 anos) 3 22 9 7 10 51 (30,5)
Consolidagdo (entre 4 e 9 anos) 4 15 5 6 7 37 (22,1)
Afirmagao (entre 10 e 19 anos) 15 20 6 2 7 50 (29,9)
Renovagao (entre 20 e 27 anos) 11 2 1 1 2 17 (10,1)
Maturidade (acima de 28 anos) 8 3 - - 1 12 (7,1)
Vinculo profissional
Concursado 31 12 13 4 17 77 (46,1)
Contratado 10 50 8 12 10 90 (53.,9)
Quantidade de escolas
1 21 34 13 10 10 88 (52,6)
2 13 19 7 4 10 53 (31,7)
3 4 8 1 2 5 20 (11,9)
4 3 1 - - 1 52,9
5 - - - 1 1(0,9)
Carga horiria semanal
Abaixo de 20 horas 3 2 1 1 1 8 (4,7)
De 20 a 29 horas 11 26 11 6 62 (37,1)
De 30 a 39 horas 10 3 1 4 10 28 (16,7)
De 40 a 60 horas 15 31 8 5 8 67 (40,1)
Acima de 60 horas 2 - - - - 2(14)
Quantidade de turnos
1 7 7 7 2 5 28 (16,7)
2 21 38 13 12 15 99 (53,8)
3 13 17 1 2 7 40 (29,5)

Fonte: os autores, 2023.
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Conforme identificamos na tabela anterior a respeito do tempo de atuacdo dos
profissionais avaliados, verificou-se que 30,5% encontram-se no ciclo de entrada da carreira
(até 3 anos), sendo essa fase considerada como a de aquisi¢do de competéncias e habilidades
pelo docente. Cerca de 22,1% estdo no ciclo de consolida¢do da carreira (entre 4 ¢ 9 anos),
momento em que os profissionais consolidam suas acdes, atitudes, comportamentos e
competéncias que serdo fundamentais para momentos futuros. Em torno de 29,9% estdo na fase
de afirmac¢do da carreira (entre 10 e 19 anos), no qual ocorrem as confirmagdes das agdes dos
professores na sua pratica pedagdgica, havendo a estabilizacdo das competéncias na carreira
docente. Aproximadamente 10,1% dos docentes encontram-se no ciclo de renovacao da carreira
(entre 20 e 27 anos), definido por 3 tipos de docentes, o primeiro, caracterizado como otimista
e entusiasmado que busca cada vez mais qualificar-se; o segundo, caracterizado como defensor
da causa docente, na busca por melhorias profissionais e o terceiro, caracterizado por ser um
profissional que apds o gozo da aposentadoria, visa contribuir nos diferentes niveis de ensino
por intermédio da publicacdo de artigos cientificos e da realizagdo de consultorias. Por fim,
identificamos que 7,1% dos professores encontram-se no ciclo profissional da maturidade da
carreira (acima de 28 anos), momento em que a experiéncia profissional orienta a pratica
pedagdgica, desse modo os conhecimentos adquiridos mediante as vivéncias no contexto
profissional auxiliam na constru¢do do conhecimento para elaboragdo de suas aulas (FARIAS
et al., 2018).

Em sintese, 52,6% dos docentes participantes deste estudo encontram-se em até 10 anos
de atuagdo profissional, periodo da vigéncia da Lei 10.639 de 2003 que aponta para discussao
sobre a Historia da Cultura Afro-brasileira. De acordo com a referida lei tornou-se obrigatorio
o ensino dos contetidos sobre o “[...] estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Historia do Brasil” (BRASIL, 2003). Sob essa perspectiva, a lei tem como propdsito fomentar
o reconhecimento, a valorizacdo e o respeito pela diversidade, além de empreender esfor¢os na
luta contra o racismo e na promog¢ao da igualdade racial.

Conforme a visao de Freire (2002), as praticas preconceituosas relacionadas a raca, classe
social ou género sdo uma afronta a esséncia do ser humano e representam uma negagao radical
aos valores democraticos fundamentais. Dessa forma, a implementacdo de atividades que

explorem a cultura afro-brasileira torna-se indispensaveis nas aulas de Educacao Fisica, pois
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visa promover a constru¢do de uma educac¢do mais inclusiva e plural, proporcionando aos
estudantes uma compreensdo mais ampla e respeitosa da diversidade étnico-racial do pais.

Segundo os dados da tabela, o numero de professores vinculados a escola por meio de
concursos publicos representa aproximadamente 46,1%, enquanto os profissionais contratados
pela rede de ensino correspondem a 53,9%. Além disso, informagdes a respeito da quantidade
de escolas, carga horaria semanal e quantidade de turnos também foram coletadas. No quesito
a quantidade de escolas que os professores atuam, cerca de 52,6% informaram lecionar em
apenas uma escola, 31,7% responderam que ensinam em duas escolas, outros 11,9%
informaram lecionar em trés escolas, cerca de 2,9% em quatro escolas e, por fim,
aproximadamente 0,9% disseram ensinar em cinco escolas.

No que diz respeito a carga horéaria semanal em torno de 4,7% (estao abaixo de 20 horas),
cerca de 37,1% entre (20 a 29 horas), outros 16,7% entre (30 e 39 horas), cerca de 40,1% entre
(40 a 60 horas), e por fim, em torno de 1,4% (acima das 60 horas). A respeito da quantidade de
turnos, aproximadamente 16,7% afirmaram lecionar em apenas um turno, cerca de 53,8%
informaram ensinar em dois turnos e outros 29,5% confirmaram ensinar em trés turnos.

Conforme verificado na literatura, a elevada carga horéria de trabalho desempenhada pelo
docente pode impactar diretamente na elaboracdo das suas aulas, dificultando a preparagio
minuciosa dos contetidos que demandam mais recursos € pesquisa, a partir de abordagens mais
abrangentes e aprofundadas, como por exemplo, as que requerem metodologias ativas e a
exploragdo de tematicas, como o multiculturalismo. De acordo com um estudo realizado por
Moura (2008), intitulado “a percepc¢ao da carga horaria segundo o olhar do professor” foi
constatada que a alta carga horaria de aulas ndo apenas impacta a qualidade de vida dos
professores, mas também compromete a exceléncia do ensino oferecido. Logo, podemos inferir
que o elevado quantitativo de aulas pode resultar em um ensino mais direto € menos expansivo,
por conta das restri¢gdes de tempo enfrentadas pelo professor.

A partir de uma visdo ampliada de saude, que inclui a discussdo sobre promoc¢ao e
prevencdo, bem como da educagdo para saide no ambiente escolar, incluir a discussdo sobre
satde social torna-se fulcral. Saude social pode ser compreendida como condigdes sociais,
politicas e econdmicas que garanta ao sujeito a melhora em sua qualidade de vida e bem-estar
(BUSS & PELLEGRINI FILHO, 2007). Muitas vezes dependentes das acdes das diferentes
esferas do governo, no ambito da saude social, o cidadao também ¢ responsavel pela difusao da
garantia no cotidiano dos direitos humanos, da preserva¢do do meio ambiente, do combate ao
preconceito e da defesa da diversidade. Assim, as questdes relacionadas as agcdes de fomento

ao antirracismo enquadram-se nesta dimensdo da promocao da saude.
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Tabela 3. Frequéncia dos temas de saude social relacionadas a pratica antirracista dos
professores de Educacao Fisica

Questoes 1"e13° 2° 5° 6* 117 e 12° Total

3.,5. A equidade de direitos 1,6 0,9 1,609 [ 20£09 | 2,3+£0,6 1,9+0,7 1,8+0,8
étnicos (pretos, pardos, indigenas,
estrangeiros e ciganos)

3.9. O estimulo da cultura da paz 20+0,5 [2,0£08 |22+0,8 | 2,3+£0,6 2,0+0,8 2,1+£0,7

3.14. O exercicio da cidadania, | 2,0£0,6 | 1,7+0,8 | 1,9+£0,7 | 2,3+0,7 2,1+0,7 2,0£0,7
ética e responsabilidade social

3.15. Discussdo e identificagdo | 2,0£0,6 [22+0.8 | 22+0,7 | 2,5+0,6 2,0+£1,0 2,1+0,7
sobre bullying na Escola

Legenda: niveis de frequéncia || baixa; regular; [ boa; | excelente

Dentro da dimensao social, levando em consideracdo uma média geral entre as geréncias
de ensino, podemos identificar (tabela 3) que os temas sobre "discussdo e identificagdo do
bullying na escola" e "estimulo a cultura da paz" apresentaram uma maior pontuagao, sendo
considerada boa (2,1 = 0,7). Logo apods, com uma diferenga minima na pontuagao, esta o tema
"exercicio da cidadania, ética e responsabilidade social" com uma nota de escore também
considerada boa (2,0 = 0,7). Por ultimo, nota-se que o tema com o menor percentual,
classificado como regular (1,8 £ 0,8), foi a questdo relacionada a "equidade de direitos étnicos
(pretos, pardos, indigenas, estrangeiros e ciganos)".

No que se refere as questdes avaliadas, podemos destacar o desempenho da 6 gere (zona
do agreste-sertdo) que em todas as questdes obteve um nivel de frequéncia consideravelmente
bom em relacdo as demais GERE’s, e que mesmo nao estando proximo a capital, conseguiu
obter um resultado significativo em rela¢do as demais e ao total de perguntas. O mesmo nao
ocorre com a 1* e 13* GERE (Capital) e a 12* GERE (4&rea metropolitana) que na questao
relacionada a “a equidade de direitos étnicos (pretos, pardos, indigenas, estrangeiros € ciganos)”
obteve uma pontuacdo regular. Normalmente, os centros urbanos sdo aqueles que realizam a
difusdo sobre o combate a violéncia de todos os tipos, exatamente por estar mais proximo aos
conteudos de cultura, circulacdo de ideias devido a presenga da Universidade e com ambientes
propicios a comportamentos mais engajados nas agdes sociais. Observamos que das demais
GERE’s que obtiveram nota regular na questao anterior se enquadram a zona do agreste e sertao
com a 2* e 11* geréncia. Por fim, a 2* e a 5* GERE demonstraram um resultado regular na
questdo sobre “o exercicio da cidadania, ética e responsabilidade social”, obtendo um
desempenho inferior as demais geréncias de ensino.

Visando o combate a discriminagdo a partir de atividades pedagodgicas nas aulas de

Educagao Fisica, Gongalves (2013, p. 87) afirmou que:
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[....] o professor de Educagdo Fisica deve estar ciente de sua responsabilidade ética de
contribuir para a luta contra o preconceito racial e a opressdo. Embora tenha
consciéncia que a sua agdo ndo sera suficiente para mudar essa realidade, deve
acreditar na possibilidade de oferecer boas contribui¢cdes neste sentido. Nao pode
manter-se neutro em relagdo a essa questdo, pois a neutralidade significa uma
cooperacdo com a ideologia dominante.

Dentro da area de Educacao Fisica, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza
o desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades que contribuem para a satde social dos
alunos de maneira ampla e integrada. Sob esse viés, podemos identificar na BNCC mengdes ao
desenvolvimento de atividades que explorem as questdes trabalhadas na referida pesquisa.

Como verificamos nas competéncias a seguir:

3. Refletir, criticamente, sobre as relagdes entre a realizagdo das praticas corporais €
os processos de saude/doenga, inclusive no contexto das atividades laborais.

4. Identificar a multiplicidade de padroes de desempenho, satide, beleza e estética
corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir
posturas consumistas e preconceituosas.

5. Identificar as formas de producio dos preconceitos, compreender seus efeitos
e combater posicionamentos discriminatérios em relacfo as praticas corporais e
aos seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes
praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade
cultural dos povos e grupos (BRASIL, 2017, grifo nosso).

No que se refere as competéncias, fica perceptivel que dentre os itens mais proximos do
tema aqui apresentado, as indicacdes 5 e 7, mencionam a obrigatoriedade do trabalho
pedagdgico que busca uma discussao antirracista. Logo, dentro das unidades tematicas (jogos
e brincadeiras, ginastica, danca, lutas, esportes, praticas de aventura) propor atividades que
fagam interface com a discussdo sobre o preconceito racial, sobre a multiplicidade de culturas
e o papel de cada uma delas na contribui¢do das praticas corporais humanas ¢ uma condicao
sine qua non para os docentes de Educagao Fisica

Em relacdo as habilidades a serem desenvolvidas, podemos destacar as que visam a
cooperagdo e o trabalho em equipe, ao desenvolver habilidades que favorecem a participagao
ativa em atividades fisicas coletivas, esportes e jogos, estimulando a cooperagdo, o respeito as
regras, a valorizacao das contribui¢des individuais e o entendimento de que o sucesso muitas
vezes depende do trabalho em equipe. Além disso, as que buscam a compreensao das interagdes

sociais, por meio do desenvolvimento da capacidade de compreender as dindmicas sociais
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presentes nas atividades fisicas, reconhecendo e respeitando as diferencas individuais, culturais
e de habilidades, promovendo relagdes positivas e inclusivas.

Dentre as habilidades, ainda se estimulam a adogdo de atitudes éticas, respeitosas e
responsaveis durante a pratica de atividades fisicas e esportivas, promovendo um ambiente
saudavel e de convivéncia harmoniosa entre os estudantes, fomentando o respeito a diversidade
cultural, étnica e de habilidades, promovendo uma cultura de inclusdo e valorizagdo das
diferencas durante as praticas corporais. E, por fim, as que trabalham o desenvolvimento da
capacidade de se comunicar de forma eficaz, ouvir e resolver conflitos de maneira construtiva
durante as atividades fisicas, favorecendo uma convivéncia pacifica e respeitosa entre os alunos
(BRASIL, 2017). Logo, discutir uma educagdo antirracista também ¢ trabalhar com questdes
relacionadas a cultura da paz e elementos da espiritualidade, ou como preferimos denominar, a
saude espiritual.

A discussdo sobre saude espiritual ganhou destaque na literatura em 1988 apos a
Organizacao Mundial de Saude (OMS) investigar de maneira mais profunda sobre o assunto.
De acordo com (VOLCAN et al., 2003), a concepgdo de saude espiritual abrange emocdes e
convicgdes que vao além do material, sugerindo que a vida ¢ mais do que apenas o que podemos
tocar ou entender completamente. Esse aspecto esta ligado a busca de propésito e significado
na vida, independentemente das crencas religiosas especificas. Segundo Zanotelli (2016, p. 57),
“a espiritualidade gera a possibilidade de se construirem novos valores, de se adquirirem e
conservarem sentimentos mais nobres entre as pessoas, o que vai fazer bem, tanto para a satde
fisica quanto para a saude mental”. Ao introduzir a espiritualidade como um elemento
fundamental no ensino, os educadores podem ajudar os educandos a apreciarem e respeitar as
diversas formas de expressdo espiritual e cultural presentes na histéria afro-brasileira. Assim,
as questdes relacionadas as acdes de promocdo ao antirracismo enquadram-se nesta dimensao
de satde.

De acordo com a andlise da dimensao espiritual, as médias gerais em relacao as diferentes
geréncias de ensino e as questdes abordadas ficaram em um patamar considerado regular. E
relevante destacar que a questdo referente ao "incentivo de atitudes de respeito mutuo, valores,
dignidade e solidariedade", apesar de receber uma pontuagdo baixa (0,9 £ 0,6) na 1* e 13*
geréncia, obteve, em média geral, uma pontuacao mais elevada (1,8 + 0,7), sendo considerada
como regular. As questdes relacionadas sobre “o bullying e o preconceito religioso nas praticas
corporais” obtiveram um resultado regular com uma nota de escore 1,7 £ 0,8. Por fim, podemos

destacar que a questao que teve o menor percentual em relagdo as demais, estd relacionada “a
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percepcao das religides sobre as praticas corporais ao longo do tempo” com médias no escore
de (1,3£0,7).

Tabela 4. Frequéncia dos temas de satide espiritual relacionadas a pratica antirracista dos
professores de Educacio Fisica.

Questoes 1"e 13" 2* 5 6* 11* e 12° Total

4.1. A percepcdo das religides sobre as 1,5+0,7 | 1,2+0,8 1,4+0,9 1,5+0,8 1,2+0,7 1,3+0,7
praticas corporais ao longo do tempo

4.2. O incentivo de atitudes de respeito
mutuo, valores, dignidade e 09+0,6 | 2,0+0,8 2,2+0,7 2,1£0,8 2,1£0,7 1,8+0,7
solidariedade

4.5. O bullying e o preconceito religioso | 1,2+0,8 | 2,0£0,9 1,8£0,9 2,0£0,8 1,7+0,9 1,7+0,8
nas praticas corporais

Legenda: niveis de frequéncia || baixa; regular; [ boa; | excelente

Mesmo que ndo citado de maneira direta, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
de maneira implicita sugere que em suas aulas o professor de Educagdo Fisica explore
atividades que estejam voltadas as tematicas de carater cultural da matriz afro-brasileira. A
partir da inser¢ao de atividades relacionadas as dangas e lutas, como por exemplo da capoeira,
o professor pode trabalhar resgatando a identidade cultural desses educandos, quebrando
paradigmas e contribuindo para que esses estudantes valorizem e demonstrem respeito as
diferentes manifestacdes culturais e espirituais presentes na historia afro-brasileira.

Essa postura de difusdo do conhecimento e da pratica antirracista ¢ mais importante
quando percebemos que apenas 20,7% de escolares da regido nordeste entre 14 a 17 anos
pesquisados pela Pesquisa Nacional da Saude do Escolar (PeNSE), em 2019, se declararam
pretos e pardos (Brasil, 2019, p. 30). Ao reconhecer que a discussdo antirracista passa, antes de
tudo, por populacdes brancas, o contexto étnico-racial do Nordeste favorece ao debate de
tematicas que recuperem o valor das praticas corporais, da cultura corporal do movimento e da
contribuicdo das populagdes pretas para o ensino da Educacao Fisica.

A pesquisa PeNSE também corrobora para essa reflexdo, pois informa que 10,6% dos
escolares ja estiveram envolvidos em briga (Brasil, 2019, p. 95) e 18,2% sofreram algum tipo
de agressdo. Em nosso estudo, apesar da discussdo sobre a cultura da paz ter apresentado
resultados bons nos contetdos da sala de aula de Educacdo Fisica, por outro lado o incentivo
ao respeito mutuo ainda manifestou resultados medianos. A violéncia nas praticas esportivas
pode ser observada dentro e fora da escola, estando visivel em campeonatos esportivos. E o
interessante € notar que essas violéncias vém associadas no chdo da escola com bullying.

De acordo com a PeNSE, 23% dos escolares ja sofreram algum tipo de bullying na

escola e os motivos dessas manifestagdes foram sobre a aparéncia do corpo (16,5%), aparéncia
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do rosto (11,6%) e cor ou raga (4,6%) (Brasil, 2019, p. 41). Logo, ¢ durante as aulas de
Educacao Fisica, onde os corpos ficam mais expostos, que falas e comportamentos racistas, se
fazem presentes entre uma pratica corporal e outra. E, diante das dimensdes de conhecimento
do ensino que prevé reflexdes sobre conceitos, procedimentos e atitudes no fazer pedagogico,
possibilita ndo s6 a apresentacdo de contetidos da drea bem como a interlocugdo com os temas
contemporaneos transversais (TCT’s).

Os TCT’s sugerem aos docentes o enfrentamento do debate sobre o multiculturalismo
que absorveria tematicas como diversidade cultural, educacdo para valorizagdo do
multiculturalismo nas matrizes historicas e culturas brasileiras (MEC, 2019). Com o ideal do
que atravessa, os TCT’s apontam para a utilizagdo destas temadticas a partir de quaisquer
unidades tematicas da Educacao Fisica, estimulando a conexao com a realidade, a emersao de
tematicas emergentes e o reconhecimento dos sujeitos da aprendizagem nos assuntos que sao
relevantes para sua compreensao no mundo e no contexto sdcio-historico que o circundam.

Enfim, pensar em uma educacao antirracista nas aulas de Educacao Fisica é reconhecer
as origens culturais das praticas corporais, apresentar o lugar ocupado pelas populagdes pretas
no esporte do alto rendimento, combater comportamentos de bullying com viés racista e
valorizar as contribui¢cdes dos pretos, pardos e indigenas para a area de Educagdo Fisica. O
caminho ¢ longo, mas, hoje, na contemporaneidade ndo faltam bibliografia, artigos, filmes,
séries, documentarios, sites e narrativas de personagens que fagam com que os discentes em
processo de ensino aprendizagem se reconhegam enquanto pessoas pretas e lutem, ao longo das

geragdes, da eliminacao de praticas de preconceito €tnico-racial.
CONSIDERACOES FINAIS

Nos ultimos dois anos, Simone Biles (ginasta norte-americana), Paola Egonu (selecao
italiana de voleibol) e Vini Junior (selecdo brasileira de futebol) reportaram as midias sociais e
jornalisticas os abusos racistas que vinham sofrendo dentro e fora de suas ac¢des profissionais.
O esporte, enquanto fendomeno social, sempre foi um microcosmo dos comportamentos
cotidianos observados além dos espacos competitivos. Violéncia, racismo, machismo,
homofobia e sexismo, dentro outros comportamentos que atentam contra a dignidade humana,
que afloram os preconceitos e promovem a violéncia, estdo presentes em eventos esportivos.

Enquanto componente curricular das unidades temaéticas das aulas de Educacdo Fisica, o
esporte, se consolidou como uma das principais praticas corporais da humanidade e das aulas

no chdo da escola, instituindo um modelo, mais das vezes, esportivista ou “rola a bola” na
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pratica pedagdgica da Educacdo Fisica. Nessas aulas, as praticas de bullying, o racismo e a
violéncia tornaram-se comuns, bem como a falta da discussdo sobre diversidade e inclusido
social.

No ambito do combate ao racismo, a Lei 10.639 de 2003 tentou apontar uma dire¢ao aos
docentes, ainda que de forma obrigatoria, para a importancia da discussdao sobre a cultura
étnico-racial e multiculturalismo nas aulas de todas as disciplinas da Educag¢do Basica. No
entanto, os dados coletados dos professores de 7 GERE’s do Estado de Alagoas sugerem que o
antirracismo nas aulas de Educacao Fisica ainda precisa dar passos largos para imersao mais
profunda da tematica no chdo da escola. Ainda que os escores sugerem indices regulares e bons,
os conteudos sobre cultura da violéncia estiveram mais expressivos do que as bases teoricas
étnico-raciais, demonstrando uma invisibilidade racial dos docentes em relagao aos seus alunos.

O presente dado pode apontar uma possivel falha da autoidentificacdo dos agentes de
ensino sobre o lugar social que ocupam enquanto populagdes de cor na luta e combate do
antirracismo em suas aulas. Isso talvez explique, por exemplo, a baixa frequéncia de discussoes
sobre a equidade de direitos étnicos (pretos, pardos, indigenas, estrangeiros e ciganos); € o
bullying e o preconceito religioso nas praticas corporais, tematicas essenciais em se tratando de
valorizacdo de culturas, das contribui¢des diferenciadas das populagdes pretas e pardas nas
varias manifestacdes da cultura corporal do movimento e na diminui¢do da violéncia contra
essas populagdes.

Neste sentido, estudos mais ampliados precisam ser feitos para identificacdo destas
discussdes no campo de observacao dos docentes, a0 mesmo tempo em que agdes como
formacdes continuadas, cursos de aperfeigoamento e melhoria das condi¢gdes de trabalho dos
professores precisam ocorrer para que tais discussoes se facam presentes de forma mais célebre.
S6 assim, poderemos comecar a pensar em uma sociedade mais humana, menos racista,
alicercada na cultura da paz e preocupada na garantia dos direitos dos cidadaos.
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PASSANDO A KALUNGA - 20 ANOS DA LEI 10.639/03: CONVERSAS DOCENTES,
ENTRE SABERES E PRATICAS ANTIRRACISTAS PARA O ENSINO DE
HISTORIA

Jairton Peterson Rodrigues dos Santos

RESUMO

O presente texto apresenta um breve historico da criacdo da Lei 10.639/03 e sua aplicabilidade para o
Ensino de Historia. Além disso, ele questiona o processo educacional brasileiro que tem como viés o
ideal eurocéntrico que, por muitas vezes, desconsidera os saberes dos afrodescedentes. Indicamos, a
partir das ideias da beel hooks, o ato de transgredir como papel importante para um processo antirracista
¢ decolonizador. A kalunga ¢ exibida como local de transformacdo, projecdo da coletividade e
circularidade como indica Muniz Sodré. Debrugamo-nos no conceito de Quilombismo de Abdias
Nascimento, Racismo Estruturam de Silvio de Almeida, necropolitica de Achille Mbembe ¢ Ensino de
Histoéria de de Circe Bittencourt e André Chervell. Sdo importantes para este trabalho as obras de Paulo
Freire para as questdes pedagogicas, Sueli Carneiro, Fantz Fanon e Grada Kilomba para o conhecimento
da subjetividade negra. A partir disso, acreditamos que este artigo contribua na promog¢ao de uma
reflexdo compartilhada em torno das praticas por uma educagao antirracista que auxilie no trabalho do
professor de Historia do Ensino Bésico, principalmente do Ensino Médio, além de elaborar uma reflexao
pedagogica que possibilite a socializagdo dos conteidos com demais profissionais da educacdo que se
interessarem pelos temas levantados.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Educacdo antirracista, Kalunga, Coletividade, Lei 10.639/03

I— O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL, A LUTA E A LEI

De acordo com Chervel (1990), o Ensino de Historia € construido a partir da referéncia
dos estudos dos historiadores e enquanto disciplina escolar ela pressupde uma cultura politica
e uma filosofia social. Sendo assim, esse ensino fomenta produgdes culturais que constroem,

legitimam ou desconstroem pensamentos produzidos socialmente ao longo do tempo.
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Acreditamos, como nos indica Stuart Hall (1997), que a cultura por diversos maneiras
de manifestacdes e instrumentos tem produzido novas subjetividades, novos entendimentos
sobre o mundo e sobre o existir. Compreendemos que os modos de ser ndo se constituem
hegemonicamente a partir de instituigdes especificas, doravante de dispositivos plurais, sutis,
indiretos, espalhados no tecido social, nos quais criam nossa subjetividade sem que tenhamos
nogao disso. Por isso € necessario a articulagio entre o ensino de historia, praticas pedagogicas,
cultura, discurso e producdo subjetiva para o fomento de um mundo social construido
discursivamente ¢ em sua praxe para uma educacao antirracista.

Durante muito tempo o ensino de historia no Brasil legitimou discursos e praticas
eurocentradas, em que o papel do afrodescendente era o de inferioridade advinda da escravidao,
da falta de poderio econdmico e do ndo entendimento de sua subjetividade. Desta forma se
produziu culturalmente uma ideia de subserviéncia do povo negro diante da constru¢ado historica
de nosso pais. Fanon (2008) indica que para o homem negro sair da alienagdo colonialista &
necessario um entendimento das realidades econdmicas, sociais e psicoldgicas em que ele vive.
No entanto, o Ensino de Historia em nosso pais nao contribuiu para que isso ocorresse.

De acordo com Circe Bittencourt (2004), desde o principio da organizagdo escolar no
Brasil, no século XIX, o ensino de histéria no Brasil se baseava a uma formagao moral e civica
e 0s seus temas eram voltados para fomentar uma nagdo vinculada a ideia de patria civilizada
com uma perspectiva eurocéntrica. Sendo assim, o ensino de histéria deveria preservar a ordem,
a obediéncia e a hierarquia para levar o pais ao progresso nos moldes europeus. Com o advento
da reptblica em 1889, a escola tinha como fun¢do exibir os atrasos da monarquia e imprimir
uma educacao escolar que regenerasse os individuos para o almejado progresso republicano. A
partir dessa concepgdo, o ensino de histdria tinha por finalidade integrar o povo brasileiro a
civilizagdo ocidental, legitimando a visdo linear e determinista da historia. Os contetidos dessa
disciplina escolar deveriam enfatizar as tradicdes de um passado feito de personagens que
representassem os ideais republicanos.

Durante o periodo Varguista (1930-1945), Bittencourt (2004) expde que o ensino de
historia continuou sendo utilizado para legitimar os ideais patrioticos do estado como os de
unidade territorial étnica, administrativa e cultural da nacdo. Entre o periodo democratico
brasileiro de 1946 a 1964, o ensino de historia passa por processos de ressignificacao. No pos
Segunda Guerra Mundial (1939-1945), a histéria se torna uma disciplina que fomentaria uma
cidadania para paz com um contetido humanistico e pacifista, por vezes estudando o processo

de desenvolvimento das sociedades, dos avancos tecnologicos, culturais e cientificos. Ja entre
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meados das décadas de 1950 e inicio de 1960, surgiu um ideal nacional-desenvolvimentista que
se debrucava a tematicas economicas.

No periodo da Ditadura Militar (1964-1985), o ensino de historia foi ajustado aos
interesses do estado. Os seus contetidos eram voltados para a formagdo moral, civica e de
ajustamento ideoldgico adequado a politica de seguranga nacional e de desenvolvimento
econdmico. Temas ligados as lutas sociais foram retirados do ensino de historia. Sendo assim,
o ensino de historia no e do Brasil até a década de 1980, majoritariamente, voltou-se a uma
perspectiva ocidentalizada, tendo a Europa como sua matriz cultural e formadora. Os debates
sobre questdes étnico-raciais raramente eram feitos e o estado fomentava uma perspectiva de
que o Brasil era fruto de uma democracia racial formada a partir de uma miscigenagao.

SILVA (2009), afirma que a escola legitimou um discurso de que o Brasil foi constituido
como se vivéssemos em uma sociedade monocultural, onde as diversas culturas viveram em
harmonia e o processo de miscigenagao nos fizesse um povo uno. Isto € uma premissa erronea
ja& que a ideia de escola, enquanto instituicdo, empregada no Brasil foi uma criacdo dos
colonizadores europeus que percebiam os colonizados e escravizados como povos sem
civilizacdo. Isto enalteceu a figura do europeu e reprimiu negros e indigenas.

Abdias Nascimento (2016) alertou que
poucos brasileiros sabem (...) que pelo lado africano, o lado da senzala, somos os
herdeiros de uma civilizagdo que deu a luz o chamado mundo ocidental. Poucos sabem
porque o fato foi escamoteado, distorcido e falsificado durante séculos, que a tdo
decantada civilizagdo greco-romana tem suas origens no Egito Antigo, um pais

africano, e que a civilizagdo egipcia, por sua vez nasceu no coragio da Africa.
(NASCIMENTO, 2016, p. 24)

Os “filhos” da Africa trazidos para o Brasil forcadamente pelos portugueses perderam
seu nome, territorio, religiosidade, ancestralidade e identidade. Foram trazidos para viver na
terra que pertenciam aos indigenas que também foram wusurpadas pelos lusitanos.
Posteriormente os descendentes destes portugueses no Brasil criaram um ensino de Historia a
sua “imagem e semelhanga”

Por isso se faz necessario debater a diversidade dos povos que habitaram o Brasil e
exibir os seus processos de luta. O nosso pais nao foi fundamentado historicamente a partir de
um modo harmonioso e sim a partir de um processo de dominacao, luta, exclusdo, trocas e
acomodacgdes. Destarte, como nos ensina Gongalves (2011), faz-se necessario entender que,
mesmo hegemonico, este tipo de ensino de histéria eurocentrado por muitas vezes foi

contrariado e isso se deve bastante a luta do Movimento Negro.
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Domingues (2007) expde que o Movimento Negro ¢ uma organizacao social que luta
contra a discriminagdo racial e tem como principal objetivo acabar com a marginaliza¢do do
negro no mercado de trabalho, no sistema educacional, politico, social e cultural.

beel hooks (2017) enuncia que ensinar ¢ um ato de resisténcia contra um sistema que
nos oprime. O Movimento Negro historicamente resistiu, saiu as ruas, transgrediu a educagao
que queria fomentar uma falsa democracia racial e fundamentou diversas vitoérias no ambito
politico educacional, sendo a lei 10.639/03 uma dessas grandes conquistas. Nao devemos
perceber a criagdo desta lei como uma benevoléncia estatal de um governo, mas fruto de lutas
sociais que, em determinado momento historico, foram atendidas por uma gestao mais sensivel
as causas sociais.

A lei 10.639 foi sancionada em 2003, pelo presidente Luis Inicio Lula da Silva. Ela
torna obrigatorio em todo ambito curricular o estudo da histéria e da cultura africana e afro-
brasileira. Para que ela fosse efetivada houve um processo de embate efetivado pelo Movimento
Negro, desde o inicio da Republica. Gomes indica que “este movimento social apresenta
historicamente um projeto educativo, construido a luz de uma realidade de luta” (GOMES,
2011, p. 137).

Uma parte da organizacdo negra lutou durante anos pela defesa dos direitos
educacionais da sua populacdo. Observaram que a partir da educagdo da historia e da cultura
africana e afro-brasileira nas bases dos curriculos educacionais formais e em legislagdo,
poderiam fomentar um ensino que fortalecesse as identidades atreladas aos negros.

Devemos também compreender que a Lei 10.639/03 nao foi uma lei constituida apenas
em gabinetes. Ela faz parte de respostas a diversos enfrentamentos histéricos promovidos pelo
movimento negro, do didlogo com o estado e tem como premissa levar saberes a partir do
ensino. Como nos indica Gomes (2011)

Tais a¢des no campo da politica e, sobretudo, da politica educacional devem ser
compreendidas como respostas do Estado as reivindicagdes do Movimento Negro.
A sua efetivagdo, de fato, em programas e praticas tem sido uma das atuais demandas
deste movimento social. A historia politica brasileira nos revela que entre as
intengdes das legislagdes antirracistas ¢ a sua efetivacdo na realidade social ha
sempre distincias, avancos e limites, os quais precisam ser acompanhados pelos

cidaddos e cidadas brasileiros e pelos movimentos sociais por meio de um efetivo
controle publico (GOMES, 2011, p. 144).

Luiz Alberto Oliveira (2009), relata que educagao no Brasil serviu como instrumento
de ascensao social e fez com que o sujeito negro seguisse padroes normativos brancos. A luta
pela criacdo da Lei 10.639/02 ¢ importante porque possibilita uma educagao que valorize as

origens, trajetorias e lutas dos africanos e afrodescendentes. O homem e a mulher negra nao
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devem ser estudados como representacdes folcloricas, o Brasil ndo pode ser exibido a partir
de uma falsa democracia racial. As desigualdades sociais e raciais sdo gritantes e a educacao
precisa superar essas barreiras. A Lei foi criada nesse intuito, mas o professor, os movimentos

sociais e o poder publico precisam transgredir para se chegar a uma educacao libertaria.
II - PASSANDO A KALUNGA

“Todo povo colonizado toma posicao da linguagem da nagdo civilizadora, isto ¢, da
cultura metropolitana” (FANON, 2008, p. 34). Dito isto, percebemos que homens e mulheres
negras que descedem do colonizado cré que quanto mais proéximo a cultura do colonizador
estiver, mais se afastard da ndo civilizacdo. Grada Kilomba (2019) afirma que para a
sociedade ocidental o imaginario do local dos negros ¢ o de subordinacdo e marginzalizagao.
O ensino de historia precisa romper essa barreira, ele precisa ser libertador, antirracista.

Faz-se necessario interpretar um dos diversos dados alarmantes no que tange a
negritude no Brasil. De acordo com o IBGE, no ano de 2019, dos 10 milhdes de jovens
brasileiros entre 14 e 29 anos de idade que deixaram de frequentar a escola sem ter
completado a Educacio Baésica, 71,7% sdo pretos ou pardos'. Ou seja, a maior parte das
pessoas que desistem de estudar s3o negras. Um dos motivos para isso ocorrer € que a escola
brasileira ainda ¢ eurocentrada e, sistematicamente, exclui o negro como imagem de poder ¢
de intelectualidade.

Precisamos também compreender que a escola no Brasil, paulatinamente, legitima um
modelo mercadolégico, capitalista, o qual Paulo Freire (2019) chamava de educagdo
bancaria. Nesse tipo de ensino, os estudantes sdo ensinados a valorizar a individualidade, o
ter sobre o ser, acumular, a consumir desenfreadamente.

Percebemos que essa educagdo bancaria vem sendo legitimada pela gestdo
educacional do estado brasileiro que nas suas reformas educacionais no século XXI criou
grades que agradam as praticas neoliberais. Exemplo disso ¢ a Reforma do Ensino Médio de
2017, onde as disciplinas escolares perderam espagos para itinerarios formativos’.
Encontramos em todos os semestres disciplinas como empreendorismo e protagonismo
juvenil nos quais contetidos validam a individualizagdo e o sentimento de ndo pertencimento

do jovem periférico ao seu lugar. A ideia € que quando ele melhore suas condigoes sociais

! Disponivel em: https:/biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101736_informativo.pdf, Acesso em: 25
mar. 2020.

2 BRASIL.Base Nacional Comum Curricular. 2017a. Disponivel
em:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/ BNCC_EI EF 110518 versaofinal site.pdf. Acesso em: 1°
dez. 2021.
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entenda que foi um processo meritocratico e ndo uma construcdo coletiva. Nossos estudantes
sdo ensinados que sua vida sé dara certo se eles conseguirem boas notas, forem comportados
e adaptados ao sistema.

A escola, aos moldes eurocéntricos capitalistas, destréi o ideal de coletividade, de
partilha e pertencimento dos afrodescendentes perante sua ancestralidade. Ela “mata”
metaforicamente o ideal de um povo e o estado extermina e, ou, legitima a morte de seus
corpos a partir de sua pratica neoliberal a qual denominamos necropolitica. De acordo com
Achille Mbembe (2018) este ¢ o mecanismo utilizado pelo Estado para ter dominagao sobre
os corpos negros, definindo quem pode viver e determinando quem morre € como essas
mortes devem acontecer.

A necropolitica ¢ a politica da morte, e ela € reproduzida de diversas formas, sendo a
evasao escolar do povo negro um fendmeno dessa doutrina. Sueli Carneiro (2005) nos indica
que as grandes taxas de evasdo sdo advindas da exclusdo social dos sujeitos considerados
inferiores racialmente. Desde cedo, jovens negros travam diversas dificuldades objetivas de
ordem social e econdmica, como também subjetivas no que se referem a estética, religiosidade
de seus ancestrais, afetividade e parentalidade. Sendo vulneraveis ficam expostos a violéncias
fisicas e simbolicas que sdo, muitas das vezes, legitimadas nas escolas. Fora das escolas seus
corpos sdo alvos faceis para o exterminio, o que Abdias Nascimento (2016) chama de genocidio
do negro brasileiro.

Metodicamente essa educacgdo efetiva o racismo estrutural que culpabiliza o sujeito
negro que sofre o processo de marginalizagdo. Silvio de Almeida (2018) explana que diante do
modo “natural” com que o racismo estd presente nas relacdes sociais, politicas, educacionais,
juridicas e econdmicas, a responsabilizagdo individual e institucional por atos racistas nao
extirpa a reproducdo da desigualdade racial.

O ensino de historia desde os primordios acentuou essa disparidade racial. Ou ela
ensinava a falsa premissa de democracia racial, na qual afirma que somos frutos da
miscigenagdo pacifica dos europeus, indigenas e negros, ou acentuava que os afrodescedentes
advinham da escraviddo e que acreditaram que ao passar do oceano ja estavam mortos e por
1sso, muitos dos nossos, aceitaram o cativeiro.

De acordo com Wlamyra Albuquerque e Walter Fraga (2006), entre os séculos XVI e
XIX, mais de 11 milhdes de africanos foram retirados da Africa para viver na América, ja Luiz
Felipe de Alencastro (2000) afirma que mais de 12 milhdes. Cerca de 4 milhdes de africano
vieram para o Brasil nesse periodo. Homens e mulheres forgadamente foram retirados de sua

patria, perdendo familia, nome, terra, identidade, seus lacos com o seu sagrado e suas
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ancestralidades passando pelo Oceano Atlantico e vindo para o “Novo Mundo” em navios
tumbeiros.

Abdias Nascimento (2019) afirma que o navio negreiro ¢ a maior representacao de
sofrimento para os descendentes da didspora africana. Santos (2021) nos indica que entre os
processos de desumanizagio vividos pelos negros que vinham da Africa um dos maiores era a
passagem pela “Arvore do esquecimento”.

Monumento edificado na costa do Benin, local onde se situava uma arvore em que os
escravizados eram forgados a dar voltas antes de embarcar nos navios negreiros, para
que assim apagassem as memorias de seu povo, sua identidade cultural e suas raizes.
A crenca dos traficantes era de que assim os negros se tornariam seres passivos, sem
nenhuma vontade de reagir ante as atrocidades da escraviddo (SANTOS, 2021, p.103)

Para algumas etnias africanas passarem do mar era passar pela Kalunga e esse fato
simbolizava um forte processo e principio de mudanca. A Kalunga também pode representar a
morte para os povos africanos que possuem esse conceito cosmogonico. Nesse caso, diferente

da visdo eurocéntrica cristd, o fenecimento nao seria o fim de tudo, mas

um eterno retorno ou um eterno renascimento, um logos circular (o fim é a origem, a
origem ¢ o fim), que se subtrai as tentativas puramente racionais de apreensdo
enquanto algo de fundamental de que ndo se recorda nem se fala, mas néo falta, pois
se simboliza no culto (...) aos principios cosmoldgicos e aos ancestrais (SODRE,
2017, p.97)

Slenes (1992), define Kalunga como uma “linha divisoéria, ou a superficie, que separava
o mundo dos vivos daquele dos mortos” (SLENES, 1992, p. 54), destarte, ela ndo pode ser
definida apenas dessa forma. A Kalunga ¢ caracterizada por fendmenos espirituais e filosoficos,
partindo de uma temporalidade circular que movimenta o principio da mudanca. E por ela que
a encruzilhada estabelece comunicagao entre as diversas dimensdes fisico-material e filosofica-
espiritual.

Ao chegar ao Brasil, mesmo cativo e vilipendiado o negro lutou de todas as formas para
manter sua identidade, sua coletividade, seu direito de ser. Foram quilombos, atabaques, ligacao
com a natureza, contato espiritual com sua ancestralidade, negocia¢des, acomodagoes, fugas,
assassinatos, irmandades religiosas, envolvimento com movimentos de emancipagao,
abolicionismo e por diversas formas o sujeito negro participou ativamente do seu processo de
libertacgao.

Diferente do que muitos ensinam, o negro de fato é a “voz da liberdade”. E essencial
entender a Kalunga como espago de mudanga para proclamar um ensino emancipador. Como a
beel hooks (2017) propde, uma educacao que contraponha o tédio e ressignifique os sujeitos

negros em sua totalidade, em sua luta, a partir de sua for¢a e ndo de sua dor. Nesses 20 anos da
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Lei 10.639/03 precisamos comemorar o que conquistamos e movimentar uma educacao
antirracista que decolonize saberes.

Decolonizar saberes, dos sujeitos e dos territorios ¢ compreender que eventos historicos
que indicaram uma inferioridade a subjetividade africana, na realidade foram ideais que ndo
ocorreram de forma espontanea, “mas como resultado especulativo de um esfor¢o de
dissemina¢do em que a forca compensa a verdade” (MBEMBE, 2013, p.74). O contraponto ¢
captar que esses mesmos discursos serviram como apoio para o sujeito africano e
afrodescendentes se lancassem na busca pela sua soberania e autonomia.

Decolonizar o ensino de historia ¢ um caminho para uma ressignificacdo e apropriacao
de diferentes materiais, encorajando o combate ao conjunto limitante de definigdes
ocidentalizadas. E dar énfase na afirmacdo de uma “interpretacdo africana” das coisas, na
criagdo de esquemas proprios de autogestdo, na compreensdo de si mesmo e do universo,
portanto, respeitando a propria identidade dos africanos e afrodescendentes.

Passar a Kalunga envolve recuperar a voz dos afrodescendentes, demonstrado que
historicamente “como varias outras formas de conhecimento submetidas ao colonialismo
ocidental, o saber ético e cosmologico dos africanos sempre experimentou o siléncio imposto
pela linguagem hegeménica” (SODRE, 2017, p. 13). Em nossas aulas é preciso conceder vozes
que compartilhem coletivamente dos saberes ancestrais dos povos africanos e de seus
diasporicos. Para que isso ocorra € necessaria uma educagdo antirracista.

II1 - O ANTIRRACISMO COMO PRATICA DA LIBERDADE

Para uma préatica antirracista ¢ importamte possibilitar aos estudantes recursos que
fomentem acreditar em si e na luta coletiva impulsionando a comunidade escolar. Faz-se mister,
indicar que os saberes e as constru¢des sao coletivos, circulares e multiplas.

A escola é o espago para promogio da inclusio e da cidadania de todos os estudantes. E
nesse local que vislumbramos dirimir as injusti¢as e discriminagdes raciais, como beel hooks
(2017) indica, precisamos observar os seres humanos como dotados de capacidades e os
valorizar como pessoas. Sendo o espago escolar uma instituigdo social que fomenta
humanidade, ¢ necessdrio desenvolver trabalhos de forma que possibilitem o acesso
democratico dos discentes a espagos que fomentem cidadania.

Passar a kalunga para por em pratica uma educagdo decolonial e antirracista também ¢
se aquilombar. Para compreender aquilombamento, necessitamos entender sua concepgao que
se origina da palavra quilombo. O termo “kilombo”, segundo Kabengele Munanga (1996),
advém do Bantu e possui varias defini¢des no territdrio angolano pré-colonial. No Brasil, temos

o significado de “quilombo” como local de pessoas negras escravizadas foragidas do sistema
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opressor. Nesses locais, organizavam-se pessoas escravizadas advindas do continente africano,
seus descendentes que nasceram no Brasil e alguns indigenas.

Abdias Nascimento (2016) explana que esses homens e mulheres haviam sido
expropriados(as) de qualquer bem além da memoria e do corpo; diante disso, os quilombos
foram formas de resisténcia de diferentes identidades, tradi¢des, cultos e linguas que recriaram
no Brasil culturas diversas, formadas parcialmente pelos simbolos recriados da Africa.

Beatriz Nascimento (2006) mostra que no declinio ao final da escravidao, ao final do
século XIX, o pensamento de que quilombo era um refugio permaneceu no imagindrio
brasileiro. Enquanto nos periodos colonial (1500-1822) e imperial (1822-1889) os quilombos
eram espacos territoriais, apos a abolicdo, em 1888, passaram a ter o significado de instrumento
ideologico contra as formas de opressdo. Passando, assim como quem se move pela kalunga,
de instituicao clandestina a simbolo de resisténcia, aquilombar-se. Para Abdias Nascimento
(2019) esse ¢ o ideal de quilombismo.

Indicamos abaixo algumas formas de aquilombamento e praticas antirracistas no ensino
de historia:

1 — Oportunizar debates questionando a universalidade europeia de civilizacdo, exibindo
o poder das diversas nagdes e etnias africanas antes da chegada dos europeus e suas diversas
formas de organizagdo. Ana Karla Messias (2022) elaborou uma cartilha interativa de Ensino
de Historia Afrofeminista, que auxilia aos professores em praticas pedagogicas que sejam
significativas na valorizagdo da diversidade étnico cultural e educagdo antirracista no cotidiano
escolar. O foco desse trabalho estd concentrado na elaboracao de metodologias inovadoras que
problematizam, representam, dialogam e contextualizam a etnia negra a partir de estratégias
que evidenciem o papel da mulher negra na sociedade, difundindo suas vozes e protagonismos
nos espagos sociais. Esse trabalho foi iniciado a partir de atividades organizadas através do
Grupo de Estudos Tereza de Benguela situado na Escola Municipal Djalma Matheus Santana,
Arapiraca-AL.

2 — Propiciar aos estudantes a conhecerem os intelectuais negros e suas producdes. Nos
desenvolvemos no Colégio Estadual Olavo Bilac, Aracaju-SE, um projeto chamado “Biblioteca
Beatriz Nascimento”. Para a criacdo dessa biblioteca, fizemos campanhas de doagdes coletivas
em redes sociais e criamos pontos de recebimento dos livros. Atualmente, contamos com 182
livros e para leitura, utilizamos o espaco fisico da escola. A concepgao de uma biblioteca com
autores negros ocorreu por uma série de fatores, dentre eles destacamos que, nos debates
historicos que fazemos com os estudantes, sempre exibimos uma representacdo negra de forga

e intelectualidade. Outro fator € que notamos uma auséncia de debates sobre a literatura negra
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no universo da Educacao Bésica. Ana Célia Silva (2011) explana que sdo raros os debates sobre
as producdes literarias negras no Ensino Basico. A cria¢do da Biblioteca Beatriz Nascimento ¢
um mecanismo com o viés do quilombismo, ou seja, o quilombo enquanto espago cultural que
possibilita a sobrevivéncia da identidade e das subjetividades negras. Ler autores negros
possibilita aos estudantes encontrarem um espaco em que se enxerguem enquanto personagens,
escritores, intelectuais e pensadores. Além da biblioteca criamos um coletivo negro ¢ uma
pagina de instagram que exibe biografia de figuras negras, promovendo campanhas de auxilio
a comunidade’.

3 — Debater filmes e musicas com tematicas negras, principalmente aqueles que
demonstrem o poder negro. Santos (2021), expds em seu trabalho projetos educacionais que
promoveram a efetiva¢do da Lei 10.639/03, intitulados “A dois passos de Wakanda”. Em seu
produto, ele expde sequéncias didaticas relacionadas ao filme “Pantera Negra” (2018) com
tematicas historicas relacionadas as turmas do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio. Essas
atividades contribuem para a desconstrucao de visdes preconceituosas e estereotipadas sobre os
afro-brasileiros.

4 — Ocupar espacos académicos e culturais. Também produzimos no Colégio Estadual
Olavo Bilac, em parceria com outras disciplinas, diversas palestras com tematicas decoloniais,
visitas a museus, universidades, teatros, cinema, confeccdo de curtas, documentarios,
escrevemos diarios sobre nosso cotidiano, realizamos oficina de grafite, debates literarios e
valorizagdo da estética negra. Isso proporciona aos estudantes partilharem socialmente suas
trajetorias de vida criando sentido em seus percursos, estimulando a coletividade e produzindo
consciéncia historica para uma pratica antirracista.

5 — Realizar debates sobre as religides de Matriz Afro. Debater esse tema tem como
fungdo uma tentativa para a reducdo da intolerancia religiosa. Muitos adeptos das religides dos
“Povos de Santos” sdo vilipendiados pela sociedade. Membros de religides de matrizes
africanas ndo assumem sua pratica religiosa com receio de ser oprimidos. A Pesquisa Nacional
de Satde do Escolar de 2015, publicada em 2016 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE)*, indica que 4,2% dos estudantes de 13 a 17 anos declararam ser vitima de
humilhagdo na escola e apontaram sua religido como principal motivo. Essa é a quarta principal
causa das provocagoes feitas pelos colegas, ficando atras da aparéncia do corpo, da aparéncia

do rosto e da cor/raga, estando a frente de orientagdo sexual e regido de origem. Ressaltamos

3 Cf. https://www.instagram.com/yibambecoletivo/
4 Pesquisa Nacional de SaGde do Escolar 2015, IBGE (2016):  bit.ly/Pense2015.
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv97870.pdf. Acesso em: 8 abr. 2021.
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que fazer esse tipo de debate auxilia na compreensao que todas as religides sdo manifestagdes
culturais, sendo assim, devemos conviver com as diferencas e valorizar a diversidade religiosa,
compreendendo que elas fazem parte da construgao das identidades.

6 — Mostrar a importancia dos ancestrais de criancas negras, apontando-os como
possiveis Griots. O(a) professor(a) pode propor debates e explanar que essa tradicdo chegou ao
Brasil nos navios negreiros. Para Beatriz Nascimento (2006), a cultura dos Griots se difundiu
no Brasil principalmente entre as religidoes de matriz afro. lalorixas e babalorixas reuniam as
criangas em seus terreiros e lhes contavam historias da Africa que tinham por finalidade manter
as raizes de suas origens. Esse ato pode ser considerado politico, visto que na Africa seu
objetivo era conservar a memoria € no Brasil ¢ uma forma de resistir ao discurso dominante
para aqueles povos que tiveram suas memorias silenciadas.

Sdo diversas as possibilidades para uma educacdo antirracista que possibilite aos
estudantes uma formagao critica e que respeite a diversidade racial sem os esteredtipos que a
educacao brasileira fomentou ao longo do tempo. Acima foram elencadas algumas das diversas
possibilidades as quais ja utilizamos em sala de aula, no entanto, sabemos que o fazer
pedagdgico ¢ multiplo e essa escrita foi apenas mais uma forma de circular o conhecimento.
IV — CONSIDERACOES FINAIS

A lei 10.639/03 foi fruto de uma luta para o reconhecimento histérico da populacao
negra e o seu estudo serve para efetivar as marcas dos povos diaspéricos de Africa em nosso
pais. No entanto € preciso estar atento para passar a Kalunga, pois estamos em tempos de
transformagaoes.

Homens e mulheres afrodescendentes estdo escrevendo suas historias e contrariando a
visdo eurocéntrica hegemonica. Essas produgdes precisam circular nos espagos da Educacao
Superior e Basica, confluir com a visdo dos saberes orais dos mestres da memoria popular e dos
povos de terreiros. Como diria Chimamanda (2019), existem varias histdrias, subsistem varias
linguagens e os povos que vieram da Africa eram miltiplos. Os colonizadores acreditavam que
dominando, retirando do local, vilipendiando os saberes dos africanos eles estariam mortos,
mas a resisténcia para a existéncia permaneceu.

Aqui estamos e precisamos nos organizar nas academias, movimentos sociais, politicos
e educacionais. A transformacao nao acaba, ela apenas conflui para encontrar seres e vidas que
precisam se compreender como seres coletivos. Necessitamos da aplicacdo da Lei, mas
precisamos da coletividade de nossas vidas porque para nds passarmos da Kalunga € se tornar

encantados.
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PODE A MORTE ENSINAR HISTORIA?
USO DE LEGO PARA ENTENDER CIDADANIA NOS CEMITERIOS SANTA
ISABEL E CRUZ VERMELHA (ARACAJU-SE)

Cleones Gomes dos Santos

RESUMO

O trabalho contém as reflexdes iniciais de uma pesquisa realizada no Mestrado Profissional em Ensino
de Historia da Universidade Federal de Sergipe (ProfHistéria/UFS), alinhado a linha de pesquisa
“Saberes historicos em diferentes espagos de memoria”. Os estudos abordam o espago dos cemitérios
Cruz Vermelha e Santa Isabel, por serem ambos os cemitérios destinados aos enterramentos
socioecondmicos com distintas hierarquiza¢des em Aracaju, SE. Enquanto o cemitério Cruz Vermelha
atende aos desvalidos da cidade, o cemitério Santa Isabel permanece restrito a elite local. Desse modo,
a ideia do “bem morrer como legado” e arquitetura mortuaria como obra de arte contrasta com a ideia
de “esquecimento” na simplicidade do conjunto de gavetas e ttmulos sem adornos. Como objetivo geral
se apresenta o uso de Lego na construcdo de uma perspectiva diferencial no processo didatico da morte
como fonte historica direcionado aos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos para o Ensino Médio
(EJAEM). A elaboragdo do processo didatico critico parte da concepgdo do uso dos blocos de Lego
como jogo educacional na construcao dos espagos de enterramento, com desafios e cartas de informagao
historica que dialoguem com a histéria local, as praticas cemiteriais e os conceitos de cidadania no tempo
€ no espago.

Palavras-chave: Cemitérios; Patrim6nio Cultural; Memoria; Ensino de Historia; Gameficagao.

Uma prosa inicial para conhecer o campo da morte: entre autores e conceitos

No ensino de histéria a “morte” enquanto objeto de estudo tem dado os seus primeiros
passos, tendo em vista as experiéncias pedagogicas assinalados por outras pesquisas realizadas,
inclusive no ProfHistéria. A morte e o cemitério sdo parte integrantes da paisagem social e
dialogam com a vida urbana e rural, estando inseridos em varios contextos, tempo e espagos,
ndo havendo razdo para temermos sua abordagem.

Na rede ProfHistoria, trés pesquisas despontaram como referéncia no uso do espago

cemiterial como locus de ensino de historia. A primeira, de Isabel Uliana (Universidade



45

Estadual de Maringa - UEM), com a dissertacdo “O cemitério municipal de Maringé (Parand)
enquanto espago de memoria e saberes historicos (1947-2017)” parte da histéria local e das
raizes catolicas de Maringd/PR, propondo um mapa de visitagdo ao cemitério como suporte
pedagogico no Ensino de Historia, tendo como foco dos educandos a diversidade religiosa
expressa nos sepultamentos: praticas hibridas de umbanda, espiritismo, crengas orientais etc.
Em certo sentido, a proposta trabalhada com a pesquisa configura o uso do ensino de historia a
servigo da tolerancia.

A segunda também do Parand, de Roberto dos Santos Viana (UEM), intitulada
“Cemitério de Pérola-PR: Espaco dos mortos, vidas narradas (1959-2018)” propde um “album
pedagdgico dos timulos” como ferramenta para estudar a historia local. Com fotografias dos
tumulos do cemitério, elencadas e descritas em quatro conjuntos do espago cemiterial: timulos
de personalidades, timulos de criangas, timulos desconhecidos, e o Cruzeiro, se direciona ao
ensino de historia dos anos finais do ensino fundamental, e busca suprir a lacuna do aprendizado
de historia local tendo o cemitério como catalisador da memoria coletiva.

Por ultimo, Maria Cristina Pastore (Universidade Federal do Rio Grande) com
“Procedimento invertido: o ensino de Historia a partir das inquietagdes de jovens estudantes
sobre a Morte na Aula-Visita ao cemitério” propde, a partir das experiéncias em sala aula,
inserir a tematica da morte ¢ o cemitério como /ocus condutor da interagdo de conteuidos. Busca
viabilizar os alunos como protagonistas do ensino-aprendizagem transformando os
questionamentos em novas abordagens metodoldgicas que suscitem reflexdes ligadas ao seu
processo formativo como cidadaos conscientes na sociedade.

Por que devemos falar sobre a morte?

Em 2001 estava decidido a pesquisar a historia do Sindicato dos Ferroviarios de Sergipe
(SINDIFERRO) e assim rumei para a sede do sindicato, na praca Dr° Ranulfo Prata, bairro
Siqueira Campos, Aracaju. Queria destrinchar a resisténcia dos trabalhadores ao golpe militar
de 1964. Estava entusiasmado em ter acesso aos registros, depoimentos, fotos etc., daqueles
que tinham vivenciado a invasdo do Exército a sede do sindicato um dia ap6s os militares terem
usurpado o poder e deposto o presidente Jodo Goulart em 1° de abril de 1964. Mas, na sede do
sindicato fui informado que toda documentagdo do periodo estava em Salvador/BA ou havia se
perdido, bem como os dirigentes da época nao manterem mais contato ou sequer sabia-se seus
paradeiros.

J4 desanimado e, também, compreendendo a dindmica daquela conversa, ainda insisti
para que o funcionario, um senhor que aparentava uns 60 anos, pudesse me dar alguma pista

sobre o que havia ocorrido com os trabalhadores apos a invasao do Exército. Houve um instante
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de siléncio entre a pergunta e a resposta, quando ele apontou para o cemitério ao lado da praca
e disse “Nao sei os nomes, mas, tenho certeza de que ali dentro daquele cemitério tem uns dois
enterrados”. Era o Cemitério da Cruz Vermelha. Foi dessa forma que fui apresentado ao
cemitério, ¢ mesmo ja contando com 23 anos de vida, nunca havia adentrado em um campo
santo. Agradeci a conversa, e rumei até a praga.

Movido pela curiosidade, pelo medo, e o desejo de encontrar algo que me levasse ao
encontro da histéria dos trabalhadores do SINDIFERRO, entrei no cemitério e fui tomado por
uma sensagao de que aquele lugar poderia proporcionar ndo apenas uma historia, porém,
multiplas possibilidades que poderiam intercalar-se com a dindmica da vida, incluindo minha
pratica como professor em sala de aula. Assim, em 2003, apresentei ao Departamento de
Histéria da Universidade Federal de Sergipe, para obtencdo do titulo de licenciatura, a
monografia de conclusdo de curso “Covas Rasas” um breve estudo sobre a redefinicdo do
espaco funerario do Cemitério Cruz Vermelha entre 1918-2002.

Aquilo que teve um inicio na base da curiosidade pessoal evoluiu para um assunto
recorrente. Discutir sobre a morte, e sobre os cemitérios de Aracaju, e em especial o Cemitério
Cruz Vermelha, no meu cotidiano docente.

A proposta de uso do espaco cemiterial, in loco, ou mesmo da reprodugdo desse espaco
em escala no lego, objetiva trazer a compreensdo do passado no presente relacionado que a
“memoria” pode engendrar. Pois, segundo Nora (1993, p.9), em contraposi¢do a historia, a
memoria € uma reconstru¢ao incompleta do passado, ou seja, a memoria € como a propria vida,
sustentada por comunidades ativas e, nesse contexto, estd em constante transformacdo, sujeita
ao fluxo continuo entre recordar e esquecer, ciente de suas distor¢des ao longo do tempo. E
vulnerédvel a interpretagdes diversas e manipulagdes, com periodos prolongados de laténcia e
repentinamente revitalizacao.

Para Pierre Nora (1993), vivemos numa sociedade que respalda particularidades, nivela
sinais de reconhecimento e pertencimento de grupos, nos quais tende a reconhecer individuos
iguais e idénticos. Dessa forma, os lugares de memoria nascem e vivem do sentimento que nao
ha memoria espontanea, por isso € necessario construi-los.

As observagdes de Pierre Nora (1993) sobre o papel da “memoria”, cuja fungdo permite
aos grupos sociais vislumbrarem a mesma historia, vislumbram o cemitério como um “lugar de
memoria”, um lugar duplo: um lugar de excesso, fechado sobre si, fechado sobre sua identidade
e recolhido sobre seu nome, mas constantemente aberto sobre a extensao das significagdes que

atribuimos, pois, a memoria sobrevive em lugares.
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Maurice Halbwachs, precursor de Pierre Nora sobre o tema, definiu a “Memoria” como
“Memoria Coletiva”, tendo em vista que para ele as lembrangas que povoam a vida s6 fazem
sentido quando inseridas no contexto coletivo, por mais que essas lembrancas, essas memorias,
sejam percebidas como individuais.

Posto que, nossas recordagdes mantém um carater coletivo, reavivadas por meio das
lembrangas compartilhadas pelos outros, mesmo quando se referem a eventos nos quais
estivemos sozinhos ou a objetos que apenas nos presenciamos. Isso acontece porque, na
verdade, nunca estamos verdadeiramente isolados (HALBAWCHS, 2013, p.26).

Essa definicao da “Memoria”, de Maurice Halbawachs, enquanto agente coletivo que
nos mobiliza e nos identifica, se traduz nas lembrancas que carregamos sobre nés mesmos,
sobre os outros, sobre a vida, e por que nao dizer também da morte? Se ao nascer, nascemos
como parte de um todo com o qual nos identificaremos ao longo da existéncia, serd com a morte
que esses lagos serdo reforcados.

A cidadania da morte é diferente da cidadania dos vivos?

Falar sobre cemitério e morte em sala de aula com jovens e adultos, sendo que a sua
maioria estdo na faixa dos 18 aos 30 anos de idade, ¢ uma tarefa ardua, visto que se aborda um
tema ainda considerado tabu em pleno século XXI. Acrescentando o fato de que em sala da
aula, nos corredores da escola, a vida esta desabrochada em todos os seus aspectos, ¢ a proposta
sempre que exposta na nossa sociedade ocidental, de colonizagdo ibérica®, causa estranheza,
em alguns casos repulsa, e na maioria das vezes curiosidade. Considerando essa realidade,
busquei através de pensadores que tratam o tema as varias referéncias para balizar a discussao,
e com isso pude extrair conceitos, reflexdes, e até propostas pedagogicas de como abordar o
tema “Morte” no contexto escolar.

A morte ¢ parte do desenvolvimento do ser humano desde o nascimento. Enquanto
criangas nos primeiros meses de vida, sentimos a auséncia da mae em vérias situacdes do
cotidiano ja que ela ndo ¢ onipresente. Estas primeiras auséncias sdo vivenciadas como mortes,
considerando que a crianga se percebe sozinha e desamparada. De fato, ela ndo sobreviveria
sozinha sem a mae. Conforme Maria Julia Kovacs, essas auséncias constroem as primeiras

impressoes registradas em nossa mente, e marcam uma das representagcdes mais fortes de todos

5> Os sentidos da morte, do cemitério, dos enterramentos sdo distintos para grande parte da sociedade ocidental,
principalmente no que tange ao Brasil e sua colonizag¢@o portuguesa. A ideia de morte vinculada ao fim, a perda,
a derrota da vida, a doenga, ao desespero de ndo saber o que virad no porvir, mesmo para os religiosos, confere a
morte a sensagdo de medo e descontrole. Outras sociedades, como a mexicana e a japonesa, tendem a experienciar
a morte de outra forma, como festa, celebracdo e redencdo, evolugdo da alma que partiu, o que deve ser
reverenciado com felicidade e ndo tristeza.
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os tempos, que € a morte como auséncia, perda, separagdo, € a consequente vivencia de
aniquilagdo e desamparo (KOVACS, 1992, p.3).

Dentre os seres vivos do planeta, nds humanos, somos a tnica espécie consciente da
propria finitude. Portanto, ¢ provavel que desde as mais antigas culturas e civilizagdes, a morte
sempre tenha sido tratada como algo a ser repelido.

Segundo Kubler-Ross, do ponto de vista psicoldgico, isso € compreensivel e talvez seja
mais bem explicado pela nocao fundamental de que, em nosso inconsciente, a ideia de morte
para n6s mesmos ¢ inadmissivel. O inconsciente nao concebe um fim genuino para nossa
existéncia na terra e, caso haja um fim, esse desfecho sempre serd atribuido a uma for¢a maligna
além de nosso controle. Em outras palavras, em nosso inconsciente, s6 podemos ser vitimas de
morte; ¢ impensavel considerar a morte por causas naturais ou pela passagem do tempo. A
morte em si estd associada a uma a¢do maligna, a um evento aterrorizante que demanda
recompensa ou puni¢cdo (KUBLER-ROSS, 1981, p.4).

Nesse atual estagio, onde a morte ainda € vista como algo a ser negado, um tabu que
afeta diretamente as criangas, sendo recorrente a ideia de que seria “demais para elas
entenderem”. Conforme Elisabeth Kubler-Ross, na grande maioria dos casos em que ha
morte no seio familiar, as criangas sao totalmente afastadas das conversas, e ndo participam
dos ritos funebres. Uma grande lacuna se abre, e ela é preenchida com mentiras. Cedo ou
tarde a crianga perceberd que a situagdo familiar mudou, e a depender da sua idade e
personalidade, sentird um pesar irreparavel, retendo o incidente como uma experiéncia
pavorosa (KUBLER-ROSS, 1981, p.6).

Parte das ideias de Elisabeht Kubler-Ross, sobre a relagdo do Homem x Morte, sao
compartilhadas pelo socidlogo Nobert Elias. Para Elias (2001), o problema social da morte
¢ especialmente dificil de resolver porque os vivos acham dificil identificar-se com os aqueles

que estao prestes a morrer.

Experiéncias e fantasias da primeira infincia também desempenham um papel
consideravel na maneira como as pessoas enfrentam o conhecimento de sua morte
proxima. Algumas podem olhar para sua morte com serenidade, outras com medo
intenso e constante, muitas vezes sem expressa-lo e até mesmo sem capacidade de
expressa-lo. Talvez estejam conscientes dele apenas como do medo de voar ou de
espagos abertos. Uma maneira familiar de tornar-se suportdveis as angustias infantis
sem ter que enfrenta-las ¢ imaginar-se imortal (ELIAS, 2001, p.16).

No ambito da modernidade capitalista, ¢ quase impossivel pensar a questdo da morte
como nao sendo algo estranho, uma invasdo da nossa certeza quanto a interminabilidade da

vida.
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O homem moderno enfrenta a morte com grande angustia, pois sua visdo de mundo ¢
dominada pela primazia de progresso e infinitude. O ato de morrer ¢ percebido como uma
excecao indesejada e surpreendente. Na contemporaneidade, ndo existem mais os ciclos
naturais, as pausas ou as rupturas. O tempo segue uma linha linear em dire¢ao ao infinito, em
busca da vida eterna na era da modernidade (MARTINS, 2005, p.77).

O medo da morte talvez se justifique, considerando o fato de que ela subverte a
légica da hegemonia humana sobre a vida, nos condiciona a pensar os ciclos que nos
cercam durante a existéncia, e que pedagogicamente nos silenciam. Para José Carlos
Rodrigues, a morte ndo ¢ apenas a destrui¢do de um estado fisico e bioldgico, ela ¢ a
finitude de um ser que interage. O vazio da morte ¢ sentido primeiro como vazio
interacional, pois, atinge a globalidade do social em seu principio, a imagem da sociedade
impressa sobre uma corporeidade cuja acdo — dangar, sorrir, andar, rir, chorar, falar — ndo
faz mais que tornar expressa (RODRIGUES, 2006, p.20).

Rodrigues (2006) afirma que a consciéncia da morte ¢ importante na medida em
que ela desempenha uma fungdo sobre a vida, uma func¢do individual em relagao a
coletividade. Talvez, os desmaios, sonos profundos, acidentes graves sejam modos de se
aproximar da consciéncia de morte. Porém, nenhum se iguala a experiéncia da morte do
proximo, a do ser ao qual se esta efetivamente ligado, com quem se constituiu um ‘nos’,
com quem se edificou uma comunidade que parece romper-se.

Um siléncio que atinge adultos e familias inteiras quando criangas perguntam sobre
um parente, vizinho, amigo, que morreu € ndo esta mais presente na rotina da casa. E o
siléncio daqueles que morrem sozinhos, sem despedidas, e cheios de recursos médicos,
porém, isolados do convivio daqueles que lhe sdo proximos.

Nessa perspectiva, segundo Rachel Menezes (2014), a morte moderna nas
sociedades industrializadas, em contraposi¢cdo a morte tradicional, caracterizada pelo
carater publico do nascimento e da morte, delegou a medicina os encargos dos cuidados
dos enfermos quanto o controle do ocultamento social da morte e do morrer. Assim foram
desenvolvidas a racionalizacdo e burocratizagdo do trabalho hospitalar.

Mesmo com toda instrumentalizacdo da morte, das formas do morrer, o silencio € o tabu
persistem, por qué? Conforme, Menezes (2014), o fim da vida de uma pessoa em qualquer
cultura constitui um desafio passivel de propiciar a emergéncia de emogdes. A elaboragdo
de ideias, representacoes, praticas e, sobretudo, uma construgao de significados para a vida,

morte € pessoa.
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O exame de cada dimensao, codigo, simbolo associado ao morrer e ao falecimento
ilumina valores vigentes no contexto em foco sejam eles prescritos, proscritos ou
abjetos. Indo além, a reflexdo acerca desses valores, em especial suas
permanéncias e transformacgdes, possibilita um entendimento da cosmologia e da
dinamica da sociedade investigada (MENEZES, 2014, p.11).

Refletindo sobre a questao proposta vé-se que a morte nao ¢ um tema impossivel de ser
debatido em sala de aula. Em certa medida todo o contexto que faz da morte um assunto
proibido atinge a todos independente da classe social, porém, entre as classes mais pobres,
esse siléncio também acarreta o mascaramento da violéncia institucionalizada através dos
mais variados mecanismos de coer¢ao social. Resulta no perigo da naturalizacdo da morte
como uma fatalidade, algo inevitavel, visto que nao ha outra saida quando se vive cercado
de todas as formas de violéncia.

Precisamos quebrar o siléncio em torno da morte, precisamos conversar com nossos
alunos sobre a morte, sobre as formas situadas historicamente do morrer, € quais as formas
que a sociedade trata seus mortos. Conforme, Roberto Damatta (1997) falar abertamente
da morte define uma atitude moderna e destemida diante da vida, algo que denuncia um
questionamento “cientifico” e uma postura “tranquila” e resignada face a um momento que,
um dia, se espera, sera decifrado como tudo mais.

Devemos admitir que, conforme alerta José de Souza Martins (2005), nossa
inabilidade para lidar com o tema da morte também ¢ fruto de uma completa desconexdo
do mundo da razdo com o tema, visto que nao conseguimos abordéa-lo sem associa-lo ao
sofrimento, nos falta tato para compreendé-la e administra-la.

Os cemitérios em Sergipe: Cruz Vermelha e Santa Isabel (Aracaju/SE)

A provincia de Sergipe nao fugiu do contexto das epidemias e miasmas que assolaram
o Brasil na segunda metade do século XIX, como por exemplo, a epidemia do cholera morbus
(SANTOS NETO, 2001, p.51) que ceifou a vida de 15.122 (quinze mil e cento e vinte dois)
pessoas, segundo dados da época, em toda Provincia. Dessa forma, o discurso higienista tomou
corpo entre as autoridades politicas e até mesmo as religiosas.

Segundo Amancio Cardoso Santos Neto (2004, p. 52), o medo gerado pela epidemia
impulsionou a transformagao da percepc¢do da morte em Sergipe, acelerando sua medicalizagao.
Isso resultou na aprovacdo de diretrizes que regulamentavam os procedimentos funerarios,
como na cidade de Sdo Cristovao/SE. Por exemplo, a cdmara municipal determinou que em
casos de morte por colera, "nunca as sepulturas deveriam ser abertas sob nenhuma

circunstancia", e estabeleceu multas ou prisdo para quem descumprisse essa norma. Essa
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abordagem radical proibia o sepultamento de vitimas da colera, intensificando o receio e
promovendo a medicalizacdo das praticas funerarias.

Conforme Neto (2004), em maio de 1856, ap6s o controle da epidemia do coélera, o
presidente da provincia, Sa Correia, emitiu em oficio circular orientagdes para as Camaras da
provincia quanto a proibicdo dos sepultamos dentro das igrejas, pondo fim a um costume
conectado com a ideia da salvagdo crista, e que naquele momento foi substituido pelo medo do
contato com os mortos pela peste, mas, acima de tudo em total sintonia com as novas ideias de
higiene e civilidade do continente europeu.

Ja em 1859 a demanda pela nova mentalidade continuou a acelerar as mudangas quanto
ao fim dos sepultamentos nas igrejas, e a busca por separar vivos ¢ mortos através de uma
politica higienista. Dessa forma, a Inspecdo de Saude da Provincia orientou as cémaras

municipais quanto ao uso dos cemitérios para a realizagdo de sepultamentos:

Séo hoje em geral os cemitérios da provincia um cercado em quadro nas imedia¢des
das cidades, villas e freguesias, tendo uma cruz de madeira no centro. Em Sdo
Cristovdo existe um cemitério comecado e algum tanto adiantado que ¢ edificado
segundo as bases indispensaveis para inhumacgdes. Esta collocado em um alto. (...) e
a bem da satde publica pego que se tomem providéncias; 1° banindo-se com
severidade os enterramentos nas igrejas, 2° promovendo-se a construcdo de cemitérios
sob as condigdes higiénicas; 30 que nio se fagdo inhumagdes sendo em sepulturas que
tenhdo pelo menos oito palmos de profundidade (ALBUQUERQUE, 1859 apud
NETO, 2004, p.53).

Ao contrario de outras provincias, a exemplo da Bahia e Rio de Janeiro, onde a igreja
catolica e as irmandades, inicialmente cerraram fileiras contra o fim dos sepultamentos nas
igrejas, em Sergipe, conforme Amancio Cardoso Santos Neto (2004), diante do quadro apds a
epidemia, e buscando preservar o espaco do sagrado, os clérigos aderiram ao discurso
higienista, e cobraram das autoridades politicas o fim dos enterros nas igrejas, pois, para eles,
infestavam da podridao dos cadaveres o recinto sagrado.

Conforme Sebrao Sobrinho (1954), o primeiro cemitério construido em Aracaju foi obra
do presidente da Provincia de Sergipe, Salvador Correia de Sa em 1856. Construido no final da
rua Sao Cristovao, ao pé do antigo alto da Santa Cruz. Porém, devido as suas pequenas
dimensdes, e protegido por um punhado de varas, logo se tornou inviavel. Em 1860, no governo
de Manoel da Cunha Galvao, foi instituida uma comissdo composta por diversos setores da
sociedade aracajuana que decidiram pela constru¢do do cemitério Santa Isabel. As obras
iniciaram em maio do mesmo ano, sendo entregue a populagao em 1862 (CARVALHO, 2003,
p.40).

Os antigos registros de timulos do cemitério Santa Isabel datam de 1885 e,

provavelmente, em sua primeira fase, o campo santo possuia covas rasas individualizadas no
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chdo e marcadas por cruzes que ndo sobreviveram ao tempo. Os obituarios passaram a constar
em livros a partir de 1885, com a gestdo da Associagdo Aracajuana de Beneficéncia.

Um dado importante sobre os oito primeiros anos de funcionamento do cemitério nos
revela que entre 1862, ano da sua inauguracao, at¢ 1870, no cemitério Santa Isabel foram
sepultadas 865 pessoas, sendo que desse total 47 eram escravos. Os dados preenchem, em parte,
a lacuna descrita acima quanto ao uso do cemitério, também, para abertura de covas rasas

durante um curto periodo da sua historia. Assim,

[...] esse campo-santo foi erigido através das doagdes do Imperador D. Pedro II (1
conto de réis) e do Presidente da Provincia, Joaquim Jacintho de Mendonga (5 contos
de réis). Relatorios dos diversos presidentes sobre os primeiros anos de atividade no
local informam que, em 1862, houve movimentacao de 133 cadaveres, sendo 13 deles
cativos, no ano de 1866 foram realizados 186 sepultamentos, dos quais 6 eram
escravos; em 1868, foram enterradas 269 pessoas, sendo 16 cativos, por fim, ao longo
de 1870, ocorreram 277 enterramentos, sendo 12 destes escravos. Assim, até 1870, o
cemitério Santa Isabel recebeu 865 corpos de diversos géneros e classes sociais,
atestando o seu uso por toda a sociedade aracajuana, na segunda metade dos
oitocentos (MELLO; CERQUEIRA, 2013).

Durante todo o século XX, o cemitério Santa Isabel foi de uso praticamente exclusivo
das familias tradicionais da elite politico-econdmica, profissionais liberais, ¢ intelectuais
sergipanos. Como atesta Rafael Santa Rosa Cerqueira, em uma breve comparacdo entre os

cemitérios Santa Isabel e Cruz Vermelha (Cambuys).

Nos reteremos a comparar dois campos santos da capital Aracaju, o cemitério de Santa
Isabel ¢ dos Cambuys. O primeiro detém em seu solo os restos mortais da elite
econdmica, politica e intelectual; ja o segundo ¢ visto como uma necrépole destinada
aos desfavorecidos socialmente. Logo, ser sepultado no Santa Isabel era sindnimo de
status, algo que nao cabia aqueles que eram enterrados no Cambuys (CERQUEIRA,
2014, p.34).

Em trecho anterior, Cerqueira, confirma suas percepgdes sobre o cemitério Santa Isabel,
considerando um vasto volume de arquivos de jornais sergipanos pesquisados por ele que
circularam em Aracaju durante as primeiras décadas do século XX.

Apesar de procurarem divulgar os falecimentos de pessoas de diferentes classes sociais,
homens, mulheres, adultos e criangas, que eram principalmente sepultados no cemitério Santa
Isabel, os jornais, em casos excepcionais, detalhavam como havia ocorrido a cerimonia funebre
no dia anterior. Isso nos aproxima das praticas relacionadas a morte que eram adotadas e
retratadas por essa sociedade (CEQUEIRA, 2014, p.34).

Em 1902 foi inaugurado o cemitério Cruz Vermelha, conhecido por Cambuys, destinado
aos sepultamentos em covas rasas para atender a populacao pobre e desvalidos residentes na
capital. Localizado na antiga Praga dos Expedicionérios no Bairro Siqueira Campos (antigo
Aribé), hoje Praca Ranulfo Prata. O presidente da Associagdo Aracajuana de Beneficéncia, Dr.

Joseph Dorian Netto, definiu a quem estava reservado o cemitério Cruz Vermelha, reafirmando
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o destino do cemitério Santa Isabel: “Fica reservado ao cemitério Cruz Vermelha, a abertura de
covas rasas para fins de sepultamento. No cemitério Santa Isabel continuardo sendo construidos
jazigos e carneiros” (RELATORIO DA ASSOCIACAO ARACAJUANA DE
BENEFICENCIA, 1902, p.32)

O cemitério Cruz Vermelha ¢ fruto da demanda de uma cidade que vivia o impasse de
ser a capital do Estado, planejada para os interesses economicos da elite agucareira do Vale do
Cotinguiba, porém, conforme Josué dos Passos Subrinho (2000), com um vié€s socialmente
excludente no tratamento a populagdo migrante, em sua maioria negra e ex-escravizada oriunda
do interior do Estado que passou a preencher a periferia do quadrado de Pirro antes de Aracaju
ser transformada em capital na segunda metade do século XIX.

Os cemitérios deram maior visibilidade as diferencas sociais com as construgoes
tumularias pomposas das classes privilegiadas. A inclusdo dos cemitérios na paisagem social
como local especifico para sepultamentos afastando os mortos dos vivos, ndo foi somente uma
mera questdo sanitdria, ou seja, uma atitude cientifica da sociedade. E ainda o resultado do
desejo de distingdo dos privilegiados em eternizar-se através de um simbolo de status, uma
marca permanente de consagracdo: o tumulo. Aqui a morte serve como engrenagem para
entendermos as diferencas entre classes sociais.

Os cemitérios Cruz Vermelha e Santa Isabel continuam sob a administracdo da
Associagdo Aracajuana de Beneficéncia e, no século XXI, os tracos que marcaram suas
trajetdrias continuam povoando a paisagem de ambos, sejam os suntuosos mausoléus fincados
no Santa Isabel, ou as pobres covas rasas do Cruz Vermelha. Sdo ricos em historia, mas, também
de abandonos, principalmente o cemitério Cruz Vermelha, e ainda assim importantes na
emergéncia de novas possibilidades do ensino de Historia.

Ao nos depararmos com a trajetoria de ambos os cemitérios durante todo século XX, ¢
possivel perceber que a dinamica de seus usos espelhou as estratificagdes hierarquizadas da
sociedade aracajuana, legando aos seus mortos espagos que denotam quais grupos devem ser
lembrados e os que devem permanecer esquecidos.

A proposta de ensino-aprendizagem quer articular o Ensino de Historia, sob o prisma
da cidadania, na reflexdo dos papéis e direitos de individuos e coletividades, suas condi¢des
socioecondmicas e destinagdo apos a morte, dada a persisténcia das hierarquias sociais e
étnicas. Busca-se, com a reflexdo in loco, em visitas aos dois cemitérios com os alunos, mais
as atividades em sala de aula, que os questionamentos possam inferir nos alunos do EJAEM,
subsidios para o aprendizado da historia local em consonancia com a histéria do pais, e

sobretudo, para o exercicio da cidadania diante da vida pratica.
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Reflexdes sobre a cidadania: uma questio de racga e classe

No Brasil as ideias iluministas e o ideario liberal adentraram ao pais através dos filhos
da elite economica brasileira que estudavam na Europa, € de volta a terra natal traziam na
bagagem, também, os embates da sua época. Maior pais escravista da América do Sul, o Brasil
manteve a escravizagdo até 1888. Somente esse fato ¢ digno de nota para refletirmos como a
sociedade brasileira, situada historicamente por mais de 350 anos, tratou um conjunto
importante da sua populagdo: o homem negro ¢ a mulher negra.

A legitimacdo da escravizagdao no Brasil deu-se em um conjunto de agdes do Império
portugués no contexto do Antigo Regime que combinava questdes econdmicas, religiosas, €
sobretudo, a manutencdo de privilégios dos chamados “cristdos velhos” (familias que seriam
catolicas hd pelo menos 4 geracdes). Segundo Hebe Maria Mattos (2004), foi o Estatuto da
pureza de sangue que garantiu a nobreza portuguesa os espacos de poder necessarios para a
empreitada colonial: cargos publicos, cargos eclesiasticos, e titulos honorificos. As bases do
Estatuto da pureza de sangue, excluiam da vida ptblica os ndo “cristao velhos” estdo remetidas
junto as Ordenagdes Afonsinas (1446-1447), que excluiam os descendentes de mouros e judeus.
As Ordenagdes Manuelinas (1514-1521) estenderam as restri¢des aos descendentes de ciganos
e indigenas, e as Ordenagdes Filipinas (1603) acrescentaram a lista os negros e mulatos. Em
1776, o Ministro Pombal revogou as restricdes para os descendentes de judeus, mouros e
indigenas. Mas, as restricdes aos descendentes de africanos s6 foram rompidas na Constitui¢ao
de 1824.

Conforme Hebe Maria Mattos (2000, p. 14-15), o Estatuto da pureza de sangue, mesmo
baseado na religido, estigmatizava a ascendéncia, ndo para justificar a escraviza¢do, mas para
preservar os privilégios da nobreza de cristdos velhos. No Império portugués do Antigo Regime,
as hierarquias sociais eram consideradas designios divinos, incluindo o rei e a pureza de sangue
da nobreza. Fazer parte do Império significava se tornar catdlico pelo batismo. A escravizacao
de povos considerados barbaros, africanos ou indigenas em guerras tidas como justas, era aceita
se servisse ao rei e a fé catolica.

A primeira Constituicdo do Brasil independente de Portugal, promulgada em 1824,
consagrou o Liberalismo como ideologia e aspira¢do economica da na¢do. Garantiu direito a
propriedade, direitos individuais etc. Contudo, uma contradi¢do expos a elite politica que se
dizia moderna, alinhada as ideias europeias: a escravizagao. Destaca-se que nao s6 foi mantida
a escravizacdo africana como foi ampliada nas décadas seguintes, entre 1830 e 1850, a

ilegalidade do trafico de escravizados.
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O tréfico, mais ativo do que nunca, trouxe aos engenhos ¢ as fazendas cerca de 700
mil africanos entre 1830 ¢ 1850. As autoridades, apesar de eventuais declaragdes em
contrario, faziam vista grossa a pirataria que facultava o transporte de carne humana,
formalmente ilegal desde o acordo com a Inglaterra em 1826 ¢ a lei regencial de 7 de
novembro de 1831. A ultima qualificava como livres os africanos aqui aportados dessa
data em diante (BOSI, 1988).

A Constituigao de 1824 consolidou as bases da unidade nacional, € a0 mesmo tempo,
correspondeu, segundo Alfredo Bosi (2020), a substituicao de um liberalismo até certo ponto
radical, para um liberalismo coesamente conservador. A diferenca entre ambos era ténue, e
dava-se muito em funcdo dos discursos, visto que na pratica ambos estavam alinhados
economicamente na defesa do livre-troca, e defendiam o carater excludente da representacao
politica por via de eleigdes censitarias.

O direito de voto vinculava-se a renda do eleitor. Nem os liberais exaltados, nem os
defensores de um poder central conservador ndo se dispunham a conceder a cidadania a
populacdo pobre. Ambos nao planejavam abolir imediatamente a escraviza¢do, mesmo
criticando-a nos acordos das nagdes civilizadas (BOSI, 2020, p.225-226).

Nao ¢ possivel refletir sobre a construgdo da cidadania no Brasil sem buscar nas suas
raizes as razdes e as contradi¢gdes no itinerario do discurso liberal ao confrontar ideia e pratica.
O Brasil ndo esteve sozinho nesse dilema. Considerando sua dimensdo, e busca por espago e
reconhecimento entre as poténcias econdmicas e politicas da época, os Estados Unidos, que
obtiveram sua independéncia da Inglaterra através de uma guerra de nove anos, entre 1775-
1783, s6 concedeu a liberdade de homens e mulheres negras apds uma guerra civil (1861-1864)
pondo no centro da questdo politica a igualdade étnica.

O liberalismo na Europa, do século XIX, foi uma ideologia burguesa para combates as
instituigdes do Antigo Regime que sustentavam o poder real, os privilégios da nobreza feudal
e os escombros do feudalismo com os avangos da revolucao industrial que pds em marcha as
mudangas econdmicas rurais e urbanas. Para Costa (2015), os adeptos do liberalismo no Brasil
integravam as categorias rurais ou a sua clientela, interessados primeiro na luta contra a
aristocracia e a realeza, ndo evoluiram, como na Europa, com a revolugdo industrial, que
ocorreu no Brasil s6 no inicio do século XX.

No Brasil do século XIX, o Liberalismo ndo foi limitado pelas demandas da classe
trabalhadora urbana, como foi em paises industrializados do outro lado do Atlantico. Foi
definido pela persisténcia da escravizagdo e continuidade das estruturas tradicionais de
producao. Para entender o Liberalismo brasileiro, € crucial considerar seu significado

especifico. Atras das semelhangas com o Liberalismo europeu, existe uma realidade historica
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distinta: a de um pais colonial e dependente, cuja principal riqueza vinha da exportacdo de
produtos tropicais para o mercado global (COSTA, 2015, p.118-119).

A dinamica da historia da populagdo escravizada no Brasil pos independéncia de 1822,
e com a constitui¢do liberal de 1824, enraiza-se no discurso escravagista que remete ao periodo
colonial. Afirmava ser “a escravizagdo um mal necessario, a qual em certa medida beneficiava
ao escravizado por tird-lo da barbarie e dar-lhe a oportunidade de ser posto em contato com a
civilizagdo através dos preceitos morais do cristianismo”.

Apesar de considerarem a escravizagdo moralmente condenavel, as elites a viam como
um mal necessario para a economia nacional, alegando que o pais ndo poderia funcionar sem
escravizados. Prevaleceu a opinido de que a aboli¢ao da escravatura era prejudicial ao pais.
Enquanto proclamavam ideais liberais em foruns politicos, como a Camara dos Deputados e o
Senado, as elites importavam um niimero crescente de escravizados da Africa para suprir a
demanda por mao de obra (COSTA, 2010, p. 19).

Outro aspecto importante no debate sobre a liberdade ou ndo da populagdo escravizada,
e que também corrobora a opinido de Emilia Viotti da Costa ¢ o de que as elites politicas das
casas legislativas no Brasil e em Portugal, as vésperas do rompimento em 1822 e com vérias
discordancias quanto aos rumos do entdo Império Luso-Brasileiro na politica e na economia,
ndo pouparam esfor¢os para afinar o mesmo discurso quando se tratou de negar a populagao
negra escravizada o direito a liberdade.

Havia o constante temor de anarquia e rebelides nas ruas, especialmente em relagdo a
populagdo identificada como negra. Politicos brasileiros discursavam sobre a suposta barbarie
dos africanos e dos negros em geral e dos eventos violentos em Sao Domingos, no final do
século XVIII e inicio do XIX. Deputados do lado portugués do Atlantico também utilizavam
esses episodios como ameagas constantes, ecoando o receio entre a populacdo branca,
considerada “livre” e de “boa linhagem”. Na tribuna, ameagavam deixar o Brasil a mercé da
suposta “furia negra” (RIBEIRO, 2002, p.30).

Ao considerarmos o texto da Constitui¢ao liberal de 1824 uma tentativa das elites
brasileiras em aproximar-se da ideia de progresso em vigor que levaria as recém criadas na¢des
do Novo Mundo ao berg¢o da “civilizagdo” em marcha no oitocentos europeu, a manutencao da
escravizagdo, para além dos discursos econdmicos, refor¢ou o fato da heranga colonial
amparada pela relacdo desigual senhor x escravo tornar a populacao escravizada e um conjunto
de libertos, pessoas invisiveis na nascente cidadania liberal. No embate de ideias onde a

escravizagdo era o combustivel das disputas, o papel dos “pasquins”, jornais panfletarios de
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cunho liberal radical, foi importante para denunciar o status da escravizagao ao associa-la com
0 atraso econdmico, social e cultural.

Na Regéncia, os panfletarios atingiram o auge, aproveitando as contradi¢des de classe
manifestas em revoltas e disputas pelo poder. Os jacobinos se destacaram nos levantes do
periodo. Os panfletos criticavam o latifundio improdutivo, a escravizagdo e propunham a
libertagdo dos escravizados. Denunciavam preconceitos raciais, criticavam estrangeiros que
controlavam o comércio brasileiro, atacavam abusos das classes dominantes, criticavam a
centralizagao politica, o Senado Vitalicio e o Conselho de Estado. Um exemplo desse tipo de
publicacdo foi o jornal Nova Luz Brasileira, de Ezequiel Correia dos Santos e Jodo Batista de
Queiroz (COSTA, 2010, p.21).

Do periodo de escravizag@o no Brasil, hé fartos registros das agdes de escravizados em
luta pela liberdade, e a partir da independéncia do pais em 1822, com a Constitui¢ao de 1824,
na busca pelo exercicio do direito a cidadania. Nesse aspecto podemos inferir justamente a
reacdo aristocratica que a todo custo buscou através dos meios institucionais, ou nao, manter o
escravizado, e mesmo o liberto, em permanente vigilancia e coercao.

Conforme Joao José Reis (2019), o controle e o estado permanente de coer¢ao davam-
se institucionalmente nos Codigos de Postura emitidos pelas Camaras Municipais. As Posturas
objetivavam que africanos, fossem escravos ou libertos, deveriam ser monitorados no trabalho
ou no lazer, observados em sua ocupagao nas ruas, quer a carregar ou a vender mercadorias e
servigos, fazendo rodas de conversa, batuque ou de capoeira, ou circulando. Eram vistos como
“gente perigosa” pelo potencial de revolta e quebra do status quo, € por ndo se enquadrar na
concepeao de “bons costumes” das elites.

O contraponto a vigilancia permanente, eram as fugas, revoltas, os embates dentro da
legislagdo escravista vigente, e a luta permanente pela liberdade. Essas questdes s6 podem ser
compreendidas a partir da disputa por inser¢ao social, por cidadania. O homem escravizado e a
mulher escravizada também dimensionavam a liberdade enquanto um valor inegocidvel,
mesmo considerando todas as estratégias possiveis para obté-la.

As vésperas da emancipagio em 1888, podemos caracterizar, segundo Sidney Chalhoub
(2020), as relagdes entre senhores e escravos a partir de trés eixos: o doméstico, que
compreendia as possibilidades de acesso a alforria, os arranjos concernentes a vida familiar e
comunitaria das senzalas e o disciplinamento por meio do castigo fisico; as praticas relativas a
compra e venda, que concerniam aos modos de inser¢do dos escravizados no mercado e a
pressdo que poderiam exercer sobre o desenrolar dessas transagdes; na relacdo entre as

prerrogativas senhoriais e a atuagdo do poder publico.
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O fim da escravizacdo no Brasil em 1888, entre outros fatores, combinou a negacao do
conjunto da populacdo negra escravizada, ¢ a atuagdo dos setores médios da sociedade que
surgiram com o crescimento das cidades no século XIX, e associados a esse setor, dissidéncias
da elite escravocrata. Na metade do século XIX consolidaram-se os valores burgueses no
mundo ocidental, e a escravizagdo, passou a ser questionada tanto no principio moral, quanto
no econdmico. No campo moral passou a ser sindnimo de atraso civilizatorio, € uma pratica
barbara sem vinculos com os novos tempos. Do ponto de vista econdmico estava fadada ao
declinio tendo em vista o inevitavel processo de industrializagdo que se avinhava ao arvorecer
do século XX (CHALHOUB, 2020, p.47).

Segundo Angela Alonso (2015), o Brasil fora um pais escravista em ampla companhia
até o século XVIII, contudo, na primeira metade do XIX a cena se alterou. Um grande ciclo de
abolicdes comegou por Sao Domingos (Haiti), onde a revolu¢do liderada por Toussaint-
Louverture, em 1791, aboliu a escravizacdo dos negros, depois de cortar cabegas de brancos de
trés exércitos imperiais. Em 1807, o Império Britanico e os Estados Unidos acabaram com o
trafico em seus dominios. Em 1815, um congresso em Viena, com a participacao de Gra-
Bretanha, Franca, Russia, Austria, Suécia e Portugal, declarou ilegal o comércio internacional
de escravizados. A maioria das coldonias espanholas da América, no inicio do século XIX
confirmou independéncia e abolicao.

Nesse contexto de mudanga e crise, segundo Angela Alonso (2018), se iniciou no Brasil
o primeiro ciclo de mobilizagao abolicionista. Entre 1868 e 1871, dissidentes da elite imperial
e apadrinhados constituiram 25 associagdes antiescravistas em onze provincias. Foram
pioneiros o engenheiro André Rebougas (1838-1898), o advogado Luiz Gama (1830-1882) e o
pedagogo Abilio César Borges (1824-1891), criando estilos de ativismo: acdes judiciais, lobby
junto a autoridades, panfletos e jornais, aliangca com abolicionistas estrangeiros e conferéncias
politico-artisticas de propaganda.

Em Sao Paulo, a rede de apoio aos caifazes (os abolicionistas tidos como radicais
porque apoiavam a fuga em massa dos trabalhadores escravizados) incluia os
ferroviarios, cocheiros, charuteiros e tipografos. Rede de solidariedade que chegava a
envolver organizagdes operarias imigrantes, como o Circulo Operario Italiano, que
promoveu espetaculos em 1881 com o objetivo de angariar fundos para comprar a
liberdade de trabalhadores escravizados (MATTOS, 2009, p.19).

Observamos a distensdo da escravizagdo de varios angulos, mas, os embates no
parlamento em torno da legislacdo que poria fim a escravizagdo, traduz as resisténcias de uma
parcela significativa das elites politicas que ndo desejavam o fim da escravizagdo, € em

consequéncia a insercdo de novos sujeitos na cidadania. A resisténcia estava nao apenas na
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morosidade do tratamento do assunto, mas no fato dos grandes proprietarios de escravizados
ndo aceitarem o fim do cativeiro sem indenizagdo por sua perda.

A legislagdo que pautou a derrocada da escravizacdo em maio de 1888 estd ancorada
em duas leis que em certo sentido traduziu o aspecto conciliador das nossas elites, assim como
o recorrente temor que as ideias de emancipagdo fossem radicalizadas e se traduzissem em
confronto racial. A primeira delas ¢ a Lei do Ventre Livre de 1871, e a segunda ¢ a Lei dos
Sexagenarios de 1885. A Lei do Ventre Livre, posta em pratica a partir de 28 de setembro de
1871, concebeu a liberdade tutelada, visto que o “senhor de escravizados” poderia utilizar-se
dos servigos do menor até os 21 anos. A Lei dos Sexagendrios, publicada em 1885, concebeu
alforria aos escravizados com mais de 60 anos, sendo que eles deveriam prestar servicos aos
seus antigos senhores por mais 3 anos.

Entre 1871 e 1888, varias frentes de luta pela emancipagao dos cativos foram abertas, e
uma no campo do direito, da justica. Os tribunais brasileiros, segundo Joseli Maria Nunes
Mendonga (2018), foram palcos do abolicionismo pujante de advogados “praticos”, sem
formagao juridica, e outros profissionais do foro, que demandavam a favor de escravizados, o
direito que tinham a alforria com indenizag¢des de seu prego. Muitos proprietarios tiveram que
se contentar com uma quantia menor do que pretendiam.

Advogados, rabulas e funcionarios publicos abolicionistas buscavam registros para
libertar escravizados ndo cadastrados, pleiteando suas alforrias. Verificavam idades de cativos
jovens para confirmar se haviam nascido ap6s a promulgacdo da lei. Os escravizados
colaboravam nas agdes. Os arquivos judiciais do pais estdo repletos desses processos,
mostrando que a lei, embora favoravel aos senhores, gerava preocupacao devido a atuacao dos
escravos e dos ativistas nos tribunais (MENDONCA, 2018, p. 282).

Apds 2 anos de publicagdo da Lei dos Sexagenarios, em fins 1887, a realidade das fugas
em massa de cativos de centenas de propriedades e o sempre temor de uma revolta que poderia
sair do controle, como bem situa Mendonga (2018), apressou o processo de aboligdo gradual
pelas vias institucionais, € por meio de uma tramitag¢do rapida ainda no primeiro semestre de
1888 estava abolida a escravizag¢ao no Brasil no dia 13 de maio.

O 13 de maio 1888 ¢ apenas uma pagina de uma longa histdria de negagdo da cidadania
no Brasil, € a0 mesmo tempo, a primeira de uma trajetdria que a sociedade brasileira ainda
persegue para poder em seu bojo ressignificar o direito a cidadania como sendo algo inerente a
propria identidade do seu povo.

Apo6s a abolicdo de 1888, conforme, Emilia Viotti da Costa (2010), as autoridades

pareciam mais preocupadas em aumentar a forca policial e em exercer o controle sobre as
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camadas subalternas da populagdo. Assim, foram multiplicadas leis estaduais e regulamentos
municipais com o objetivo de restringir as manifestacdes culturais da populagdo negra, a
exemplo dos batuques, candomblé etc. Multiplicaram-se as instituigdes destinadas a confinar
loucos, criminosos, menores abandonados € mendigos.

Ao nos debrucarmos sobre a cidadania como um conceito politico, devemos atentar que
este ¢ socialmente e etnicamente construido, mantendo uma relacao dialética com os eventos e
as transformacdes da sociedade ao longo do tempo. Quando afirmamos que o Brasil até¢ 1888
nao era pleno de cidadania, devido a escravizagao, temos ciéncia que mesmo os homens livres,
fossem negros ou brancos, que ndo se enquadrassem nos critérios de posse e renda, nao estavam
aptos para participar dos processos eleitorais que existiam para legitimar o poder dos grandes
proprietarios de terras.

Dessa forma, homens e mulheres pobres, em sua grande maioria negros formaram o
grande contingente das massas excluidas socialmente no fim do século XIX, e que tiveram que
buscar espago para sobreviver no século XX as margens das grandes cidades ou nos rincdes do
Brasil rural. Assim, chegara o Brasil no século XX negando as massas da populagdo rural e
urbana, o direito a cidadania politica, porta de entrada para avancar a cidadania em um sentido
mais amplo. Potencializou assim novas formas de exclusao.

Pessoas marginalizadas por cor ou origem alcangaram acesso as institui¢des renomadas
e destaque na hierarquia politica do Império. Essa aparente integracdo se interrompeu no final
do oitocentos e depois por novos critérios de diferenca racial, religiosa, étnica, geografica e
sexual. Marcadores fisicos, como caracteristicas faciais e cor da pele, foram transformados em
sinais definidores de criminalidade e distirbios mentais, refletindo hierarquias sociais e
critérios bioldgicos (SCHWARTZ, 2012, p.21).

A insatisfacdo dos latifundidrios, proprietarios de ex-escravizados que continuavam a
exigir indenizagdo pelo fim da escravizagdo, e a crise militar foram fatores internos decisivos
da politica para a legitimacao do golpe militar de 1889 que instalou a Republica no pais. O
modelo republicano positivista adotado pelas elites em certo sentido ¢ a continuidade do
protagonismo do Estado na organiza¢do da vida publica anteriormente legitimado pelo Império.
A sociedade escravocrata, para Jos¢ Murilo de Carvalho (2020) abria poucos espagos
ocupacionais, € os que buscavam perspectivas na carreira, a exemplo de bacharéis sem
ocupacdo, militares insatisfeitos com saldrios, migrantes urbanos desempregados, e
trabalhadores em busca de uma legislagio social, enxergavam no Estado a salva¢do. Dai o termo

“Estadania” cunhado por Carvalho caracterizando o vazio de cidadania do periodo.



61

A Republica em 1889 suscitou novas perspectivas de cidadania principalmente porque
consolidava, segundo José Murilo de Carvalho (2004), uma mudanc¢a na mentalidade coletiva
sobre os principios que estavam na base da Constitui¢ao liberal de 1824: a Lei de Terras de
1850 liberou a propriedade rural regulando os registros para fins de venda, e dessa forma,
possibilitando arrecadagdo de recursos para a importacdo da mao de obra; a Lei de Sociedades
Andnimas de 1882 liberou o capital extinguindo restrigdes para incorporagdes de empresas; €
por fim, a Lei Aurea em 1888 liberou a mao de obra.

A cidadania como conceito politico da modernidade que redirecionou a organizagao da
vida em sociedade, no caso brasileiro, a partir do fim da escravizacdo em 1888, e com o advento
do regime republicano em 1889, pode ser caracterizada em suas linhas gerais nas abstragdes
liberais idealizadas com os “direitos e deveres do cidadao”.

Cumpre ao ensino de historia se debrugar sobre essas questdes com um olhar tanto no
presente quanto no passado, e dessa forma estabelecer, ndo necessariamente nexos de
causalidade, e sim uma narrativa histérica capaz de evidenciar uma operagdo mental
constitutiva, que segundo Riisen (2010), através dela, toda particularidade e processualidade da
consciéncia historica podem ser explicitadas didaticamente e constituidas como uma
determinada construgdo de sentido sobre a experiéncia do tempo.

ConText: Metodologia ativa para Lego no Ensino de Historia através da morte

Para que os educandos se envolvam com o ensino de Histdria € preciso que os temas
abordados em sala de aula tenham sentido para suas proprias vidas. Recursos didaticos como
jogos ajudam a direcionar a discussdo e trabalhar assuntos complexos de modo significativo.

Fortuna (2018) coloca que a questdo central da abordagem ludica € a

possibilidade de desenvolver a imaginagdo, o raciocinio, a expressao, a relagdo com
o outro e consigo mesmo. Trata-se da possibilidade de forjar uma nova atitude em
relagdo ao conhecimento, ao mundo, ao outro, a si mesmo e, por conseguinte, em
relagdo a vida, com evidentes implicagdes para o sucesso escolar e a inclusio social
(FORTUNA, 2018, p. 59).

Assim, ao utilizar o jogo em sala de aula temos a oportunidade de vivenciar na
brincadeira atitudes de cooperagdo, competicdo, ganhar, perder, comandar, subordinar-se,
prever, antecipar, colocar-se no lugar do outro, imaginar, planejar e realizar (FORTUNA, 2018,
p.59) todos os processos que contribuem para a aprendizagem.

A escolha por blocos de Lego decorreu de trés fatores: 1. Existéncia da plataforma

digital Lego Education (https://education.lego.com/pt-br) que alia a oferta de kits da Lego a
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pratica de ensino que utiliza o método STEAMS; 2. Incremento de EdTechs na oferta de
metodologias ativas, com aporte digital, para alunos do século 21; 3. Criagao de um método
ativo original e vinculado diretamente ao Ensino de Historia.

Corroboro a perspectiva do desenvolvimento das competéncias nos alunos, como uma
decisdo pedagdgica consciente, orientada para o uso de uma linguagem ludica, tatil associada
a memoria e ao patrimonio cultural de forma critica, pois ao definir o que os alunos precisam
conhecer (incluindo conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, especialmente, o que
devem ser capazes de fazer (aplicando esses conhecimentos para resolver desafios complexos
na vida cotidiana, na cidadania e no trabalho), as competéncias fornecem diretrizes para
garantir as aprendizagens fundamentais estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017, p.13).

Entendo que a proposi¢do de uma metodologia com blocos de Lego envolve a
realizacdo de momentos especificos em aula, através de oficinas com metodologia ativa, capaz
de constituir o didlogo ente o conteudo tedrico-textual e o “saber fazer” experienciado no
processo de “gamefica¢do da educagdo”, ou seja, conceito que remete “a acdo de se pensar
como em um jogo, utilizando as sistematicas e mecanicas do ato de jogar em um contexto fora
de jogo” (BUSARELLO; ULBRICHT; FADEL, 2014, p15).

A partir de um jogo com regras pré-estabelecidas, inicio, meio e fim, os alunos
desenvolvem sua experiéncia narrativa a respeito do tempo, do espago e dos valores que os
cercam como as questoes da cidadania, da precariedade das condigdes socioecondmicas que
distinguem os individuos mesmo diante da morte. Mais do que ler sobre a Historia Local, os

alunos assumem a imersao € o protagonismo, uma vez que

no caso do jogo, o individuo “vive” uma historia. Ou seja, o desenvolvimento da
narrativa depende da acgdo ativa deste sujeito para sua resolugcdo. Ao jogar o
individuo experimenta diretamente a imersdo ao agir como protagonista
(BUSARELLO; ULBRICHT; FADEL, 2014, p.21).

A metodologia se realizou através de Metas, Regras, Sistemas de Feedbacks
(orientagdo), apresentando narrativas historicas da cidade de Aracaju que se constituem no
decorrer do jogo, promovendo a interatividade, incentivando a competitividade e a
colaboragdo, atribuindo recompensas a superacdo das adversidades, no processo de
envolvimento emocional do jogador para a realizacdo das tarefas — a partir de situacdes

divertidas, prazerosas e desafiadoras — que propiciem seu engajamento.

6 Do acrénimo em inglés Science, Technology, Engineering, Arts e Mathematics (STEAM), envolve um ensino
em campos multidisciplinares com aporte a robotica e tecnologias digitais.
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O método ConText evoca a historicidade e brinca com o T da identidade visual que
pode remeter a cruz ou lapide, propria dos espagos cemiteriais. Busca-se tornar mais familiares
e superaveis, situacdes que a priori possam ser desconfortdveis quando relacionadas a

simbologia da morte ¢ das memorias vinculadas, ja que

[...] a discussdo sobre a melhoria do ensino de Histéria ndo pode prescindir da
compreensdo do papel de aprendizado historico que a vida do aluno tem, desde sua
vivéncia doméstica, seus primeiros contatos com espacos sociais mais amplos, até
seu relacionamento com lugares de memoria (mediados ou néo pela intervengdo da
escola) e com o conhecimento histdrico transformado e veiculado pelos meios de
comunicagdo de massa (CERRI, 2006, p.227).

A metodologia ativa por exceléncia, em seus distintos formatos (design thinking,
problem, project e team based learning), situa o aluno no centro da aprendizagem, com um
papel ativo, contraposto a metodologia tradicional de ensino, na qual o aluno ¢é agente passivo
do conhecimento, recebido pela transmissdo do professor (TAVARES, 2018).

Mello (2019) apontou que a auséncia de professores no registro e divulgacdo das
metodologias ativas desenvolvidas nas aulas, criou a vaga para empresas menos afins a area
educacional estabelecerem negocios no setor, com profissionais de outras areas, ou seja, sem
formagao especifica em Licenciatura. Desta forma, empresas como a Google (com o Google
Education, com cursos online para educadores), a Tefononica e o Sebrae tém ministrado
capacitagdes (com recursos publicos) para professores da rede publica, utilizando como mote
as “metodologias ativas” intitulando-a “Educacdo Empreendedora”. Assim, “cabe ao
professor se apropriar dessas metodologias e inserir os debates necessarios para uma
‘Educa¢do Empreendedora para a liberdade’” (MELLO, 2019, p. 306), conforme os principios
legados por Paulo Freire (2019)

Por isso, foi adquirido um modelo de cemitério do Lego feito no bojo do filme Harry
Potter em uma loja de brinquedo local, favorecendo os ensaios para a criacdo da metodologia
proposta, 4 placas Lego Classic Base de Constru¢dao Verde e uma caixa Mega Construx com
480 pecgas. Materiais que possibilitaram o desenvolvimento do jogo.

As agdes ocorridas em sala de aula aconteceram via google meet por conta da pandemia
da covid 19, buscaram relacionar o tema com questdes de memoria, cidadania e Ensino de
Historia, diante dos debates surgidos nas aulas, bem como a descri¢do do jogo utilizado. As
observacdes contribuiram para a realizagdo de analise da pesquisa.

Considerou-se que a observagdo nos garante um contato com o fato no seu contexto
real, porém para ser “qualificada de cientifica, a observacdo deve respeitar certos critérios,

satisfazer certas exigéncias: ndo deve ser uma busca ocasional, mas ser posta a servico de um
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objeto de pesquisa, questao ou hipotese, claramente explicitado” (LAVILLE; DIONNE, 1999,
p. 176).

A primeira proposta foi a realizagdo de visitas aos cemitérios para in loco recolher
impressoes concretas sobre o que o tema de discussao propde. Em tempos pandémicos isso
pdde ser feito online, via Google Earth (satélite). Com a visita pretende-se contribuir para
superar a interdicdo do tema morte nas aulas do Ensino de Historia e refletir sobre aspectos da
hierarquizagdo social no contexto do espago cemiterial, observando as diferentes formas e
expressoes individuais e coletivas dos sepultamentos.

Apbs observagdo dos alunos sobre os cemitérios e coletados os dados, segue-se a

sequéncia de debates conforme o planejamento de aula com as abordagens destacadas abaixo:

Temas das Aulas

1. Dimensao social da morte;
2. Participagdo politica (direitos e cidadania);
3. Distin¢do social na hora da morte — Cemitérios Cruz Vermelha e Cemitérios Santa Isabel;
4. Ressignificando os sentidos da cidadania com o uso de blocos de Lego na reconstrucdo do
cemitério;

Os temas foram distribuidos entre aulas das segundas-feiras e quartas-feiras na
sequéncia de 2 semanas. Com a execucdo de cada aula foi produzido um relatorio de
observagdo. A observagdo realizada na pesquisa foi uma observagao participante, ativa, que
consiste “na participagdo real do conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma
situacdo determinante. Neste caso, o observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel
de um membro do grupo” (GIL, 2008, p.103).

No 3° momento abordamos a “Distingdo Social na hora da morte — Cemitérios Cruz
Vermelha e Cemitérios Santa Isabel”, com vistas a verificar como o aluno entende o processo
de distingdo social a partir do /ocus do sepultamento. Sem a possibilidade de comparecermos
in loco, realizamos uma exposi¢do contextualizada da construcdo de ambos os cemitérios, € a
partir dos registros fotograficos pudemos dialogar. De posse das informacdes, a curiosidade ou
repulsa inicial, cederam lugar as perguntas sobre o porqué de alguns timulos estarem mais
“enfeitados, bonitos” que outros; ou por qual razdo as “gavetas”, e “covas” apresentarem um
certo abandono, sem nenhuma identificacao.

Para a concretizagao do jogo foi construida uma base de 75 cm por 75 cm em papel 40k
revestido por papel contacto. A imagem de base ¢ contornada por uma representagdo de um
muro de tijolos e um caminho de pedras, no qual est4 representado uma sequéncia de 1 a 50.
Nesta sequéncia temos 17 cartdes de perguntas e respostas, acompanhadas das fotos coletadas

nos cemitérios; 17 cartdes tem a representacdo de QR Codes com orientagdes sobre as
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construcdes das representagdes em lego; e 16 cartdes com frases relacionadas ao contetido
abordado. Os cartdes tém ainda as orientagdes de quantas casas devem seguir ou retornar. Para
contemplar os espacos de constru¢dao com as pegas de Lego, foram usadas 4 placas Lego Classic
Base de Constru¢do Verde que servem como representacdo do gramado onde foram
construidos, tamulos, gavetas, as covas e os mausoléus, que serdo reconstruidos pelos

estudantes no decorrer do jogo.
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Fonte: Foto de Cleones Gomes, 2021.

As orientagdes procedimentais para a participacdo no jogo foram acondicionadas um
folder explicativo que descreve com detalhes o passo a passo da brincadeira. O folder em um
texto instrutivo dispde de: introducao, objetivo, explicacdes sobre como jogar, apresentacao das
regras com delimitagdes dos participantes, componentes do jogo e preparagdo para ele. Ha ainda

explicagdes sobre quem vencera a partida.

Fig. 3 e 4: Folders procedimentais do jogo
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Regras: cenérios. Quando completadas
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¢ Participantes: acrescenta pontuagBes
0 Jogo permite que sejam feitos até Indicaiss)

sequéncla da trilha. Cada equipe escolhe um pino de
uma determinada cor. Em seguida
.o escolhe uma carta pergunta e resposta,
20 acertar a pergunta acessa a
1 dos cemitérios (Trilha);
z.mt:eum A ) informagdo contida em RQ, caso erre a
Este jogo pretende auxiliar no ey resposta permanece no mesmo lugar e
respostas escolhidas e,
1 passaa vez a0 grupo.
3. Avangos em RQ (que além da
informagio e contetidos
explicaré quantos quadros deve

avangar ou retroceder no jogo);



Objetivo: Como jogar: Vencedor:

Percorrer toda a trilha do mapa do Os participantes se organizam em Vence o grupo que alcangar a

cemitérios interagindo com as grupo e escolhe um pino. Também etapa final e cumprir todas as
contidas nas cartas escolhem a ordem de participag3io;

perguntas-respostas ¢ em RQ, bem
como construindo com legos os
cendrios indicados.

O jogo Inicia com a escolha de uma
carta. O grupo & a pergunta e escolhe

uma das respostas, caso acertem verifica
em RQ uma explicagio sobre o tema
cidadania e uma orientagio sobre o
préximo passo do jogo;

Fonte: Foto de Cleones Gomes, 2021.
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As perguntas e respostas ressaltam a historia dos cemitérios sobre os quais discutimos

em sala de aula. Os QR Codes servem para orientar como proceder na montagem de cada uma

das partes do cemitério. E as frases servem para a reflexao sobre todo o conteudo trabalhado.

J4 as perguntas abaixo norteiam a discussao:

Questoes para jogabilidade

1. Onde ficava localizado o primeiro cemitério
de Aracaju?

10. Os sepultamentos em covas, ou verticais
(gavetas) sem identificagdes sao
predominantes em qual cemitério?

2. Antes da construgdo de cemitérios no
século XIX em qual local era comum enterrar
0s mortos?

11. Os tumulos, jazigos, adornados com obras
sacras, sdo encontrados em sua maioria no
Santa Isabel, ou no Cruz Vermelha?

3. Na segunda metade do século XIX o Brasil
passou por uma epidemia do “cholera
morbus” que matou aproximadamente 15.122
mil vidas em toda provincia de Sergipe.
Naquele periodo qual discurso se sobressaiu
perante a populagdo?

12. Qual a importancia da inauguracdo do
cemitério Santa Isabel em 1862, sete (07) anos
apos a fundacao de Aracaju?

4. Por que sepultamentos em igrejas passaram
a ser proibidos na segunda metade do século
XIX?

13. A Fundagdo Internacional da Cruz
Vermelha contribuiu de que forma para a
construc¢do do Cemitério Cruz Vermelha?

5. Qual epidemia impulsionou a construgao de
cemitérios na provincia de Sergipe?

14. Consta em registro os sepultamentos de
homens e mulheres que foram escravizados
em qual dos cemitérios?

6. Por qual motivo os representantes da Igreja
Catolica sergipana ndo se opuseram a
constru¢do de cemitérios na Provincia no
século XIX?

15. Qual a principal caracteristica de uma
covarasa?

7. Por que o Cemitério Cruz Vermelha ficou
conhecido como o cemitério das covas rasas
no inicio do século XX?

16. Durante o século XX os obituarios
publicados em jornais de Aracaju ressaltavam
os sepultamentos de qual cemitério?

8. Qual segmento da populacdo aracajuana foi
predominante em sepultamentos no Cemitério
Santa Isabel no transcorrer do século XX?

17. Em 1862, ano em que o cemitério Santa
Isabel foi inaugurado o Brasil ainda era um
pais escravocrata?

9. Com base na foto podemos afirmar que se
trata de um tumulo ou de uma cova rasa?

Fig. 5 ¢ 6 — Cemitério Cruz Vermelha e sua Representacdo no Lego
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Fonte: Foto Cleones Gomes, 2021.

Nos cartdes também ha frases para discussao de conteudos em sala de aula, a exemplo
de: 1. A primeira Constituicdo do Brasil ja independente de Portugal promulgada em 1824,
consagrou o Liberalismo, e manteve a escravidao; 2. Para a populagdo escravizada somente
restava as opgdes pela fuga ou revolta; 3. Varios Codigos de Postura emitidos pelas Camaras
Municipais tinham por objetivo vigiar africanos, fossem escravos ou libertos, no trabalho ou no
lazer; 4. O homem escravizado e a mulher escravizada também dimensionavam a liberdade
enquanto um valor inegociavel; 5. A segunda metade do século XIX consolidou os valores
burgueses no mundo ocidental, e a escraviddo, passou a ser questionada tanto no principio
moral, quanto no econdmico; 6. Apos o fim da escravidao em 1888 as autoridades pareciam
mais preocupadas em aumentar a for¢a policial e em controlar as camadas subalternas da
populacdo; 7. Depois da aboli¢ao os libertos foram esquecidos. Com excegao de poucas vozes,
ninguém parecia pensar que era sua responsabilidade contribuir para facilitar a transi¢do do
escravo para o cidadao.

O jogo inicia com o langamento de dados ap6s a escolhas de pinos que representam os
grupos de participantes. A medida que segue a numeragio da trilha, o jogo vai se configurando
junto as leituras, debates e construgdo com blocos de lego. O vencedor € o grupo que finaliza a
trilha primeiro. Sendo percorrida toda a trilha perpassando pelos questionamentos, reflexdes e
tarefas cumpridas chega-se ao final.

Fig. 7: Tabuleiro do jogo completo
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Fonte: Cleones Gor;lgs, 2021.

Observa-se que o jogo se inicia pelo centro da base. Segue percorrendo a numeragao da
trilha com o apoio do dado. No lado esquerdo serdo montadas representacdes de covas rasas,
caracteristicas predominantes do Cemitério Cruz Vermelha. Ao lado direito haverd
representacdes de mausoléus, timulos e jazigos, representacdo caracteristica do cemitério Santa
Isabel. Centralizado ao fundo teremos a construcao da capela. Do lado esquerdo da capela temos
representacdes de gavetas e do lado direitos mais alguns mausoléus e timulos. O jogo se encerra
ao voltar para a entrada central percorrendo a numeracao da trilha de 1 até¢ 50. Os jogadores
montam o cemitério.

Consideracoes Finais

E impossivel iniciar as consideracdes finais do texto sem lembrar da pandemia da
Covid-19 que assolou o pais e o mundo. O cotidiano que conheciamos até o inicio de 2020 ja
ndo existe mais. O virus ceifou mais de 600 mil vidas no Brasil, muitas destas negras. A
producdo das vacinas em 2021, pelo saber cientifico contra o negacionismo politico, trouxe
alivio e esperanga, mas, também a reacdo politizada daqueles que se autointitulam
“anticiéncia”, “antivacinas”, grupos que negam os valores do [luminismo, da racionalidade, da
civilidade, e que perpetuam “teorias da conspiragao”. Nao ¢ facil derrota-los, seja na Academia,
ou em outro espaco da sociedade civil organizada.

Falar sobre a morte como parte de um objeto de pesquisa, enquanto centenas de pessoas
morreram, por conta de um virus beira a surrealidade, ndo estava em nossos planos. Por outro
lado, ¢ a morte em si um fato social que descortina a forma como cada sociedade trata seus
cidaddos e cidadas. Vemos diuturnamente a banalizagdo da morte pela agdo politica,
principalmente do povo negro, e esse fato deixa marcas profundas.

Nesse cenario, o tema da “morte” tornou-se relevante, sendo os cemitérios Cruz

Vermelha e Santa Isabel, objetos de pesquisa, pertinentes nas discussoes sobre Ensino de
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Historia, cidadania e memoria. O uso do Lego na reprodugdo do espago cemiterial constitui-se
em procedimento ladico na produ¢do de um método de ensino-aprendizagem.

A pesquisa resultou em um recurso pedagodgico capaz de auxiliar no ensino
aprendizagem do aluno e na pratica docente de ensino de Historia: o jogo ConTex, que se
configura como um jogo de trilhas com perguntas, repostas e indicagdo de QR Codes com o
passo a passo para reprodu¢do do espago cemiterial.

Ressalta-se que mesmo com as limitagdes momentaneas, estimulou-se a produgao de
reflexdes e debates nas aulas virtuais sobre a importancia da memoria na vida cotidiana, aliada
a construcdo coletiva do conhecimento histérico. O evidente descontentamento das pessoas
com as perdas sofridas e o avivamento das lembrangas os aproximaram de um sentido de
pertencimento em seu papel diante das distor¢cdes que os separam na realizacdo plena de
cidadania.

Ao explorar a historia dos cemitérios Cruz Vermelha e Santa Isabel, ambos fundados no
século XIX, e que aqui serviram como parametros a partir dos seus sepultamentos, busquei
evidenciar as possibilidades de correlacionar esses “espagos iguais” em sua finalidade, porém,
distintos em suas representacdes sociais, as condi¢cdes necessarias para ressignificar o Ensino
de Historia.

Afinal, “pode a morte ensinar histéria?”” Nao ha uma resposta definitiva, porém, acredito
que ao buscarmos transformar o espaco cemiterial em um /ocus de ensino, saber e memoria, €
possivel fazer emergir no tempo presente as vozes silenciadas do passado.
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POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA NOS MOVEMOS!
Reflexdes e metodologias para os ambientes escolares’

Isadora Pereira Lopes
Kelly Natalina dos Santos
Rogeéria Cristina Alves

RESUMO

Este texto aborda dois pontos fundamentais para se pensar propostas de uma Educagdo Antirracista:
reflexdes sobre o papel de educadores e redes educacionais sobre essa urgente tematica, que tem sido
negligenciada ao longo dos anos, por diversos setores da sociedade brasileira; e apresentamos algumas
alternativas metodoldgicas para se colocar em pratica, agdes educativas de cunho antirracista. Nosso
objetivo principal € apontar caminhos e possibilidades para a constru¢do de metodologias, atividades ¢
acoes antirracistas dentro dos ambientes escolares, tendo como pressupostos as historias e culturas
africanas e afrobrasileiras. Para tal, demonstramos como ainda ¢ urgente e necessaria, a formulacdo de
tais reflexdes, frente a diversos casos denunciados de racismo, em ambientes escolares. O ponto de
partida para este debate, ndo poderia ser mais oportuno: a Lei n° 10.639/2003 completou 2 décadas de
existéncia no ano de 2023. Contudo, ainda observamos que hd um longo caminho a ser trilhado por
instituicdes escolares e de formacdo de educadores no que tange a efetivagdo de uma educagéo
combativa ao racismo estrutural e aberta ao didlogo da multiplicidade de existéncias. Assim,
preconizamos as reflexdes em torno da reformulagao de nossos curriculos escolares, da educacao basica
a Universidade, de modo a contemplar outras matrizes de pensamento e visdes de mundo, que ndo sejam
eurocéntricas, mas comprometidas com a equidade racial e cultural.

Palavras-Chave: Racismo; Lei n° 10.639; Antirracismo; Educacéo; Historia da Africa.
Introducao

Este texto propde-se a repensar formas de descolonizar os curriculos escolares, a partir
da lei n° 10.639/2003. Chamamos de curriculo colonizado, aquele que ndo valoriza os
conhecimentos locais, a diversidade étnico-racial de nossa populacao e que esta fechado as

reflexdes ampliadas sobre a existéncia de outras matrizes de conhecimento, que ndo sdo de

7 Este trabalho contou com financiamento e apoio da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), por meio
do Programa de Bolsa de Produtividade em Pesquisa (PQ), editais n° 08/2021 e 10/2022.
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origem europeia. Neste sentido, a nossa problematica chave € repensar a referida lei, enquanto
instrumento que possibilita-nos valorizar os saberes, organizacdes sociais, processos de luta e
resisténcia de sujeitos historicos invisibilizados, tais como os povos africanos, afrodescendentes
e indigenas.

E indubitavel que a Educacio no Brasil, um pais construido sob estruturas racistas e
coloniais, preconiza abordagens e metodologias que destacam as epistemologias de origem
europeia — da educacdo basica ao Ensino Superior. Basta langar um olhar historico sobre a
constituicdo das escolas, da formagao de seus profissionais e de seus curriculos para constatar
tal afirmacdo. Essa logica que ressalta a visdo de mundo do colonizador, pde em lugar de
destaque historias, conteudos, sujeitos, teorias, autores ¢ métodos que naturalizam a dominagao
e a desigualdade perpetuada pelos europeus sobre os povos colonizados. Neste sentido,
acredita-se que a lei n°10.639 de 2003, que tornou obrigatério na Educagdo Bésica brasileira o
ensino de Histérias e Culturas afrobrasileira e africanas € um instrumento valioso e potente, que
contribui para problematizar a 16gica dos curriculos colonizados, criando um movimento de
valorizacao dos saberes, historias e culturas de povos historicamente subalternizados. O debate
suscitado por essa lei, que envolve a descolonizagao curricular, ¢ ponto fulcral na construgao
de uma educagdo que promova reais formacdes cidadas e para uma proposta de ensino que
pretende ser engajada (HOOKS, 2017, p. 25).

Percorre-se neste artigo alguns caminhos que ndo almejam ser conclusivos, ao contrario:
sdo indicativos para fomentar o debate sobre a urgente descolonizagao dos curriculos escolares,
apartir do trabalho com a lein® 10.639/2003, e do reconhecimento sobre a existéncia do racismo

estrutural no nosso pais, em especial, no setor educacional.

Racismo estrutural e Educacio no Brasil

Escrevemos este texto em uma data bastante simbdlica: hoje, dia 13 de novembro de
2023, duas noticias envolvendo a educag@o e a tematica étnico-racial ganharam destaque no
pais. A primeira delas refere-se a nova politica de cotas, que foi sancionada pelo atual presidente
da Republica, Luis Inacio Lula da Silva. Essa renovagdo ocorre apos os 10 anos da Lei n°
12.711/2012, que instituiu a reserva de vagas no Brasil. As principais atualizagdes sdo a
inclusdo de quilombolas nos grupos de acesso as cotas, a modificagdo dos critérios
socioeconomicos € a participacdo de cotistas na categoria de ampla concorréncia, antes de
concorrer nas vagas reservadas.

A outra noticia, divulgada nos ultimos dias, diz respeito a um acordo firmado entre uma

escola privada, no Estado de Minas Gerais, € 0 PROCON (Programa de Protecao e Defesa do



75

Consumidor) — devido a negligéncia da instituicdo escolar em apurar e se posicionar
contrariamente a casos de racismo, sofridos por estudantes negros. As duas noticias se
relacionam diretamente com as questdes que levantamos neste texto, como pontos de reflexao
sobre a necessidade de promogao de uma educagao antirracista no pais. Em termos de amplitude
historica, essa reflexdo relaciona-se também com a formagdo do campo educacional e as
politicas publicas para este setor no Brasil. Destarte, ¢ pertinente realizar uma breve retomada
destas questdes basilares.

Alein®10.639/2003 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, lei de n°® 9.394/96,
em seus artigos 26 e 79-B:

Art. 26 — A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1* — O Contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2* — Os Conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educag@o Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendério escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra” (BRASIL, Lei n® 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996).

A promulgac¢ao da lei n° 10.639/2003, posteriormente alterada pela lei n® 11.645/08, na
qual incluiu-se também como obrigatorio o ensino das culturas e histérias dos povos indigenas
brasileiros, foi impulsionada pelas atuagdes historicas do Movimento Negro no Brasil — que
contribuiu para que a questdo racial fosse incorporada de forma positiva, aos poucos, as
legislacdes do Estado, em especial no tocante as politicas educacionais (GOMES, 2017, p. 34).
Neste sentido, € preciso ressaltar que as questdes étnico-raciais j& integraram os textos de
legislagdes nacionais, nem sempre de uma forma positiva, haja vista exemplos como a lei n°
14, de 22 de dezembro de 1837, decretada na Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul —
que proibia de frequentar as Escolas Publicas, os escravos e pretos, ainda que fossem livres ou
libertos (BARBOSA, 1987, p. 49). Existiu também o regulamento de 1854, que proibia os
escravizados de se matricularem ou frequentarem as escolas de ensino primario e secundario,
no municipio do Rio de Janeiro. A existéncia de ambas normativas ressalta o quanto a cor da
pele e origem étnica tem sido um fator determinante, ao longo do tempo, para definir e marcar
0s sujeitos que poderiam ter acesso a educagao formal.

As leis n° 10.639/03 e 11.645 podem ser compreendidas como partes de politicas
educacionais, que buscam romper com uma matriz de conhecimento de origem exclusivamente
europeia. Esse pode ser considerado um movimento de “reparacdo historica” no sentido de

amenizar as injusti¢as que ocorreram no passado contra estes grupos sociais. Entretanto, a
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obrigatoriedade do Ensino de Historia e Culturas africanas e afrobrasileiras, na Educacgdo
Basica encontrou e ainda encontra diversos fatores complicadores para sua efetiva
implementagao, tais como: auséncia de formacao especifica e aprofundada sobre tais conteudos
nos cursos de formagao de professores, no pais; receio, preconceito e at€ mesmo negacgao de
legitimidade por parte dos profissionais da area educacional para se trabalhar com a temaética,
em especial, em sua vertente religiosa; trabalho pontual sobre a teméatica, em datas especificas
do calendario escolar, ndo abrangendo todo o curriculo; desconhecimento sobre a historia,
pensadores e epistemologias ligados ao continente africano; entre outros.

Mesmo ap0ds duas décadas de sua implementagdo, muitos sao os desafios que se revelam
no cenario educacional no tocante a aplicabilidade da lei n® 10.639/2003. Em pesquisa recente,
que investigou a atuagdo das Secretarias Municipais de Educacdo e o Ensino de Histdrias e
Culturas africanas e afro-brasileiras, os institutos Geledés e Alana — duas importantes
organizagdes brasileiras que atuam com a tematica — apresentaram-nos um quadro
preocupante. Nesta pesquisa, 21% dos municipios brasileiros participaram, respondendo a
questdes sobre as lacunas que percorrem com a implementagao da referida lei. Das 1.187
Secretarias Municipais de Educag¢ao participantes, mais da metade delas (53%), respondeu que
ndo realiza agdes consistentes e continuas para a aplicacdo da lei n® 10.639/2003. Ja 18% delas
admitiram que ndo realizam nenhum tipo de agao para assegurar um curriculo racialmente justo
e que proporcione uma experiéncia escolar digna para as criancas e adolescentes (BENEDITO
et al, 2023, p.8).

Todos esses fatores comprometem a execu¢do plena da lei, e consequentemente,
impedem a descolonizacdo dos curriculos. Na raiz dessa complexa equacdo, encontra-se o
racismo estrutural. Segundo Silvio de Almeida, o racismo estrutural pode ser definido como:
“[...] uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja, do “modo normal", com que se
constituem as relacdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma
patologia social e nem um desarranjo institucional. O racismo ¢ estrutural.” (ALMEIDA, 2019,
p- 38). A partir deste entendimento podemos afirmar que a estrutura do sistema educacional
brasileiro também partilha, fortemente, destas premissas racistas estruturais e que para romper
com estas, ¢ preciso lancar novas bases para a fundamentacdo de nossas estruturas escolares,
incluindo-se ai, o curriculo escolar.

A valorizacao da historia e cultura das populacdes negras e o reconhecimento das
contribuigdes dos povos africanos para o desenvolvimento da humanidade, sdo passos
importantes e fundamentais para a constru¢do de um curriculo escolar “descolonizado”

(KAMBUNDO e SANTOS, 2010, p. 55). Outro ponto importante neste debate relaciona-se
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com a perspectiva da “colonialidade do saber”, categoria proposta por Anibal Quijano (2007),
que estrutura as reflexdes decoloniais em alguns procedimentos conceituais, entre 0s quais nos
interessa, especialmente: “a designacao do eurocentrismo/ocidentalismo como forma especifica
de producdo de conhecimento e subjetividades na modernidade” (QUINTERO; FIGUEIRA;
ELIZALDE, 2019, p. 5). Dentro deste raciocinio, a colonialidade pode ser definida como um
sistema ordenador e acumulativo das relacdes sociais e da disposi¢ao de poder, que sobrevive
aos processos de independéncias politicas, e continuam a ordenar as sociedades com passado
colonial. Desta forma, a colonialidade sobrevive ao colonialismo e pode ser percebida em
diferentes esferas da vida, entre elas, na constru¢ao do saber. Como bem exposto por Kilomba
(2019, p. 53), o conhecimento ¢ colonizado e o colonialismo significou também, a imposicao
da autoridade ocidental sobre todos os aspectos dos saberes, linguas e culturas indigenas e
assim, ndo ¢ somente uma imensa, "mas também urgente tarefa descolonizar a ordem
eurocéntrica do conhecimento" (KILOMBA, 2019, p. 53).

Neste sentido, mais que apurar e condenar casos de racismo ocorridos no interior das
instituicdes escolares, sejam elas publicas ou privadas, uma educacdo antirracista precisa
repensar toda a organizacdo escolar para discutir a raga como construto social — responsavel
por moldar culturas, estabelecer diferengas e criar distingdes entre os sujeitos — e trazer ao
debate, ndo so as historias e culturas dos povos que foram subalternizados, mas também
enfatizar o papel que a branquitude possui neste debate. E importante ressaltar, que nosso
entendimento sobre o que ¢ branquitude coaduna com a énfase dada pela pesquisadora e
educadora Barbara Carine, de que este ¢ um conceito dialético, que nao trata do sujeito branco
em sua individualidade, mas sim da percep¢ao de que ¢ importante compreender a “racializagao
das pessoas brancas a partir dos privilégios que as unificam” (PINHEIRO, 2023, p. 55). Neste
sentido, o que defendemos ¢ que para se abordar a questdo do racismo e o campo educacional
brasileiro, ¢ necessaria a constru¢do de uma base solida de andlise, em perspectiva historica e
ampliada, que envolve ndo s6 educadores ou pessoas negras, mas a sociedade brasileira como

um todo, reconhecendo os fundamentos desiguais que estruturam as relagdes sociais no pais.
Racismo em ambiente escolar: reflexées

Quando pensamos em racismo no ambiente escolar, logo imaginamos palavras
ofensivas contra um grupo de pessoas fenotipicamente lidas como negras. No entanto, o
racismo no espago da escolar se d4 de maneira sutil, demandando que nos coloquemos no

exercicio de andlise critica daquela realidade. Nesse sentido, questionar os lugares ocupados
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dentro do espago escolar por diversos profissionais € uma leitura possivel e interessante para
nos revelar trajetérias guiadas ou ndo pelo racismo estrutural.

Os professores e os demais profissionais da escola sdo atores importantes no que tange
ao intercambio de culturas, conhecimentos escolares e fortalecimento das identidades. Desde a
educacdo infantil vamos tecendo nossas relacdes humanas e construindo valores e signos que
sdo reforgados ou negados ao longo do tempo, por isso, uma educacdo comprometida com as
praticas antirracistas se propde a romper com as referéncias eurocentradas, intuito da lei
n°10.639/2003: “[...] o modo de ver o mundo, as apreciacdes de ordem moral e valorativa, os
diferentes comportamentos sociais € mesmo as posturas corporais sdo assim produtos de uma
heranca cultural, ou seja, o resultado da operacdo de uma determinada cultura.” (LARAIA,
2001, p.68).

Recentemente, com o aumento dos debates publicos sobre a educacdo das relagdes
étnico-raciais, a midia tem noticiado dentincias contra casos de injarias e discriminagdes raciais,
dentro das escolas em Minas Gerais — como o ocorrido em Uberlandia, no Colégio Nacional,
onde alunas denunciaram ataques de colegas pelas redes sociais, nos quais foram utilizados
termos racistas, fato que havia sido silenciado pelo colégio. Apos pressdo dos pais das vitimas,
a escola se retratou e fechou um acordo mediado pelo Procon da cidade, concedendo as alunas
bolsas de estudo até 2025, como compensagdo pelo ocorrido. Pedagogicamente, devemos
ponderar se tal compensacao representa um exercicio de reflexdo a nivel institucional ou mera
solucdo imediata. Entretanto, inegavelmente, esta ocorréncia reacende as perguntas certas para
fomentar a reflexao sobre o racismo, desde a importancia de uma boa formacao docente para
abordar e mediar as questdes raciais no ambiente escolar até a importancia de se adotar um
curriculo descolonizado e pautado pela equidade racial, de género etc. Publicas ou privadas, as
escolas devem se preocupar com tais questdes, como também devem cumprir a obrigatoriedade
da legislagdo, trabalhando os objetos de ensino curriculares dispostos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em concordancia com a lei n® 10.639/2003. Aos espacos escolares
publicos e privados guardam-se as observagoes sobre a diversidade do ptblico que os acessam.
Assim como disposto nos termos da BNCC:

E necessario que o trabalho seja efetuado de forma interdisciplinar, para que
disciplinas como Sociologia, Historia e Geografia ajudem os alunos a entenderem
ainda mais a historia do pais e suas herangas culturais e outros aspectos. O objetivo
de se diminuir ainda mais o racismo no ambiente escolar e ampliar o conhecimento
sobre os jovens sobre suas raizes culturais. Algo que pode ser usado como reforco é a
reafirmagdo desses conceitos no ambiente familiar. A Lei n° 10.639, de 2003 incluiu
a historia e a cultura afro-brasileira e indigena na educagdo basica. Apesar disso,

muitas escolas nada fazem para mudar o curriculo e deixa-lo mais plural, dindmico e
menos preconceituoso. Observar os tipos sociais, culturais e as disseminagdes de
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ideias comentadas nas rodas de conversa dos nossos alunos fez com que o professor
reconhecesse suas necessidades de ampliagdo do conhecimento. Em experiéncias
similares, podem ser realizadas pesquisas ¢ um levantamento dos dados para que o
professor saiba se ha manifestacdes de preconceito racial na escola (BNCC).

E indubitavel que o espaco escolar contribui com a constru¢do de processos identitarios
dos estudantes. A identidade negra se constroi gradativamente, num processo que envolve
inumeras variaveis, causas e efeitos — desde as primeiras relagdes estabelecidas no grupo social
mais intimo. Portanto, a identidade negra ¢ entendida, aqui, como uma constru¢do social,
histérica, cultural e plural. Essa construgao também depende do olhar de um grupo étnico/racial
ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial sobre si mesmos, a partir da
relagdo com o outro — mais comum dentro da pluralidade atendida na escola publica, em
relacdo ao acesso de pessoas negras em escolas particulares mais elitizadas.

De acordo com um levantamento realizado pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), em 2021, estudantes negros somam menos de 10% do publico total
matriculados nas 20 melhores escolas privadas no Brasil. Embora pequena, essa porcentagem
de estudantes existe e as escolas privadas nao podem se furtar do debate étnico-racial ou serem
omissas com relacao ao racismo. Além disto, importa ressaltar que o debate racial nao ¢ tema
exclusivo ou pertinente somente a comunidade negra brasileira. Antes, esse debate pertence
também a branquitude — conceito entendido e operado a partir das definigdes de Barbara
Carine: “[...] trata-se de uma categoria social, que se refere a um lugar de vantagens simbdlicas,
subjetivas e materiais disponiveis para as pessoas identificadas como brancas em uma sociedade
onde o racismo ¢ estrutural” (PINHEIRO, 2023, p. 40). Ademais, a pesquisadora Petronilha

Beatriz Gongalves e Silva, nos lembra:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, nos termos do Parecer CNE/CP n°3/2004 (BRASIL, 2004 a) e
da respectiva Resolucdo CNE/CP1/2004 (BRASIL, 2004 b), estabelecem a educagio
das relagdes étnico-raciais como um nucleo de projetos politico-pedagogicos das
institui¢des de ensino de diferentes graus ¢ como um dos focos dos procedimentos e
instrumentos utilizados para a sua avaliagdo e supervisao. Dizendo de outro modo, ao
se avaliar a qualidade das condi¢des de oferta de educagdo por escolas e universidades,
tem-se, entre os quesitos a observar, a realizagdo de atividades intencionalmente
dirigidas a educagao das relagdes étnico-raciais (SILVA, 2011, p. 12).

Portanto, ¢ imprescindivel e urgente que as escolas privadas assumam sua
responsabilidade perante o debate racial no pais e as legislagdes vigentes.

De acordo com dados da Fundagdo Jodo Pinheiro (2019-2020), a populacdo
autodeclarada negra representa 61% da populagdo mineira, o que nos leva a reconhecer a
importancia que os educadores e escolas do nosso estado tém, em promover espacos para

discutir sobre a didspora negra, as consequéncias do colonialismo, do racismo e as imagens
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construidas sobre a populagdo negra, pelo imaginario social, ao longo do tempo. Essas reflexdes
vao de encontro aos principios da educacdo das relacdes étnico-raciais, que preveem:
“consciéncia politica e histdrica da diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos;
acOes de combate ao racismo e a discriminagdes” (BRASIL, 2004, p. 17). Neste sentido,
consideramos primordial que educadores e escolas estejam atentos as escolhas literarias e
didaticas no tocante as representagdes postas nestes materiais, sobre as historias e culturas afro-
brasileiras e africanas. Por esse motivo, o Grupo de Trabalho sobre Historia da Africa— ligado
a Associacdao Nacional de Historia (ANPUH), da se¢ao de Minas Gerais — tem contribuido
com formagdo continuada de professores e futuros professores, apresentando alternativas
metodoldgicas e didaticas, que destaquem narrativas afrocentradas.

O GT E coordenado pelas professoras e pesquisadoras Ingrid Silva de Oliveira Leite
(UFSJ) e Rogéria Cristina Alves (UEMG) e desenvolve sugestdes de atividades e abordagens,
que proporcionem momentos de aprendizagem ricas e diversificadas, para estudantes e
professores. Sao praticas de valorizagdo e fortalecimento para além da escolarizagdo, mas que
também observam o contetido escolar e as normativas nacionais.

O GT atua, especialmente, através de paginas em redes sociais, nas quais, semanalmente
sdo publicadas informagdes sobre o continente africano, sob o formato de posts. A cada més,
as professoras proponentes elegem um pais do continente africano a ser homenageado/estudado
nos posts. Cada post € elaborado a partir de referéncias tedricas de pesquisa, noticias e leituras
sobre o continente africano. E também trazem uma dica para docentes realizarem atividades ou
propor aulas, a partir daquele assunto. A pagina do GT no Instagram conta, atualmente, com
mais de 1600 seguidores (acesse: https://www.instagram.com/histdaafrica.mg/). A atuacao do
GT também ¢ feita por meio da realizagdo de /ives e cursos online, sobre as historias e culturas
africanas e afrobrasileiras. Todas essas atividades sdo abertas ao amplo publico e buscam
promover uma educagdo antirracista.

Sejamos educadores antirracistas: Liteafro e Pilulas — algumas possibilidades de trabalho

A educacdo antirracista visa combater e vencer o racismo por meio de praticas
pedagbgicas, que reconhecem a existéncia de estruturas e condutas discriminatorias. Ela
identifica a existéncia do racismo estrutural e busca desconstruir esteredtipos, preconceitos e
discriminacdes relacionadas a raga. A implementacao efetiva de uma educagdo antirracista
requer um compromisso, tanto das instituigdes de ensino — buscando promover a equidade, a
justica social e a inclusdo — quanto de nos, educadoras e educadores — estimulando reflexdes

sobre questdes raciais, promovendo a autoestima e a identidade positiva entre estudantes de
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diferentes origens étnicas. Essas atuacdes engajadas, proporcionam aos estudantes negros, em
especial, oportunidades para que se vejam representados positivamente na escola e combate
estereotipos raciais. Tais agdes sao promotoras de uma pedagogia anticolonial, que se preocupa
com a educacao como pratica de liberdade. Neste sentido, acreditamos que nosso papel como
educadoras e educadores deve consistir, no que bell hooks chama de uma “pedagogia
engajada’’:

Os professores progressistas que trabalham para transformar o curriculo de tal modo
que ele ndo reforce os sistemas de dominacdo nem reflita mais nenhuma parcialidade
sdo, em geral, os individuos mais dispostos a correr os riscos acarretados pela
pedagogia engajada e a fazer de sua pratica de ensino um foco de resisténcia.
(HOOKS, 2017, p. 36).

Precisamos envolver os estudantes de forma ativa e significativa em seu processo de
aprendizagem, conectando o contetido escolar com questdes sociais, culturais e politicas
relevantes, levando-as a questionar, analisar e refletir sobre 0 mundo ao seu redor. Neste
sentido, destacamos algumas possibilidades de trabalho, que podem ser utilizadas e adaptadas
para o ensino e aprendizagem das questdes em torno das historias e culturas afrobrasileiras e
africanas, numa perspectiva antirracista. Buscamos, a partir de um olhar descolonizador,
ressaltar a historia do continente africano e suas diasporas, desconstruindo as imagens negativas
sobre a Africa, com a proposta de contar outras historias — na tentativa de fazer com que
educadores e educadoras abram seus olhares para essa tematica; criando materiais a partir das
redes sociais com tematicas variadas sobre o continente; conhecendo a cultura de seus varios
paises: suas literaturas, musicas e outras formas de manifestacdes culturais; apresentando
propostas e metodologias inovadoras; agregando repertério tedrico, que servird de base para a
pratica docente; buscando uma educagdo antirracista, que reconheca a contribui¢ao dos povos
africanos para o desenvolvimento da nossa sociedade e da nossa cultura.

Uma destas iniciativas ¢ o LiteAfro — uma série de posts para redes sociais, publicados
quinzenalmente, com indicagdes literarias para docentes e discentes, cujo enfoque tematico € a
lei de n® 10.639/2003. Além da sugestdo de livros literarios que abordam a perspectiva da
educagdo das relacdes étnico-raciais, com énfase em propostas antirracistas, os posts também
trazem dicas para docentes realizarem atividades ou propor aulas, a partir daquele assunto.

A literatura utiliza das palavras para explorar a complexidade humana, transmitir
conhecimento, histdrias e nos ajuda a refletir sobre diversas areas de nossas vidas. Desde a
primeira infancia, a literatura nos ¢ apresentada como porta de entrada para a cultura letrada.
Porém, nem sempre, seu uso abrange a diversidade e as historias de todos os povos. Por vezes,

em especial na Educacdo Infantil, a literatura que nos ¢ apresentada, fala unicamente de
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historias ocidentais, sobre principes e princesas, reis e rainhas, herdis e heroinas que sdo,
majoritariamente, brancas e brancos — evidenciando aquilo que a escritora nigeriana

Chimamanda Ngozi chamou de “uma histéria tinica”. Nas palavras da autora:

As historias importam, muitas historias importam. As historias foram usadas para
espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar ¢ humanizar. Elas
podem despedacar a dignidade de um povo, mas também podem reparar essa
dignidade despedagada. [...] quando rejeitamos a historia Unica, quando percebemos
que nunca existe uma historia tnica sobre lugar nenhum, reavemos uma espécie de
paraiso (ADICHIE, 2019, p. 32-33).

O Liteafro surge como uma proposta de apresentar a professoras, professores e
estudantes, historias que possam aproxima-los de suas realidades socioculturais. E, de
representa-los, através de histdrias de principes e princesas, reis e rainhas, herois e heroinas —
negras e negros, que habitavam e ainda habitam a Africa e a didspora. Apresentar uma outra
historia, acerca das culturas africanas e afro-brasileiras, tornou-se objetivo principal dessa série
de postagens, que possui a literatura como seu carro-chefe.

Uma das indica¢des que construimos, foi do livro "Sulwe", escrito por Lupita Amoni
Nyong'o. O livro narra a historia de uma garotinha de 5 anos, queniana, que tem a pele mais
escura de sua familia e tem dificuldade de se aceitar. Sulwe nunca soube explicar o porqué de
ser tao diferente, até que numa noite ela embarca em uma aventura pelo céu — o que a faz
despertar para sua propria beleza. Essa indicacao foi pensada para ser trabalhada/desenvolvida,
com estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental ou da Educagdo Infantil, desde que
devidamente adaptada pelo professor (a) para o perfil de sua turma. Sugerimos a leitura desta

obra para os estudantes, seguida de um debate e atividades que elencamos a seguir.
Sulwe: uma proposta para trabalhar em sala de aula:

1. Convide os alunos a fazerem uma roda e antes de comegar a leitura, explore a capa, sua
ilustracdo, personagens, cendrios, situagoes, expressoes, titulo, autor etc. Faga perguntas que
ajudem as criangas a anteciparem as personagens € as situagdes que ocorrerdo durante a leitura.
Fique atento, seja responsivo as falas e as percepgdes e os ajude a verbalizar o que querem
comunicar;

2. Ap0s a leitura, deixe os alunos expressarem o que acharam da historia e faga perguntas
como: "Vocé ja se sentiu como Sulwe, querendo mudar alguma caracteristica do seu corpo?
Pense sobre isso e lembre se ja fez algo para tentar mudar, como ela fez na historia. Esse sera
um o0timo momento para discutir com os alunos questdes emocionais que sao importantes no
desenvolvimento da autoestima de cada um. Se julgar necessario, releia o trecho em que a mae

de Sulwe a consola dizendo que a verdadeira beleza vem de dentro. E questione " E para vocés,
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0 que ¢ beleza de uma pessoa?" Trazendo uma reflexdo sobre o que torna as pessoas
verdadeiramente belas;
3. Em seguida, corte alguns papéis coloridos do tamanho de um cartdo de visitas e peca

para que todos escrevam uma recomendacao sobre o livro e faca uma ilustragdo que chame a

atencdo das pessoas.

Imagem 1: Posts de indicacdo do livro Sulwe

".'.*.:A.V ."‘-'__"*.:_., ;
Hoje vamos conhecer uma

artista completa!!

Lupita Amoni Nyong'o
éuma atrize
escritora quénio-
mexicana, ganhadora
de diversos prémios,

entre eles um Oscar
de melhor atriz. Ela é
ativista em diversas
causas sociais e
fluente em Suaili,
Espanhol, Luo e Inglés

Fonte: Elaborado pelas autoras

Pilulas de Africa: uma dose de conhecimento necessdria sobre o continente africano

Outra série de posts desenvolvida foi a “Pilulas de Africa’>— posts que buscam engajar
professores a trabalharem questdes sobre o continente africano, contribuindo para
desconstrug¢do de esteredtipos e preconceitos que existem sobre esse amplo continente. Sao
postagens no estilo de um quiz — um teste curto para avaliar o conhecimento do aluno e
também o entreter com uma atividade divertida. As perguntas deste quiz sdo variadas e abordam
conteudos disciplinares como Historia, Geografia, Literatura, Artes e Ciéncias. A ideia ¢
popularizar o conhecimento sobre aspectos culturais e sociais sobre o continente africano, de
maneira interativa. Pretendemos, em breve, publicar essa série de postagens como um jogo de
perguntas e respostas, que sera disponibilizado no formato de cards que poderdo ser impressos,
de forma gratuita e que poderao ser utilizados em diferentes dindmicas escolares. A primeira
versdao do jogo que j& foi produzida possui 16 cards. Abaixo, demonstramos na planilha de

respostas, as questdes e suas vinculagdes aos diferentes componentes curriculares.

Imagem 2: Planilha de respostas do Jogo “Pilulas de Africa”
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N°do Componentes
T N T

CARD 1 Qual. éo maio!' rio do Este também é o rio mais extenso Rio Nilo Geografia
continente africano? do mundo.
Quantos paises possui 0 A Africa é o continente com o Sé&o 54 paises, atualmente, Geomana
continente africano? maior numero de paises! segundo a ONU. 29
Quantos paises africanos comiiti::g:i::asr:;z:az ";TL opP Geografia/
possuem o portugués como (Paises Africanos de Lingua Oficial Sé&o 6 paises. Lingua
idioma oficial? 9 Portuguesa
Portuguesa)
Quais s&o os paises Estes paises formam uma Angola, Cabo Verde, Guiné- Gonaranal
africanos que possuem o comunidade chamada de PALOP  Bissau, Mocambique, S&o Llr? e
portugués como idioma  (Paises Africanos de Lingua Oficial Tomé e Principe e, desde Po rtuguesa
oficial? Portuguesa) 2014, Guiné Equatorial. 9
O Prémio Nobel € uma das mais
prestigiadas premiacdes do
Quantos escritores de mundo. Todos os anos, pessoas : :
origem africana ja ganharam que fizeram pesquisas de grande Safé'?c:neasc;to: ?::egre?:: Vitoratira
o prémio Nobel de literatura? valor para o bem do ser humano egte lrémio
em diversas areas, como na P ’
Quimica, Medicina, Literatura e
Paz.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Imagem 3: Cards do Jogo “Pilulas de Africa”

HWIASWE
AR,

Em qual pais africano
nasceu a escritora Paulina
Chiziane, ganhadora do
Prémio Camées de
Literatura, em 20217

ZILls vz

AFKILA!

Qual é o maior rio do
continente africano?

Dica: Este também é o

rio mais extenso do Dica: E um pais que também

mundo. tem o portugués como
idioma oficial.
s Q
o 1 - S pgente B
,,,,,,,,, ' el

Fonte: Elaborado pelas autoras

Apontamentos Finais:

Desmitificar as visdes estereotipadas e unicas perpetuadas ao longo do tempo e da
histéria, sobre os povos africanos e seus descendentes pelo mundo ¢ uma tarefa a ser
empreendida por aqueles que acreditam ser possivel e urgente a constru¢ao de novas percepgoes
sobre o saber. Neste sentido, alertamos, tal como fez Chimamanda, sobre as formas diferentes

e possiveis de se construir a historia, ndo perpetuando falsos estereotipos e trazendo para a
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centralidade do discurso historico, outros sujeitos — que por ora foram relegados a
invisibilidade em discursos e versdes ditas "oficiais" da historia.

Asa propostas que brevemente apresentamos, bem como nossas reflexdes, buscam
contribuir com a quebra de discursos hegemonicos e racistas. Neste sentido, acreditamos que
as possibilidades de aplicabilidade da lei n° 10.639/2003 sdo amplas e constituem-se em vias
possiveis, inovadoras e desafiadoras para professores, estudantes e instituicdes escolares. Tais
iniciativas sdo, a nosso entender, formas de descolonizar os curriculos escolares, abrindo-os
para reflexdes plurais e inclusivas. E desta forma, reafirmamos os compromissos que a pesquisa
académica possui com a sociedade: produzir conhecimento; contribuir para a reflexao cientifica
¢ critica na formagdo dos cidadaos; combater o racismo, a xenofobia e outras formas de
discriminagao em nosso pais, visando a constru¢do de uma verdadeira democracia racial; e

ainda, contribuir para a formacao continuada de educadores.

REFERENCIAS

ADICHIE, C. N. O perigo de uma histdria tinica. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2019.
ALMEIDA, S. L. de. O que é racismo estrutural? Belo Horizonte: Letramento, 2018.

BARBOSA, E. (Org.). O Processo legislativo e a escravidao negra na Provincia de Sao
Pedro do Rio Grande do Sul. Fontes. Porto Alegre, Assembleia Legislativa do Estado do
Rio de Grande do Sul; CORAG, 1987.

BENEDITO, B. S.; CARNEIRO, S.; PORTELLA, T. (Orgs.). Lei 10.639/03: a atuacdo das
Secretarias Municipais de Educacdo no ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira.
Sdo Paulo, SP. Instituto Alana, 2023. Disponivel em: <https://alana.org.br/wp-
content/uploads/2023/04/lei-10639-pesquisa.pdf>. Acesso em: 20 de nov. 2023.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. BNCC (PDF). Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI EF 110518 versaofinal site.pdf>
. Acesso em: Jul. 2019.

BRASIL. Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes ¢ bases da educagao
nacional. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>. Acesso em:
18 de ago. 2018.

. Lei n. 10639, de 9 de janeiro de 2003. Inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110. 639.htm>. Acesso em: 18 de ago. 2018.

. Lei n. 11645, de 10 de margo de 2008. Altera a Lei n°9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Disponivel em:



86

<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm>. Acesso em: 18
de ago. 2018.

.. Diretrizes curriculares nacionais para a educacao das relacdes étnico-raciais e
para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana na educacgao basica. Brasilia:
Ministério da Educacao/Secad, 2004.

GOMES, N. L. Diversidade étnico racial: por um projeto educativo emancipatério. In:
FERNANDES, A. B.; FONSECA, M. V.; SILVA, C. M. N. da. (Orgs.). Relacdes étnico-
raciais e educacio no Brasil. Belo Horizonte: Mazza Edi¢des, 2011. p. 39-60.

. O Movimento Negro Educador: saberes construidos nas lutas por emancipacao.
Petropolis: Vozes, 2017.

HOOKS, b. Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica da liberdade. Sao Paulo:
Editora WMF Martins Fontes, 2017.

KAMBUNDO, B. J.; SANTOS, J. L. O ensino de histéria da Africa e a descolonizacio dos
curriculos: um desafio para os paises com passado colonial. In: CARREIRA, D. & ANDRADE,

A. (Orgs.) Educacao das Relagcoes Raciais: balangos e desafios da implementacdo da lei
10639/2003. A¢ao Educativa. Sao Paulo, 2010. p. 52-83.

KILOMBA, G. Memorias da plantacao - Episodios de racismo cotidiano. Tradugdo Jess
Oliveira. 1*°Edi¢ao. Rio de Janeiro: Cobogo6, 2019.

LARAIA, R. B. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

PINHEIRO, B. C. S. Como ser um educador antirracista. Sdo Paulo: Plancta do Brasil,
2023.

QUINTERO, P.; FIGUEIRA, P.; ELIZALDE, P. C. Uma breve historia dos estudos
decoloniais. Arte e colonialidade: n.3. Sao Paulo: MASP Afterall, 2019.

QUIJANO, A. “ Colonialidad del poder y classificacion social.” In: CASTRO-GOMEZ, S.;
GROSFOGUEL, R. (Orgs.). El giro Decolonial. Reflexiones para uma diversidade
epistémicamas alla del capitalismo global. Bogota: Universidad Javeriana/Siglo delHombre,
2007.

SILVA, P. B. G. Aprender, ensinar e relagdes étnico-raciais no Brasil. In: FONSECA, Marcus
V.; SILVA, C. M. N. Das.; FERNANDES, A. B. (Orgs.). Relacdes étnico-raciais e educacao
no Brasil. Belo Horizonte: Mazza Edigoes, 2011.



87

TRANCANDO ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA
EDUCACAO BASICA: DOS FIOS DAS TRANCAS AS PRATICAS PRETAGOGICAS

Luane Bento Santos

RESUMO

Este texto tem como proposta abordar as atividades pedagdgicas utilizadas no ensino de sociologia da
educacdo basica para inserir a legislacdo federal de n.10.639/2003. Apds vinte anos do advento da
mencionada Lei federal nota-se as dificuldades de docentes e gestores escolares de aplicarem no
cotidiano das salas de aulas e no espago escolar os conteudos relativos a Educagdo para as Relagdes
Etnico-raciais e Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira. Apesar de a Sociologia ter um histérico
de trabalho sobre relagdes étnico-raciais na sociedade brasileira, dentro do contexto escolar o tema
aparece em poucos momentos ¢ somente para abordar problemas como questdes de raga, racismo e a
necessidade das politicas de a¢des afirmativas. Neste sentido, a valorizacdo da historia e cultura africana
e afro-brasileira ndo ocorrem e os temas relacionados a legislagdo ficam restritos aos problemas
causados pelo racismo estrutural. A agéncia das populagdes africanas e afro-brasileiras sequer sdao
mencionadas nos curriculos e materiais didaticos da area. Na realidade, o apagamento e esvaziamento
das agéncias negras deve-se a um modelo de sociologia que preza pelos teéricos do eixo do Norte
Global, geralmente, homens pertencentes ao grupo racial branco, heterossexuais e das classes médias e
altas.

Palavras-chaves: Ensino de Sociologia; Educagdo Antirracista; Lei Federal 10.639/2003; Praticas
Pedagogicas; Saberes Docentes

Introducio

Este texto tem como proposta abordar as atividades pedagdgicas utilizadas no ensino de
sociologia da educacgdo basica para inserir a legislacdo federal de n.10.639/2003. Apos vinte
anos do advento da mencionada Lei federal nota-se as dificuldades de docentes e gestores
escolares de aplicarem no cotidiano das salas de aulas e no espago escolar os conteudos relativos

a Educacio para as Relagdes Etnico-raciais ¢ Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira.
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O trabalho tem como referencial tedrico estudos dos campos da educagdo para as
relacdes étnico-raciais, antropologia social e ensino de sociologia. As ferramentas
metodoldgicas utilizadas foram: revisao de literatura, levantamento bibliografico, diario de
campo e questiondrio. O texto esta organizado do seguinte modo: na primeira parte, abordo a
auséncia dos debates propostos pela Lei federal 10.639/203 no ambiente escolar. Na segunda
parte, apresento um breve percurso da presenca e intermiténcia da sociologia no curriculo da
Educagao Basica. Na terceira parte, descrevo as atividades realizadas com turmas do ensino
médio regular e Curso Normal que tinham como foco a implementagdo dos contetidos relativos
a Lei Federal de n. 10.639/2003 no curriculo de Sociologia da Educacao Bésica.

I1. A Lei federal 10.639/2003 na Educacio Basica: o que nos diz a literatura

Durante minha trajetoria docente, tenho observado que no contexto das escolas que
lecionei ora como docente de sociologia, ora como docente de filosofia a efetivacdo da Lei
federal acima mencionada nem sempre ocorreu como sugere as Diretrizes Nacionais
Curriculares para a Educacio das Relagdes Etnico-raciais ¢ Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira (BRASIL, 2004). Pelo contrario, como considera os tedricos do campo da educagdo
para as relagdes étnico-raciais (GOMES, JESUS 2013; OLIVEIRA, 2007; 2012, SANTOS,
SILVA, 2018) em muitas instituigdes escolares ndo existe a aplicacao dos contetidos referentes
a Lei. Repetidamente, no contexto escolar hd uma recusa dos professores em trabalhar a histéria
e cultura africana e afro-brasileira em suas aulas. As explicagdes dadas pelos profissionais, em
certa medida, revelam como seus pensamentos sdo preconceituosos € como suas praticas
educativas colaboram para o exercicio de atitudes e praticas de discriminagdo no ambiente
escolar.

Eliane Cavalleiro (2006), em investigacao cientifica sobre as relacdes raciais em escolas
publicas do ensino de fundamental da cidade de Sdo Paulo, considera que a escola ¢ um dos
espacos em que o fendmeno do racismo e da discriminagao racial s3o os mais silenciados. Para

(3

a pesquisadora, ““ao se achar igualitaria, livre do preconceito e da discriminagdo, muitas
escolas tém perpetuado desigualdades de tratamento e minado efetivas oportunidades
igualitarias” (CAVALLEIRO, 2005, p. 147).

Luis Fernandes Oliveira (2007), em pesquisa sobre as relacdes étnico-raciais nas escolas
das redes publicas do estado do Rio de Janeiro, percebeu a dificuldade dos educadores em
lidarem com os conflitos sociais decorrentes das questdes €tnico-raciais, bem como inserirem
a referida Lei em suas aulas. Segundo Oliveira (2007), as dificuldades dos professores em

trabalhar os temas relativos a legislagdo tem como causa alguns fatores que sdo recorrentes no

imaginario social, a saber: crenca no mito da democracia racial; auséncia de reflexdes
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sistematizadas em torno das relagcdes étnico-raciais; silenciamento dos episddios de racismo e
discriminacao racial; falta de politicas de formacdo continuada do Estado, principalmente em
relagdo a legislacdao e precarizagao e burocratizacao do trabalho docente e falta de estimulos
para novas praticas.

Nilma Gomes e Rodrigo Jesus (2013), em pesquisa mais abrangente desenvolvida com
nucleos de pesquisas das seguintes institui¢des universitarias: UFMG, UFPA, UFRPE, UFBA,
UFMT e UFPR, investigaram as iniciativas educativas que visam inserir a legislacdo federal
10.639/2003 nos setores de ensino. Na pesquisa de carater nacional, os autores perceberam que
as agoes pedagogicas voltadas para implementagdo da Lei acabam sendo iniciativas individuais.
Os docentes que trabalham a historia e cultura africana e afro-brasileira e as relagdes étnico-

raciais em suas aulas estdo isolados no ambiente escolar.

As escolas em que o mito da democracia racial se mostrou mais presente nos
depoimentos colhidos, revelando a sua forga enquanto concepgéo ¢ imaginario social
e pedagbgico sobre a diversidade, apresentaram praticas mais individualizadas,
projetos com menor envolvimento do coletivo de profissionais e pouco investimento
na formagdo continuada na perspectiva da Lei e suas Diretrizes. Dessa forma,
apresentam niveis mais fracos de enraizamento e sustentabilidade (GOMES; JESUS,
2013, p.30).

Gomes e Jesus (2013) também salientam que a boa parte dos educadores que tém
praticas educativas orientadas, conforme sugerem as diretrizes nacionais para a implementagao
da legislagdo federal 10.639/2003 e uma perspectivas de descoloniza¢do dos curriculos, sdo as
pessoas que se autodeclaram negras.

As pesquisadoras, Luane Santos e Monica Silva (2018), em escrito sobre os desafios da
educacdo para a diversidade étnico-racial, abordam que os eventos da colonialidade, racismo
epistémicos € a negagdo do racismo estrutural também sdo elementos importantes para a
compreensdo da auséncia de praticas educativas que promovam a diversidade étnico-cultural

na institui¢do escolar. Para as autoras:

A colonialidade e o racismo epistémico atuam juntos como dispositivos, tendo em
vista que para existir a negagdo e invalidagdo dos conhecimentos dos grupos
subordinados na forma de racismo epistémico € necessario que a colonialidade esteja
em vigor para discriminacgao de quaisquer justificativas ndo ocidentais. Atuando como
mecanismo de preservagdo de valores sociais e politicos do eurocentrismo da mesma
forma que marginaliza e discrimina culturas que sejam desviantes desse padrdo. Além
desses fatores, no caso brasileiro, vivemos a negacdo dos conflitos raciais através do
mito da democracia racial. Esse fenomeno também impossibilita a execugdo de
atividades que reconhegam a existéncia de diferengas sociais e raciais. (SANTOS,
SILVA, 2018, p.5).

Ainda sobre o contexto da referida Lei no ambiente escolar é preciso salientar que no
que se refere a disciplina Sociologia a tematica das relacdes €tnico-raciais ndo ¢ nova, pelo

contrario, existe um historico de literatura académica que a aborda. Entretanto, no contexto
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escolar, podemos observar que temas relativos a educacdo para as relagdes étnico-raciais sao
mencionados apenas quando tratam de assuntos relativos as praticas de preconceito, de
discriminacgao, de segregacgdo, de desigualdades sociais ou entdo quando ¢ desejado trazer para
o cenario a importancia das agdes afirmativas para a populagdo negra. Costumeiramente, tais
tematicas sdo tratadas no més de novembro e perto da semana da consciéncia negra. Conforme
chama atencdo o intelectual, politico, artista plastico e militante negro, Abdias Nascimento

(1980), no Documento 7, do livro Quilombismo:

Nunca em nosso sistema educativo se ensinou qualquer disciplina que revelasse algum
apreco ou respeito as culturas, artes, linguas e religides de origem africana. E o contato
fisico do afro-brasileiro com os seus irmaos no continente ¢ na didspora sempre foi
impedido ou dificultado, entre outros obstaculos, pela caréncia de meios econémicos
que permitissem ao negro se locomover e viajar fora do pais (NASCIMENTO, 1980,
p- 337).

Em oposicao a essa pratica constante encontrada no sistema escolar, de auséncia do
protagonismo dos povos africanos e afro-brasileiros na histéria das sociedades, venho pautado
a minha pratica docente apoiada nas orientagdes curriculares das diretrizes nacionais e em
literaturas da educagdo para as relagdes étnico-raciais. De acordo com as diretrizes nacionais
para a implementacdo da legislacdo:

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial, empreender
para a reeducacdo das relagdes étnico-raciais ndo sdo tarefas exclusivas da escola. As
formas de discriminagdo de qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro na escola,
porém o racismo, as desigualdades e discriminagdes correntes na sociedade perpassam
por ali. Para que as institui¢des de ensino desempenhem a contento o papel de educar,
¢ necessario que se constituam em espaco democratico de produgéo e divulgagdo de
conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa. A escola tem papel
preponderante para eliminagdo das discriminagdes e para a emancipagdo dos grupos
discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a registros
culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as relagdes sociais e
raciais, a conhecimentos avangados, indispensaveis para consolida¢do e concerto das
nagdes como espacos democraticos e igualitarios (BRASIL, 2004, pp. 14-15).

Ainda constam nas diretrizes curriculares nacionais que as escolas devem estar atentas
e terem cuidados ao criarem estratégias para combater as praticas de racismo e discriminagdes
raciais em seu espago. Além disso, recomenda também que seja abordado os seguintes

conteudos:

Em historia da Africa, tratada com perspectiva positiva, ndo s6 de dentincia da miséria
e discriminagcdes que atingem o continente, nos topicos pertinentes se fara
articuladamente com a historia dos afrodescendentes no Brasil e serdo abordados
temas relativos: - ao papel dos ancidos e dos griots como guardides da memoria
historica; - a historia da ancestralidade e religiosidade africana; - aos nubios e aos
egipcios, como civilizagdes que contribuiram decisivamente para o desenvolvimento
da humanidade; - as civilizagdes e as organizagdes politicas pré-coloniais, como os
reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe; - ao trafico e a escraviddo do ponto de vista
dos escravizados; -ao papel dos europeus, dos asiaticos e também dos africanos no
trafico; a ocupacao colonial na perspectiva dos africanos; as lutas pela independéncia
politica dos paises africanos; -as agdes em prol da unido africana em nossos dias, bem
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como o papel da Unido Africana, para tanto; as relagdes entre cultura e histdria dos
povos do continente africano ¢ os da diaspora; a formacdo compulséria da diaspora,
vida e existéncia cultural e historica dos africanos e seus descendentes fora da Africa;
- a diversidade da diaspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia; aos acordos
politicos, econdmicos, educacionais e culturais entre Brasil e outros paises da diaspora
(BRASIL, 2004, p.13).

Os dois trechos destacados acima elucidam para os profissionais da educagdo (todo o
corpo escolar) como deve ocorrer a implementacao da Lei federal de n.10.639/2003 na
instituicao escolar. Em outras palavras, quais conteudos ndo podem faltar para sua aplicagdo.
Desse modo, para além da ideia de combate das praticas racistas e discriminatorias no seio da
escola, € necessario que haja pelos gestores ¢ educadores o resgate da historia e cultura das
civilizagOes africanas e dos afro-brasileiros, como salienta o texto. No entanto, como disse a
inser¢ao dos conteudos referentes a Lei Federal de n. 10.639/2003 por esses profissionais nao
sdo habituais. Nas escolas em que atuei como docente ndo havia uma politica de efetivacio para
efetivar a Lei federal e tdo pouco praticas educativas que trouxessem o protagonismo dos
africanos e dos afrodescendentes na historia de constitui¢ao da sociedade.

Ademais ¢ preciso destacar que o curriculo minimo da 4rea de Sociologia até o ano de
2019 ndo enfocava a presenca dos negros e negras na sociedade brasileira como sujeitos de
historia (agéncias negras). O que se via era as orientagdes para que fossem trabalhadas as
questdes referentes as desigualdades e discriminagdes raciais. Dito isto, na proxima sec¢ao,
abordarei, de maneira breve, o historico de introducdo e retirada da sociologia do curriculo
escolar.

I11. Ensino de Sociologia na Educacio Basica: alguns apontamentos

Os estudiosos da area de Ensino de Sociologia argumentam que a disciplina no contexto
escolar ndo tem uma tradi¢do como as disciplinas de geografia e historia (OLIVEIRA, 2014;
MEUCCI, 2015). Para estes pesquisadores, tem ocorrido uma intermiténcia acerca da presenga
da sociologia na educacao basica. Ora a disciplina consta como obrigatdria, ora sua presenca €
facultativa e ¢ mencionada como componente curricular. Contudo, as idas e voltas da disciplina
no curriculo escolar ndo deve ser concebida por uma caracteristica de que que seja uma area de
conhecimento excessivamente critica da realidade social e que tenha em si um objetivo politico
de transformacdo da estrutura social e fim do sistema econdmico capitalista (MACHADO,
1987; OLIVEIRA, 2014).

Nas palavras do socidlogo Amurabi Oliveira (2013, p.179), o Brasil foi o primeiro pais
da América Latina a incorporar a sociologia na educacao bésica, particularmente, nas Escolas
Normais. De acordo com Simone Meucci (2015), durante a década de 1920 foi depositado na

Sociologia a esperanca de explicacdo da realidade social. A introdu¢do da disciplina no contexto
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escolar era vista como uma ferramenta explicativa para os professores em relagdo as
transformagoes e revoltas sociais da época, tais como: Marcha dos Tenentes, Greves Operarias,
Semana de Arte Moderna dentre outras.

Outro ponto importante para o debate ¢ que no periodo em que a sociologia foi inserida
na educagdo basica, durante as décadas de 1925 até 1940, a disciplina tinha um carater elitista
e conservador. Fora isso, como sublinha Machado (1987) a sociologia foi introduzida nas
institui¢des escolares no periodo mais autoritario da Republica Velha, que foi o Governo Arthur
Bernardes. Neste contexto, a sociologia ¢ vista também como um importante instrumento de
cientificizagdo dos curriculos escolares (OLIVEIRA, 2014). No entanto, com a Reforma
Capanema a sociologia passa a ndo mais interessante para os governos autoritarios, de tal modo,
que sO retornard para os curriculos escolares gradativamente e apds o periodo ditatorial
(MACHADO, 1987).

Somente na década de 1980 e com o fim da obrigatoriedade da profissionalizagdao do
Segundo Grau (antigo ensino médio) que a disciplina ganhou novamente espago para estar no
curriculo da educagao basica como componente curricular. Neste periodo também comeca a se
disseminar a perspectiva de que a sociologia, como componente escolar, atenderia a um carater
formativo para o exercicio da cidadania dos estudantes das escolas brasileiras. Para a socidloga

Julia Maicara (2021):

Em seu artigo 36, a LDB estipulava que, ao final do ensino médio, o educando deveria
demonstrar “dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania” (Brasil. Lei n® 9.394, 1996), porém, ndo determinava sua
forma disciplinar (MAICARA, 2021, p. 99).

Essa justificativa esta presente na LDB de 1996 e nos PCNS de 1999, contexto no qual
a sociologia ainda ndo constava como disciplina, mas sim como componente curricular.

A partir do advento da Lei Federal de n. 11.648/208 ¢ que a Sociologia retorna como
uma disciplina obrigatéria do curriculo escolar. Resultado de um longo percurso de lutas
politicas de docentes, entidades e sindicatos de socidlogos. O retorno da disciplina para o
curriculo escolar, sem duvidas, possibilitou o crescimento da oferta de cursos de licenciatura
na area de Ciéncias Sociais e Sociologia como destaca Amurabi Oliveira (2018), “Desse modo,
podemos perceber que apesar da heterogeneidade existente, todas as regioes foram impactadas
pelo retorno da Sociologia no curriculo da Educagdo Bdasica, ainda que de modo distinto
(OLIVEIRA, 2018, p.35).

Além do aumento das graduacdes focadas para a formagao de professores de sociologia,
¢ preciso dizer que a volta da obrigatoriedade da disciplina para o curriculo escolar também

repercutiu na producao das obras didaticas, como chama atencao Maicgara (2021):
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Um efeito fundamental dessa exigéncia legal foi a inclusdo de livros dessa disciplina
nas avaliagdes do PNLD do ensino médio, nas edigdes de 2012, 2015 ¢ 2018. A partir
de 2010, ano de publicagdo das obras que foram submetidas ao PNLD 2012, tem inicio
a terceira geracdo de livros didaticos de Sociologia. O mercado editorial de didaticos
como um todo, para todos os componentes curriculares, ¢ fortemente impactado pelo
governo federal, por intermédio do Ministério da Educagdo (MEC), com seu poder de
avaliacdo, sele¢do, compra ¢ distribui¢do de manuais didaticos para as escolas [...]
Essa terceira geracdo ¢ caracterizada por materiais com forte investimento editorial,
maior nimero de imagens e outros recursos visuais coloridos. Nota-se um esfor¢o
maior de didatizag¢@o no livro do aluno e de elaboracdo do manual do professor, que
se propde a dialogar com o professor-leitor, sugerindo caminhos e estratégias de
utilizacdo do livro na sala de aula (MAICARA, 2021, p. 103)

Contudo, no que se refere a inclusao da legislacao federal de n. 10.639/2003 nos livros
didaticos de Sociologia, a pesquisadora Rayanne Silva (2021) observa que “A questdao do negro
no livro didatico de sociologia é uma tematica ainda minoritaria no quesito das produgoes em
Teses e Dissertagoes, ndo ha inclusive nenhuma Tese especifica do tema” (SILVA, 2021, p.
29). Para Silva, no Brasil ndo hd um quadro sistematizado de investigacdes acerca da

representacdo da populagdo negra no livro didatico de Sociologia:

No entanto, ndo ha ainda um panorama completo de como a presenca do negro foi, e
vem sendo inserida nos livros didaticos de sociologia, o que demandaria analise de
todos os livros aprovados e distribuidos pelo PNLD de 2012 até entdo. O que mostra
que ainda s3o necessarias pesquisas para compreender os esforcos e métodos
utilizados pelos autores dos livros para cumprirem a lei 10.639/03, bem como, as
exigéncias de transformagdes feitas pelos movimentos negros, com relagdo a presenga
do negro no curriculo e conteudo dos materiais didaticos escolares (SILVA, 2021,

p.31).

De fato, o que tenho observado ao longo da trajetoria docente, sem uma anélise baseada
em métodos e técnicas de pesquisas, € que as questdes relativas as populacdes negras e africanas
nos livros de Sociologia aparecem enquadradas em temas como luta contra o racismo e
preconceito, movimentos negros € elementos da cultura negra como patrimoénio cultural afro-
brasileiro. Contudo, ¢ necessaria uma investigacdo mais densa sobre a temadtica e baseada em
um método de pesquisa para que as impressoes que carrego do trato com as obras didaticas ndo
estejam no lugar do senso comum ou do achismo.

Sem querer prolongar a discussdo nesta se¢do, ¢ necessario abordar que no contexto do
Rio de Janeiro, como identifica o estudo de Ana Paula Jesus; Pedro Cachapuz e Monica
Vasconcellos (2016) sobre o curriculo minimo da rede estadual do Rio de Janeiro a luz da Lei
federal 10.639/2003, no que se refere aos indicativos para trabalhar os contetdos recomendados

pelas diretrizes curriculares nacionais quase ndo existem orientagdes:

Sobre a area de Ciéncias Humanas, € notavel a auséncia de qualquer referéncia a esses
temas, nos curriculos de Filosofia e Sociologia. Neste caso, a escraviddo chega a ser
mencionada, entretanto, ndo é vinculada a histéria da populacdo negra no Brasil
(JESUS; CACHAPUZ; VASCONCELLOS, 2016, p.2).
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Como identificou Gomes e Jesus (2013) este fendmeno ndo € recorrente apenas no
curriculo do estado do Rio de Janeiro, trata-se de um evento de carater nacional. Isabela Ligeiro
e José Eustaquio de Brito (2021, em investigacdo sobre como professores da Regido
Metropolitana de Belo Horizonte trabalham temas recomendados pela Lei federal 10.639/2003
e assim, contribuem para uma educa¢do mais democratica. A partir de entrevistas com os
docentes que lecionam a sociologia e sao formados na area, os estudiosos observaram que as
institui¢des publicas universitarias mineiras que formam os docentes nao oferecem disciplinas
em sua grade curricular para a educagao das relagdes étnico-raciais e historia e cultura africana

e afro-brasileira. Os autores comentam:

Ao analisar os dados da pesquisa acerca da formacao inicial, defrontamo-nos com um
desafio para a implementacdo das diretrizes da Lei 10639/03. A falta de formagao e
informagao dos professores a respeito da lei e de literatura sobre a tematica étnico-
racial dificulta a implementagdo de uma educacdo antirracista. Nenhum dos
entrevistados, todos formados em universidades federais, tiveram formacéo sobre essa
lei e suas implicagdes na graduagdo. Isso ¢ um reflexo de como nossas universidades
ainda sdo elitizadas e reproduzem o racismo institucional e estrutural (LIGEIRO;
BRITO, 2021, p.21).

Dessa maneira, observa-se que a drea de formacao e de ensino de sociologia além de ser
bastante nova em relacdo a outras areas de formacao docente ¢ de ensino como historia e
geografia, no tocante a questdo da inser¢ao da Lei federal de histdria e cultura africana e afro-
brasileira ainda sdo bastante escassas as analises sobre a ndo oferta de formagao para cumprir a
legislacdo federal. Adicionalmente, um olhar critico para o curriculo de Sociologia do ensino
médio da rede estadual do Rio de Janeiro evidenciard que a disciplina segue privilegiando
conteudos, teorias e debates promovidos por homens brancos, do Norte Global e pertencente as
classes médias e altas da sociedade. A auséncia de representagdes afirmativas e humanas negras
e indigenas no campo mostra como a drea ¢ reprodutora de pensamento hegemonico,
eurocéntrico, colonialista e elitista. Pois, negros, negras e indigenas produziram/produzem
debates, teorias, conhecimentos relevantes para as Ciéncias Sociais e para a sociedade. Nesta
direcdo, € preciso perguntar: por que nossas produgdes nao constam na mesma medida que a de
autores brancos? Como sublinha a intelectual indigena, Célia Xakiabra (2020), no texto
“Amansar o giz” ao mencionar a inser¢ao de perspectivas e pensamentos de autoria de grupos

racializados no ambiente académico:

Assim como ocorre majoritariamente na producdo académica, a produgdo dos
materiais didaticos que chegam a nossas escolas esta sempre privilegiando a teoria
produzida no centro. E como se a cultura do outro fosse mais forte. H4 um
desbotamento e uma desvalorizagdo grande dos estudantes indigenas no meio
académico. Alguns estudantes vao para a universidade e nao sdo considerados
produtores, autores e interlocutores do conhecimento neste meio. Mas ¢é preciso haver
um processo reverso. E isso que eu chamo de indigenizago. Por que ndo indigenizar
o outro? Por que ndo quilombolizar, campesinar o outro? Reconhecer a participagdo
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indigena no fazer epistemologico ¢ contribuir para o processo de descolonizag¢do de
mentes e corpos.” (XAKIABRA, p. 111, 2020).

Dito isto, na proxima secdo do capitulo, descrevemos o processo de construgdo,
elaboracdo e execucdo de atividades realizadas com turmas do ensino médio regular e Curso
Normal (Formacao de Professores/as) das escolas da rede estadual do Rio de Janeiro.

IV. Praticas Pretagégicas no Ensino Sociologia Escolar

Nesta secao, ¢ importante ressaltar que todas as atividades pedagdgicas que aqui serdo
descritas, foram realizadas com o objetivo de aplicagdo da legislagao federal de n. 10.639/2003
no curriculo da Sociologia escolar. Dessa maneira, ndo tenho como objetivo criar um modelo
ou sugerir que tais praticas sejam adotadas por outras e por outros colegas educadores. Na
verdade, o que priorizo neste texto ¢ narrar como tenho atuado para garantir os conteudos da
Lei em didlogo com o curriculo de Sociologia do ensino médio da rede estadual do Rio de
Janeiro, bem como tenho transgredido (hooks, 2017) a este curriculo de contetdos bastantes
hegemonico e postos como canones e classicos.

Vale dizer que esses esfor¢os que venho adquirindo como docente da area nao sao
apenas de carater pessoal como podem questionar alguns sujeitos desavisados e mal-
intencionados em relagdo a disseminagdo do debate publico das questdes étnico-raciais
brasileiras e ao combate das praticas de racismo, preconceito racial e discriminagdes raciais na
estrutura da sociedade. Pelo contrario, criar estratégias para efetiva¢do da referida Lei Federal
de n. 10.639/2003 no universo escolar trata-se de uma obrigatoriedade, de um compromisso
politico democratico e antirracista e, sobretudo, de execu¢dao de uma ac¢do afirmativa. Neste
sentido, a a¢do ndo se configura apenas como uma pratica de uma mulher negra e, de fato,
militante dos movimentos negros cariocas. Mas ¢ posicionada politicamente como mais uma
atuacao educativa para a construcao de outros imaginarios sociais acerca das populagdes afro-
diaspoéricas e africanas, pois como nos lembra a escritora nigeriana, Chimamanda Adiche
(2019):

A histdria tnica cria esteredtipos, € o problema com os esteredtipos ndo € que sejam
mentira, mas que sdo incompletos. Eles fazem com que uma histéria se torne a unica
histéria. E claro que a Africa é um continente repleto de catastrofes. Existem algumas
enormes, como os estupros aterradores no Congo, e outras deprimentes, como o fato
de que 5 mil pessoas se candidatam a uma vaga de emprego na Nigéria. Mas existem
outras historias que ndo sdo sobre catastrofes, e ¢ muito importante, igualmente
importante, falar sobre elas (ADICHIE, 2019, pp. 26-27).

Como sinaliza Chimamanda Adichie (2019) as narrativas sobre o continente africano
exploram as catastrofes humanas e pouco mencionam outras histérias como as grandiosas
civilizagdes africanas, tais como o Egito Antigo, o Império do Mali, O Reino de Axum dentre

outros. Os pesquisadores Kabengele Munanga e Nilma Gomes (2004) discorrem que em relagao
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a Africa o repertorio cultural e midiatico do Ocidente segue disseminando perspectivas

estigmatizantes, de mazelas e conflitos sociais:

Até hoje, nas imagens que sio veiculadas sobre a Africa, raramente sio mostrados os
vestigios de um palécio real, de um império, as imagens dos reis e muito menos as de
uma cidade moderna africana construida pelo préprio ex-colonizador. Geralmente,
mostram uma Africa dividida e reduzida, selva, fome, calamidades naturais, doencas
endémicas, Aids etc (MUNANGA; GOMES, 2004, p. 32).

Como expdem os autores, na atualidade circulam imagens acerca do continente africano
que reforcam as ideias de que o territorio nao tem uma histdria, producdes de conhecimento,
inventores, inventoras, cientistas, politicos, intelectuais, diversidade linguistica e cultural,
diversos sistemas politicos e monetarios. Da mesma maneira, pode-se considerar fato
semelhante acerca das pessoas negras, racializadas, e das culturas afro-diaspdricas. Nas sec¢oes
abaixo, descrevo as atividades ministradas no contexto escolar com objetivo de efetivar a
legislacdo e desconstruir e desnaturalizar olhares acerca das populagdes africanas.

IV. 1 Atividade - Desconstruido esteredtipos, estigmas e preconceitos acerca dos paises
africanos”

Pensando nos aspectos colocados acima e ap6s ser aluna do curso de extensao Educacao
para as Relagdes Etnico-raciais na Educagdo Basica/Erereba do Colégio Pedro II, no ano de
2017, formulei no ano seguinte a conclusdo do curso a atividade “Desconstruido estereotipos,
estigmas e preconceitos acerca dos paises africanos”. O trabalho foi realizado nas trés turmas
do terceiro ano escolar, do ensino médio regular e do turno da tarde da escola em que lecionei
sociologia por seis anos consecutivos. Esta atividade foi criada a partir dos debates e
informacdes que acessei durante a formagdo no curso de extensao do Colégio Pedro II. Devo
dizer que além dessa formacdo outras fontes foram providenciais, tais como as leituras que ja
acumulava de outros espagos formativos, os debates emergentes dos coletivos de estudantes
dos movimentos negros que integrei e as inumeras palestras que assisti sobre a tematica da
histéria e cultura africana e afro-brasileira. Espagos formativos que foram primordiais para uma
formacao antirracista e voltada para a promocao das culturas negras e africanas.

Em relacdo a atividade mencionada importa dizer que ela teve como objetivo criar
ferramentas de pesquisas no contexto escolar para contribuir nas desconstru¢des das ideias
distorcidas, dos esteredtipos, dos estigmas e dos preconceitos acerca do continente africano.
Além disso, apresentar imagens e repertorios culturais, sociais, politicos e econdmicos distintos
as imagens de controle (COLLINS, 2019) que pairam sobre as populagdes africanas e a historia

da Africa.



97

Como ressaltei, a atividade comegou a ser ministrada no ano de 2018 e com as turmas
do terceiro ano do ensino médio regular. Cabe dizer que ela foi aplicada no primeiro bimestre
escolar e posteriormente ao periodo de carnaval. Para execugao da tarefa, articulei a tematica
com as habilidades e competéncias referentes ao primeiro bimestre do curriculo minimo da
SEEDUC-RJ. Neste documento consta que os alunos do terceiro ano escolar devam estudar e
aprender no primeiro bimestre os seguintes conteudos: cultura, etnocentrismo, eurocentrismo,
relativismo cultural, patrimonio material e imaterial, manifestagdes culturais dentre outros.

Para compreensao, o trabalho foi organizado do seguinte modo: os discentes deveriam
se organizar em grupos de no maximo cinco pessoas e que cada qual deveria escolher um pais
africano para pesquisar dentre os cinquenta e quatro paises do continente. Nas trés turmas em
que o trabalho foi aplicado, cada grupo deveria optar por um pais africano que ndo tivesse sido
escolhido em outra turma.

A metodologia utilizada foi a de levantamento bibliografico, revisdo de literatura e
analise documental. Desta forma, eles fizeram pesquisas de noticias, informagdes, videos,
entrevistas, materiais didaticos e obras académicas que trouxessem informacdes sobre dados
como sistemas econdmicos e politicos vigentes no paises de Africa, pessoas que sdo ou foram
expoentes das produgdes cientificas, intelectuais e culturais, legislacdes pioneiras para o
progresso da sociedade, momentos histéricos relevantes, sistemas lingiiisticos, sistemas
religiosos grupos étnicos, culindria, dangas, tamanho do territdrio, principais recursos naturais,
patrimOnios materiais e imateriais do local e se o pais tinha embaixadas e consulados no Brasil.
Para a execugdo do trabalho foram dadas perguntas que orientavam na investigacao de tais
informagdes.

Como resultado, os/as discentes ficaram surpresos/as com as informagdes e imagens que
coletaram em sites das embaixadas e consulados dos paises e outras fontes de informagdes.
Também argumentaram a dificuldade de encontrar imagens que ndo promovessem OS
fendmenos sociais da guerra, fome e questdes como doengas, epidemias e recortes mididticos
dos paises apenas por sua fauna e flora. Questdo criticada por Chimamanda Ngozi Adichie
(2019), Gomes e Munanga (2004) como mostrei.

Outro ponto relevante a ser abordado € que a partir da pesquisa, os estudantes notaram
como aprenderam e carregavam um repertério cultural sobre o continente africano
excessivamente etnocéntrico e baseado em argumentos oriundos de falacias. Alegaram como
estavam acostumados a descrever e acessarem representacdes da Africa como um pais e sem
dimensionar sua diversidade cultural, politica, econdmica e linguistica. Em roda, no dia da

entrega da pesquisa, os grupos das turmas trocaram informacdes, expuseram suas principais
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percepcdes sobre o estudo e conseguiram perceber o “perigo de uma historia nica” (ADICHIE,
2019). Em relagdo a adogdo de rodas e debates, os autores Luis Fernandes Oliveira ¢ Monica
Regina Ferreira Vasconcellos (2012), no texto “Eu e o outro: o professor como artesdo da

interculturalidade” explicam que no plano da sala de aulas, elas funcionam como:

Na concepgao da partilha que as rodas trazem, temos a ideia de retorno a pessoa, onde
sdo produzidos significados e aprendizados. A partilha pode ocorrer vias canais: o
oral, com o conversar, ¢ o escrito, com registros do vivido que podem alargar as
possibilidades do compartilhar, além do oferecer uma condigdo privilegiada para a
reflexdo. As rodas sdo ricas experiéncias daquilo que nos acontece, com narrativas
que se renovam em contatos repetidos. A palavra conversar quer dizer “dar voltas”,
as ideias circulam e cada um dos parceiros pode mudar seu ponto de vista durante a
conversa (OLIVEIRA; VASCONCELLOS, 2012, p. 334).

Para corroborar na proposta de atividade nas turmas além da pesquisa e debate sobre os
principais aspectos que chamaram atencdo deles, sugeri a leitura do texto “Para que serve a
historia da Africa?” da historiadora da UFRJ, Ménica Lima Souza (2014). Toda a proposta
elaborada junto as turmas trouxe também para a docente a aquisi¢do de saberes em torno do
continente africano. Além disso, possibilitou aos estudantes do ensino médio acessarem outros
repertorios culturais, sociais, historicos e politicos sobre a Africa, como inserir as habilidades
e competéncias do curriculo minimo de sociologia em didlogo com a legislacdo federal de
historia e cultura africana e afro-brasileira.

IV. 2. Trancando alternativas afirmativas para combater o racismo estético no ambiente
escolar

Outro dado pertinente a ser comentando neste trabalho ¢ em relagdo as praticas
recorrentes de racismo e discriminacao racial que existem no ambiente escolar e tem como alvo
a corporeidade das pessoas negras. A tez da pele, as caracteristicas fisicas dos cabelos afro, bem
como os tragos fenotipicos sdo as marcas corporais mais selecionadas para serem atacadas em
momentos de efetivacdo das discriminagdes raciais. Para Nilma Gomes (2002), a institui¢ao

escolar tradicionalmente determina/impde padrdes corporais a serem seguidos:

A escola impde padrdes de curriculo, de conhecimento, de comportamentos e também
de estética. Para estar dentro da escola ¢é preciso apresentar-se fisicamente dentro de
um padrdo, uniformizar-se. A exigéncia de cuidar da aparéncia ¢é reiterada, e os
argumentos para tal nem sempre apresentam um conteudo racial explicito. Muitas
vezes esse conteudo ¢ mascarado pelo apelo as normas e aos preceitos higienistas.
Existe, no interior do espago escolar, uma determinada representagdo do que € ser
negro, presente nos livros didaticos, nos discursos, nas relagdes pedagogicas, nos
cartazes afixados nos murais da escola, nas relagdes professor/a e aluno/a e dos
alunos/as entre si. Estudos como o de Gongalves (1985) apontam para que na maioria
das vezes a questdo racial existe na escola por meio da sua auséncia e do seu
silenciamento (GOMES, 2002, p. 45).

Neste sentido, corpos negros, historias negras, sociabilidades e culturas vivenciadas

pelas populacdes negras e africanas ndo constam no curriculo escolar como exemplo de
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humanidade e dignidade, e, sobretudo, existe a ideagdo que ndo merecerem ser representados e
respeitados. Desde o ano de 2013 quando iniciei o trabalho com as estudantes do Curso Normal,
ouvi relatos de traumas raciais que foram originados de episodios de racismo cotidiano
(KILOMBA, 2019) vividos no espago escolar e em outras institui¢des da sociedade. E preciso
mencionar que no Curso Normal, cerca de 99 por cento dos estudantes sdo do género e sexo
feminino e um contingente expressivo se autodeclara negra.

Devido a minha estética corporal, especialmente a estética dos meus cabelos afro que
quase sempre estavam com os penteados: black power, trangas soltas sintéticas (trangas com
cabelos sintéticos conhecidos como jumbo), coques bantos, trangas de duas pernas e até
dreadlocks, muitas vezes fui questionada por minhas alunas por qué usava uma estética que até
o ano de 2015 ndo fazia parte do senso imagético da populagdo escolar. Muitas estudantes
alegavam que ao olhar para os meus cabelos recordavam os sofrimentos que haviam vivido
durante a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I e II. A¢des discriminatoria motivadas pela
ndo aceitacdo das diferentes texturas dos cabelos da populagdo brasileira. Me contavam que
este sofrimento da infancia e pré-adolescéncia era visto como brincadeira pelos docentes e
profissionais das escolas em que elas haviam estudado. Em relagdo as brincadeiras que tém
como alvo as caracteristicas fenotipicas da populacao negra, o jurista Adilson Moreira (2019),
compreende como uma forma de racismo recreativo. De acordo com o autor ““Dizer que o
racismo é recreativo é um tipo de politica cultural significa reconhecer seu carater discursivo,
implica a necessidade de examinarmos os processos responsdveis pela produgdo das
representagoes derrogatorias sobre minorias raciais” (MOREIRA, 2019, p. 98).

Para trazer reflexdes criticas acerca das praticas de racismo e discriminagado racial tao
arraigadas em nosso imaginario social e direcionadas ao cabelo da populacdo negra, em um
primeiro momento, trabalhei com minhas trés turmas do 2 ano do Curso Normal, no ano de
2013, no terceiro bimestre escolar o texto da escritora afro-americana Alice Walker “Cabelo
oprimido: um teto para o cérebro” de 1988.

O texto de Alice Walker foi lido de modo compartilhado durante a aula. As discentes
de modo voluntario leram pardgrafos. Apds a leitura do texto, na metodologia em roda
(OLIVEIRA; LINS; 2012) solicitei as alunas que comentassem sobre os fragmentos do texto
que havia lhe chamado aten¢do e como viam as questdes elencadas por Walker (1988) em seus
cotidianos e de modo geral na sociedade. Muitas disseram que nunca haviam sido oportunizadas
para debater o tema dos cabelos ao longo da trajetoria escolar e no contexto familiar. As nogdes
estigmatizantes de que os cabelos crespos e cacheados da populagdo negra eram ruins, duros,

feios, rebeldes, de acordo com um significante nimero de estudantes foram aprendidas em suas
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familias e vizinhangas e ouvidas com frequéncia nas institui¢cdes escolares. Dessa maneira, as
estudantes argumentaram que reproduziam tais afirmagdes sem nenhuma criticidade, reflexao
ou sensibilizagdo, pois como disseram aprenderam ao longo do seu processo de socializagdo e
nem o espago escolar havia as ensinados a estranhar tais concepgdes.

Na ocasido da roda de leitura, uma estudante que construiu bastante proximidade
comigo, Rayanne, levantou a mao diversas vezes e comecou a discorrer das suas experiéncias
em relagdo ao cabelo. Por ultimo, me disse que ela precisava ter lido aquele texto e que tomaria
uma decisao para a vida dela a partir daquela leitura e debate. Na semana seguinte a realizagao
da roda de leitura, Rayanne apareceu na sala de aula com os cabelos cortados e me disse:
“Professora tomei coragem de assumir meus cabelos. Vou ficar igual a senhora!” (Relato de
Rayanne, setembro de 2013, diario de campo da professora Luane Bento). No ano seguinte,
lecionei em outra escola da cidade a fim de receber gratificacao por lotacdo (horas extras). Em
uma das turmas que trabalhei no turno da noite, na Nova Educagdo de Jovens e Adultos/NEJA,
encontrei Rayanne e os cabelos dela estavam maiores e em estilo black power e sem a aplicagao
de produtos quimicos industrializados que alteram a textura dos fios. Confesso que fiquei
emocionada e reflexiva sobre como o meu corpo também era um agente educador no espago
escolar, tendo em vista que a minha estética ¢ uma linguagem, uma significacdo da forma como
me percebo e entendo o que ¢ ser bonita.

Nas palavras da escritora Alice Walker (1988) aquela tomada de decisdo de Rayanne
sobre sua capilaridade também pode ser lida como “Finalmente descobri exatamente o que o
cabelo queria: queria crescer, ser ele mesmo, atrair poeira, se esse era seu destino, mas queria

ser deixado em paz por todos, incluindo eu mesma, as/os que ndo o amavam como ele era”
(WALKER, 1988, p.3).

Ao longo da minha trajetoria docente, a roda de leitura com o texto de Walker foi
ministrada apenas uma vez com minhas turmas. Em 2014, passei a lecionar com turmas do
terceiro ano do ensino médio escolar e fui direcionada a realizar outros debates urgentes acerca
das questdes étnico-raciais, tais como: intolerancia religiosa, acdes afirmativas, movimentos
negros dentre outros.

No ano de 2016, voltei a lecionar para as turmas do Curso Normal. Nesta ocasido, passo
a ouvir constantemente depoimentos das estudantes sobre o processo de estagio supervisionado
na Creche e Educacdao Infantil. Depoimentos que apresentavam os efeitos nocivos da
mentalidade colonial e racista da sociedade brasileira. De acordo com as estudantes, as criangas
negras eram as que recebiam menos atencdo das educadoras e que ndo tinham seus cabelos

manipulados pelas profissionais das instituigdes. Muitas profissionais destas instituigdes
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alegavam quando questionadas pelos estudantes que ndo sabiam manipular os cabelos crespos
e cacheados das criancas negras.

As literaturas do campo da Educacio para as Relagdes Etnico-raciais em relagdo a
Educagao Infantil tém alertado para as execucdes de praticas de discriminagao racial contra as
criangas negras. Fabiane Oliveira (2005) em sua investigacao sobre relagdes raciais na creche
observa que criancas negras sdo poucas vezes levadas ao colo, permanecem mais horas
chorando sem acolhimento, demoram a serem higienizadas e quase nao sao elogiadas por
adjetivos que as qualificam como belas, inteligentes, cheirosas entre outros palavras
afirmativas. Em suma, o afeto é direcionado a criancas de tez branca e com cabelos lisos ¢
anelados.

Durante um curso sobre Histéria Politica, Cultural e Social da Beleza Negra, que
ministrei na unidade do SESC de Madureira, no ano de 2018, também ouvi relatos de mulheres
negras servidoras da Secretaria de Educagdo Municipal do Rio de Janeiro/SMERIJ, que na
creche e na Educagdo Infantil as criangas negras sao tratadas com distingdo comparadas as
criancas brancas. De acordo com uma estudante do curso, que na época era diretora de uma
creche municipal, ela estava cansada de ouvir das colegas professoras e auxiliares da Creche
que ndo penteavam os cabelos das criangas negras porque nao sabiam, porque achavam dificil,
porque ndo sabiam tranga-los. Estes episodios recorrentes levaram a estudante a se inscrever no
curso do SESC para aprender a trangar e ensinar as outras profissionais da institui¢do como se
manipulava os cabelos afro da populacdo negra.

Como discorri em outro lugar (SANTOS, 2021) os/as discentes do Curso Normal notam
as formas desiguais no trato com as criancas da creche e da Educacao Infantil. Eles e elas e
sentem incomodados com tais situacdes, especialmente, porque ao longo da trajetoria de estudo
da disciplina Sociologia sob minha orienta¢do no Curso Normal, por diversas vezes sdo levados
a refletir sobre a agéncia do negro, do africano e do indigena na construcdo da sociedade
brasileira. S3o incentivados a questionarem as tentativas de apagamento destes grupos no
imaginario social e notam como tais praticas sdo oriundas de uma estrutura racista. Dessa
maneira, depoimentos que denunciam tais praticas sdo frequentes nas aulas de sociologias,
principalmente porque os discentes sabem que haverd espaco para aborda-los sem que haja
questionamentos ou invalidagdes de suas experiéncias e reflexdes. Abaixo segue trés relatos de
estudantes do Curso Normal, devo mencionar que os nomes sao ficticios para resguardo de suas

identidades:

Professora, eu estou fazendo estdgio numa escola e a turma que acompanho sé tém
trés meninas negras e eu vi que a professora nao penteia os cabelos delas. Penteias de
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todas as alunas menos das negras (Relato do estudante Pedro, 1 ano do Curso Normal,
outubro de 2019.

Minha prima tem trés anos e na escola dela sempre volta com os cabelos desalinhados
(Relato da estudante Priscila, 1 ano do Curso Normal, setembro de 2019).

Eu comentei com a Paula que a professora do Estagio tem todo um cuidado com as
criangas mais claras e as mais escurinhas ela nem olha. Tem todo um encantamento
com os cabelos lisos e os cabelos crespos ela nem toca (Relato da estudante Milena,
1 ano do Curso Normal, outubro de 2019).

Olhando para os contextos relatados acima pelas estudantes e pensando nos efeitos
nocivos do racismo e discrimina¢ao racial na subjetividade da pessoa negra (KILOMBA, 2019;
SANTOS, 2010) no ano de 2019, combinei com as trés turmas do Curso normal uma atividade
diferenciada as que estavam acostumadas a fazerem. Ao invés de executar debates, pesquisas
densas, assistir filmes, convidei as/os a participarem de uma oficina de trangas. O objetivo da
oficina de trangas era proporcionar uma interagdo dos estudantes com praticas culturais
africanas e afro-diasporicas. Ensinar a manipular os cabelos afro de modo cuidado e sem
processos de sofrimentos como as experiéncias de dores que haviam vivido em suas familias
com seus responsaveis. Pensei na atividade para que elas e eles em possiveis atividades
laborativas em Creches ou Educagdo Infantil interviessem em momentos de praticas
discriminatorias que sdo justificadas pelo “ndo sei pentear e trangar cabelos crespos”.

A oficina foi ofertada para as trés turmas do Curso Normal acima mencionadas e ocorreu
em quatro aulas durante duas semanas. A participagao dos/das discentes era voluntaria, ou seja,
nao era uma tarefa obrigatoria, mas sim de livre participagao.

Vale dizer que os poucos estudantes do sexo e género masculino das turmas apenas
observaram a oficina e por questdes que considero serem atreladas ao machismo se sentiram
coibidos de participarem da atividade e apenas ficaram observado as técnicas sendo realizadas
ao longo das oficinas.

Para a oficina ser ministrada nas turmas sugeri que as alunas trouxessem de casa pentes,
grampos de cabelo, espelhos e quem tivesse 1a ou cabelo sintético (jumbo ou kanekalon)
também levassem. Além disso, frisei que deixasse para fora da porta da sala de aula termos e
palavras que localizam o corpo e cabelo da populagdo negra em posicao de inferioridade racial.

Além dos materiais solicitados para as alunas, coloquei expostos no ambiente da sala de
aula: livros académicos, livros de poesias, livros infanto-juvenis sobre a temdtica da
corporeidade e capilaridade, jogos pedagogicos de aplicagdo da Lei federal 10.639/03 e que
foram desenvolvidos por estudantes da disciplina Relagdes Etnico-raciais da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal Fluminense/UFF (disciplina que ministrei como docente

substituta de 2018 a 2019). Abaixo segue fotos do dia da realizagdo da oficina de trancas:
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Fig I: Materiais dispostos na sala de aula com a tematica da corporeidade, cabelos afro, historia e cultura africana
e afro-brasileira e direitos humanos. Fonte: autora, 2019.

Fig II. Jogo da Memorias I ntelectuais Negros e Negras produzido por estudantes da Faculdade de Educagdo da
UFF. Fonte: Autora, 2019.

Outro aspecto a ser mencionado ¢ que introduzi na sala de aula como nos ambientes dos
saldes afro/étnicos musicas conhecidas como musicas negras ou black music. No primeiro dia
da atividade, selecionei o repertdrio de musicas e poesias de autorias negras. Letras de exaltacao
dos cabelos e corpo negro. Uma poesia recitada que coloquei para repetir por diversas vezes foi

a do poeta paulistano, Fabio Akin Kinté, e que podemos ler o fragmento abaixo:

Duro nio é o Cabelo
Por té-lo e por ser belo

O cabelo
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Querem zero, ou prendé-lo
Eu ndo quero

E o barbeiro amarela

Na dele

Nagquelas

Sem atitude sem negritude
O branquela

Ndo entende Crespitude
Racismo

E engodo e sequela
Engorda os de la

E os de ca esfarela

Zelo o crespo com fulgor
Negro zela com amor
Para entendé-lo

Berro, quirela, enterro
Aquela falsa aboli¢ao
Exijo mais pente afiro
Menos ferro, menos favela.
Mais terra e condi¢do

O duro ndo é o cabelo

Sdo as escolas e suas deixas
O sistema e suas brechas
O crespo é toda uma vida
Quando livre as madeixas
Duro é o Genocidio

O cabelo por ser belo

Ela fere ele ferra

A gente trata

Tipo Fera

Zera desmata

Descarta e destrata

O crespo na sincera

Os policiais querem guerra
Prende e mata

Sempre voraz

(Poesia Duro nao € o cabelo. Autor: Fabio Akins Kinté, 2016)

Os didlogos promovidos no decorrer da atividade tiveram como objetivo desconstruir
pensamentos fundamentados em preconceitos e, sobretudo, valorizar as tecnologias ancestrais
africanas acionadas para a manipulagdao e o entrelacamento dos cabelos. Expliquei para as
discentes que a pratica de trangar cabelos ndo podia ser atrelada a um estilo, a uma moda,
argumentei que as técnicas dos trancados estavam circunscritas a uma historia africana e afro-
diaspdrica de estética e de identidade étnico-cultural. Mencionei que aquele saber-fazer que
estava transmitindo para todas tinha como objetivo criar relagdes de afeto entre elas, futuras
docentes, e as criancas que porventura tivessem como alunos e alunas. Contei a historia da
minha familia materna com os trancados, falei da minha av6é materna, Dona Maria das Neves e
de sua irmd, a minha tia-avé Irene. Duas mulheres negras que sempre as vi de cabelos

cuidadosamente trancados. Mulheres negras que resistiram culturalmente aos padrdes de beleza
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e ensinaram suas filhas a trangarem cabelos, mantendo assim o fazer das trangas como uma

heranca ancestral.

Fig I11. Foto de minha avé materna dona Maria das Neves com os cabelos trangados.
Fonte: Acervo da autora

Além das boas lembrangas familiares que tinha sobre os trangados, narrei a minha
trajetdria como pesquisadora da corporeidade negra, capilaridade afro e etnomatematica das
trangas. Chamei aten¢do para questdes dolorosas que afligem a comunidade negra, como as
agressoes causadas ao couro cabeludo pelo uso excessivo dos produtos quimicos e a calvicie e
alopecia por tragdo. Expus para toda a responsabilidade em tocar nas cabegas das pessoas com
respeito e sem reproduzir falas e atitudes racista. Outros aspectos que foram abordados ao longo
da atividade foram: transi¢ao capilar, trancar cabelos como uma autonomia econdmica e terapia
ocupacional.

Apesar de ter plena cié€ncia que € preciso de politicas publicas para combater o racismo,
assim como de legisla¢do que penaliza e coibam a efetivacdo das discriminagdes raciais, penso
que o campo da as agdes pedagdgicas podem contribuir, de modo, eficaz na mudanca de
mentalidades através dos debates, leituras, reflexdes e valorizagao de signos, simbolos e outros
elementos culturais das culturas africanas e afro-diasporicas. Neste caminho, a adocdo da
oficina foi uma estratégia tomada para aplicar a legislagdo federal no ensino de sociologia. Um
didlogo com as habilidades e competéncias do curriculo minimo (Cultura e Identidade) do 1
ano do ensino médio, terceiro bimestre que prevé os seguintes problematizagdes: estabelecer a

relagdo entre a construgao da identidade individual e o pertencimento aos diferentes grupos e
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instituicdes sociais; identificar os marcadores sociais da diferenca na contemporaneidade e
perceber sua interrelagdo na e reproducdo das desigualdades e compreender o processo de
constru¢do da identidade e das culturas nacionais e suas implicacdes étnico-raciais € nas
identidades regionais.

Cabe ainda mencionar que na segunda semana que a oficina de trangas foi ministrada,
a trancista Marilene do Projeto Consciéncia Dreads esteve na escola com uma das turmas. A
trancista se voluntariou para ir a escola quando soube da atividade sendo exercida antes do més
de novembro e como pratica pedagogica integrada ao curriculo. A participagdo de Marilene foi
muito proveitosa para a turma CN 1002 (quinto e sexto tempo de aula). A profissional ensinou
as discentes a cuidarem dos cabelos com uma erva muito conhecida e utilizada pelos praticantes
de religides de matrizes africanas: o alecrim. Ela deu recomendagdes de como manter os cabelos
saudaveis e as melhores formas de escovar e preparar os cabelos para serem entrelagados.

Em relagdo a presenga da trancista Mariele, a estudante Ana me disse a seguinte frase:
“Professora, a gente poderia sempre ter aulas assim. Estou aprendendo muito” (Relato de
Ana, CN 1002, outubro de 2019). Ana nas aulas de Sociologia sempre se mantinha arredia aos
conceitos sociologicos e por diversas vezes procurou impor pensamentos de natureza religiosa
para explicar os fendmenos sociais.

Por fim, vale dizer que nos dois dias da atividade as estudantes das trés turmas de
primeiro ano do Curso Normal, CN 1001, CN 1002 e CN 1003, estiveram presentes ¢ bastante
entusiasmadas em aprender sobre uma pratica cultural afro-diaspdrica e africana em suas aulas
de sociologia. Outrossim, a estudante Maria da turma CN 1003 me disse que queria aprender a
técnica de entrelacar cabelos para obter algum tipo de rendimento financeiro. Ao ouvir esta fala
ressaltei a importancia de compreender todo o contexto histdrico, politico e social dos cabelos
trangados e afro. Contudo, lembrei das contribuicdes de Lélia Gonzalez ao explicar as
responsabilidades das mulheres negras em manter a sua comunidade. No ensaio “Cultura,
etnicidade e trabalho” Lélia Gonzalez (2020 [1979]) explica que as mulheres negras foram o
sustento moral da comunidade negra. Para a estudiosa, as mulheres negras com seus trabalhos

mantiveram economicamente as familias negras.

No periodo que imediatamente se sucedeu & aboli¢do, nos primeiros tempos de
“cidaddos iguais perante a lei”, coube a mulher negra arcar com a posi¢do de viga
mestra de sua comunidade. Foi o sustento moral e a subsisténcia dos demais membros
da familia. Isso significou que seu trabalho fisico foi decuplicado, uma vez que
obrigada a se dividir entre o trabalho duro na casa da patroa e as suas obrigagdes
familiares. Antes de ir para o trabalho, havia que buscar agua na bica comum da
favela, preparar o minimo de alimento para os familiares, passar e distribuir as tarefas
das filhas mais velhas nos cuidados dos mais novos. Acordar as trés ou quatro da
madrugada para “adiantar os servigos caseiros” e estar as sete ou oito horas na casa
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da patroa até a noite, ap6s ter servido o jantar e deixado tudo limpo. Nos dias atuais,
a situagdo ndo ¢ muito diferente. (GONZALEZ, 2020 [1979], p.40).

Desta forma, durante a oficina trangamos caminhos de autoestima, fortalecimento de
identidade negra, sustento econdmico e entrelacamos as mechas para forjar um pensamento
politico acerca da historia e cultura africana e afro-brasileira
V. Consideracoes Finais

O objetivo deste texto foi apresentar algumas das atividades educativas que sdo
realizadas para a aplicacao da legislagdo federal de n. 10.639/2003 no curriculo de sociologia
escolar. De modo breve, procurei descrever os objetivos, metodologia e resultados de cada
atividade. Abordei as literaturas do campo educagdo para as relagdes étnico-raciais acerca da
dinamica do preconceito, racismo e discriminacdo racial no ambiente escolar. Dissertei sobre a
area de ensino de sociologia e a auséncia de contetidos relativos a legislagao federal no campo,
nos materiais € no curriculo escolar.

Como escolha politica, o texto trouxe um panorama tedrico pautado em autores autoras
contemporaneos, brasileiros/as, negros/negras e antirracistas. Apesar dos obstaculos postos
pelo racismo estrutural na sociedade brasileira, a aprovacdo da Lei federal 10.639/2003 garante
que docentes comprometidos com a execugao de conteudos relativos a historia € memoria dos
povos africanos, afro-diaspdricos e indigenas. E ¢ a partir desta garantia que consolido a minha

pratica docente na intengdo de tornar o ensino de sociologia mais proximo da realidade social.
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ENSAIO SOBRE ENSINO DA HISTORIA DA AFRICA: UM OLHAR DA
COSTA DO MARFIM PARA O BRASIL

Mohammed Yasin

RESUMO

No que tange a educagdo no Brasil, este ensaio ¢ uma forma condensada das minhas analises acerca
desta problematica, desde que cheguei no Brasil. Ha vinte anos quando a lei estava sendo adotada, eu
era recém-chegado no Brasil para os estudos de pos-graduacdo. A forma ensaistica escolhida aqui, se
encaixa perfeitamente no que ela possibilita transitar por varias areas do conhecimento, trazendo um
olhar africano, sobre a delicada questdo educacional no Brasil, apdés um mergulho na realidade da
complexidade do cotidiano brasileiro. Um mergulho que se deu, em meio a um didlogo constante com
a realidade oeste africana que nos define, e na qual nés formamos até o término da graduacdo na
universidade marfinense.

Palavras chaves: Historia da Africa; Educacio brasileira; Cultura oeste africana; Cultura brasileira;
Sistema educacional.
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Chegando no Brasil em 2003 ano da votagdo da lei 10.639...

Diante de um cenario cada vez mais complexo e delicado em se abordar quanto ¢ a
problematica do racismo no Brasil, ¢ mais ainda, do racismo no sistema educacional, convém
dar um passo atras, bem atras olhando em dire¢cdo da onde viemos, olhando em direcao as nossas
raizes. No caso do Brasil uma destas raizes ¢ africana.
E o que essa Africa teria a nos dizer acerca dessa problematica. Obvio, a Africa que nos
interessa néo ¢ essa Africa de hoje, e sim, aquela de outrora.

No entanto, ¢ inegavel que a Africa de hoje nasceu da de antes. Logo vale indagar o seu
processo de formagdo, e de consolidagdo identitaria, dentro do seu sistema educativo. Aqui
nosso recorte sera o da Africa ocidental, mais precisamente da Costa do Marfim, nosso pais de
origem.

Dentro desse processo de ensino educacional hodierno, os impérios, os reinos € os
grandes resistentes africanos, ocupam um destaque referencial de suma importancia. Hoje a
pergunta que cabe fazer €, porque sera que este ensino na Costa do Marfim ndo enfatizava muito
o Egito antigo negro? Quando sabemos que foi o saudoso e eminente cientifico senegalés
Cheikh Anta Diop, quem o primeiro balizou, e comprovou a influéncia da civilizacdo africana
do Egito antigo para o mundo.

Algumas respostas temos, primeiro por sermos, enquanto alunos africanos, diretamente
ligados as nossas terras, as nossas etnias, a nossa identidade socio regional, isto €, aquilo que
nos define como ser existente, nossas tradi¢des societais ainda estdo presentes, € vivas nas
nossas respectivas regioes. Com isso, ainda que ndo se enfatize muito o mundo do antigo Egito
negro, tudo no nosso cotidiano de um certo modo remete a ele.

Por exemplo, a relacdo com a morte nas sociedades do meu grupo étnico Akan, onde as
grandes personalidades, Chefes, Reis, nobres enterrados junto com bens materiais tal como
ouro, tecidos ricos..., onde mediante técnicas especiais ainda guardadas as sete chaves, por
familias tradicionais, o corpo do defunto ¢ preservado durante meses, até mesmo anos para que
se possa organizar funerais dignos da sua posi¢ao na sociedade.

Em segundo lugar porque atualmente o estudo do Egito antigo negro ¢ bem mais
sistematico quando do ingresso na universidade publica na Costa do Marfim.

A historia do Brasil, da Europa é ensinada, mas nio a da Africa...

Agora, porque fazer esse contorno todo, quando estou no Brasil, quando o meu lugar de
fala, e de escrita ¢ o Brasil, simplesmente porque, quando chego no Brasil pela primeira vez em

2003, ano da votacao da lei 10.639, em pleno século XXI, um amigo estudante brasileiro da
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universidade, faz a afirmativa de que a Africa é um pais! Porque descubro que para o negro
brasileiro em geral da época, sua histéria comeca apenas com a escravidao.

Neste caso especifico da escravidao, percebe-se o quao importante foi o achado do
Professor Kabengele Munanga, quando trocou a palavra escravo pela palavra escravizado. Pois,
essa ultima tem o beneficio de no minimo indicar que antes de ter sido escravizado, essa pessoa
¢ uma Pessoa, tem uma histéria, uma origem, uma Tradigdo a qual esta ligada.

Portanto, uma coisa ¢ saber que estamos falando de pessoas escravizadas, outra coisa €
descobrir que sequer a historia africana dos impérios, € muito menos dos resistentes africanos
a penetracao militar dos colonizadores europeus, ¢ ensinada no Brasil. Ao invés disso, ¢ todo
um destaque que ¢ feito a historia de paises europeus, inclusive a do Napoleao Bonaparte da
Franca.

Ou seja, se por um lado, no sistema educativo primario oeste africano, o ensino da
historia abarca todo o periodo dos impérios, dos reinos, dos resistentes, e da colonizacdo, por
outro lado, no sistema educacional brasileiro é estudado a histéria do Brasil, é estudado a
histéria da Europa, mas ndo é o caso da historia da Africa.

E isso que de certo modo veio corrigir a lei 10.639. Ainda lembro da noite em que o
jornal nacional noticiava a referida lei. De imediato, ndo sé apreciei positivamente a sua
inten¢do como percebi os grandes desafios que ela ja pressuponha. O primeiro desafio era saber
qual material pedagogico e suporte didatico usar quando o existente ainda carecia de traducao
para o portugués?

Depois, um dos maiores desafios dizia respeito ao recurso humano, afinal uma coisa ¢
votar uma lei para ensinar historia da Africa, outra questio é conseguir e reunir, o recurso
humano adequado, para uma tarefa tdo titanica e delicada quanto essa. Vinte anos atras ja havia
considerado este Ultimo ponto como o maior obstaculo para implementacao desta lei.

Pois diz o proverbio africano, “¢ o Homem que faz o Homem”. Por isso, nos entendemos
que grande parte da solugdo estava nas parcerias académicas entre as universidades brasileiras
e as universidades africanas, e mais precisamente nos convénios entre os Departamentos de
Historia das universidades brasileiras e seus pares da Africa em geral e principalmente da Africa
ocidental.

Ensinar a histéria da Africa antes do periodo da escravidio no Brasil...

Se enfatizemos os paises do oeste africano ¢ porque, uma vez superado a barreira

linguistica com o ensino do portugués nessas universidades africanas, como foi 0 nosso caso na

Costa do Marfim, os estudantes dos departamentos de historia desses paises se tornariam
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verdadeiros vetores, e catalisadores do ensino de uma historia da Africa da qual sdo muito mais
sujeitos pensadores do que simples e meros agentes.

Por outro lado, se como diz a antropdloga da Unifesp, Marina Pereira de Almeida Mello,
a “escola deve desconstruir o ideal do homem europeu e cristao perfeito, naturalmente superior,

exemplo do bem, da beleza e da verdade"®

, entdo um dos caminhos para tal feito seria ensinar
a histéria da Africa antes do periodo da escraviddo no Brasil. Acontece que para a Africa negra
da onde vieram os escravizados do Brasil, para essa Africa interessa muito a historia do Egito
antigo. Pois, como os estudos cientificos do Cheikh Anta Diop demonstraram, a civilizagao do
Egito antigo representa para os povos negros africanos, o que a Grécia antiga representa para
0S pOVOS europeus.

Quando em uma de suas obras primas, Nations négres et cultures, ele chega a apontar
para a origem egipcia de povos como os Yorouba, Afii, Fang, Toucouleur..., isso indica que,
basta olhar para a histdria, para as tradigdes, os costumes desses povos que ainda hoje existem,
cada qual com sua lingua, entre eles a minha propria etnia Afii; encontraremos inumeros pontos
de convergéncia com o Egito antigo.

Se para nés que somos da regido oeste africana, ndo ¢ preciso a escola ocidental
europeia, para se deparar e viver no dia a dia com o legado cultural do Egito antigo, isto ndo ¢
o caso do brasileiro em geral, e muito menos do afro brasileiro em particular.

Ensinar e perspectivar o Egito antigo, a partir das pesquisas cientificas africanas traz um
diferencial brutal, quando comparado ao discurso vigente da época colonial, isto €, antes dos
estudos cientificos do Cheikh Anta Diop, que buscava embranquecer a civilizagdo egipcia a
qualquer custo, inclusive a revelia de provas cientificas.

Discutir o trafico negreiro trazendo, por exemplo, a problematica das nuances da nogao
de escravos na Africa antes da chegada dos europeus, pode constituir um bom inicio de resposta
para maioria da populacdo afro brasileira, e mais ainda para os alunos. Sobretudo se essa
discussdo for feita a luz das seis formas de escravos identificadas, pelos professores Carlos
Serrano e Mauricio Waldman, no capitulo “quem sdo os escravos” na obra interdisciplinar de
ambos: Memoria d’Africa — a temdtica africana em sala de aula.’

Outro método formiddvel para melhor embasar e, ensinar a historia desses povos

africanos oriundos do Egito antigo, pode ser a produgdo literaria desta regido, e desta época

8 Cf. https://gl.globo.com/politica/noticia/2020/11/22/racismo-como-a-educacao-brasileira-reforca-o-
preconceito-e-apaga-os-herois-negros-da-historia-do-brasil.ghtml

9 SERRANO, C. Memoéria d’Africa: a tematica africana em sala de aula / Carlos Serrano, Mauricio Waldman.
-3. ed. — Sao Paulo, Cortez, 2010.
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colonial e pos-colonial que, para se opor ao sistema do opressor, para mostrar que SOmos
depositarios de uma civilizagdo produtora de sistemas politico economico cultural, tdo rica
quanto a que a Europa trouxe para o mundo, estes escritores da intelligentsia africana
produziram umas obras, hoje tidas como grandes classicos, estudados nas escolas oeste
africanas.

Obras primas nas quais podemos comprovar, a partir dos meta dados socio-historicos
nelas espalhadas, os sistemas politicos e econdmicos vigentes, através da cosmovisao
tradicional, no periodo pré e pds-colonial. Isso vale nas duas diregdoes da existéncia humana,
isto ¢, tanto para aquilo que pode ser considerado o ideal de convivéncia entre os homens, assim
como a riqueza de perfil psicoldgico de personagens permite descobrir que, como em qualquer
outro lugar do planeta, nem tudo foi cor de rosa na Africa pré-colonial.

Nao ¢ porque reivindicamos devidamente o legado cultural do Egito antigo, que por isso
nos tornamos os melhores do mundo. Em qualquer circunstancia o homem restara o homem. A
esse respeito, a obra!® por mim traduzida do Sheik Dadiarra Modibo, mais conhecido como
Grand Papa, oferece muni¢do o suficiente, na medida em que, ele buscou trazer uma imagem
sem complacéncia da Africa, desde a escraviddo, a partir de um olhar historico retrospectivo,
de quem pude conhecer de perto momentos decisivos da histéria da Africa, e grandes homens
politicos africanos que marcaram nossa época. Como costumava dizer nao fosse isso, mal
explicaremos as brechas e falhas socio étnicas usadas pelos europeus, para enfraquecer os povos
da regido, no momento das conquistas militares.

Quando falamos, por exemplo, das comunidades matriarcais e matrilineares da Africa
ocidental, uma obra literaria interessante para descobrir isso, pode ser o mundo se despedaga
do escritor nigeriano Chinua Achebe, ou “La mort et l'écuyer du roi”” do também nigeriano e
prémio nobel Wolé Soyinka. Para vislumbrar melhor a questdo da gerontocracia, tdo presente
no continente e a0 mesmo tempo descobrir um pouco sobre quem foi o Chaka, grande resistente
contra a ocupagio dos ingleses na Africa austral, a obra magistral Sous [’orage do autor malinés
Seydou Badian seria uma das mais indicada.

Quando queremos saber um pouco mais de perto, a respeito dos impérios, ou melhor,
do pensamento africano daquele periodo, Sundiata de Djibril Tamsir Niane se torna

incontornavel.

10 MODIBO, D. S. Menosprezo ocidental: ligrimas de sangue, contos e contas da escraviddo. Editora CCM,
2015.
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Se for para vislumbrar, como a cristandade e os sistemas coloniais entraram em embate
com o sistema politico africano ja presente na Africa ocidental, obras primas como Le vieux
negre et la médaille, Une vie de boy do camaronés Ferdinand Oyono seriam imprescindiveis.

Ja para estudar um pouco mais, como se deu os movimentos independentistas, e a
formagdo dos estados contemporaneos na costa oeste africana, ndo poderemos deixar de lado
obras como Les soleils des indépendances do marfinense Ahmadou Kourouma ou Le cercle des
tropiques de Alioum Fantouré da Guiné conakry.

Talvez cabe salientar que, o tnico e sério obstaculo com esses classicos literarios reside
na lingua francesa ou inglesa, nas quais foram escritas. Uma vez isso superado, figuras como a
do “capitdo do mato” poderao ser entendidas e comparadas numa certa medida, salvaguardando
as devidas proporcdes, com figuras como a do "intérprete africano" que assegurava a o didlogo
entre o colonizador e os povos nativos.

Por outro lado, importante é observar que, afinal o periodo da escravidao no Brasil, se
da a0 mesmo na Africa tempo que os Gltimos suspiros dos impérios, dos reinos e dos resistentes

africanos para logo desaguar na colonizagdo a que segue o periodo pds colonial.

Da escolha entre ensinar o Egito antigo negro, os impérios e os resistentes africanos...

O que significa dizer que assim como foi para nos, alunos no sistema educativo na
Africa, este periodo dos impérios, reinos e dos resistentes também, dialoga mais com os alunos
brasileiros do que seria o debate sobre o periodo do Egito antigo. Nao que se trate de eludir este
pano importante da historia, at¢ mesmo porque, como ja dito previamente, € um tema cujo
espaco adequado parece ser o da universidade, da faculdade ou do ensino médio, mais do que
o das salas do ensino fundamental.

J& aprender respectivamente acerca dos impérios do Ghana, do Mali, Songhai, e dos
implacaveis resistentes africanos a penetragio militar europeia na Africa, que foram Almamy
Samory Touré!! (na atual Guinée Conakry), Cheikh El Hadj Oumar Foutiyou Tall'? e Lat Dior
(no atual Senegal), o Rei Behanzin (do Benin), Ousmane Dan Fodio'? (regido da atual Nigeria)

Chaka Zulu'* (na regido da Africa austral) s6 para citar esses; esta resisténcia feroz permitira

' Almamy Samory Touré https://pt.wikipedia.org/wiki/Samori_Tur%C3%A9

12 E] Hadj Oumar Foutiyou Tall https://senegalmetis.com/D5_El_Hadj Omar Tall.html

13 Ousmane Dan Fodio https:/blogs.mediapart.fr/amadoubal9gmailcom/blog/140623/ousmane-dan-fodio-
ousmane-fode-deme-amadou-bal-ba

4 Chaka Zoulou, aqui o ator Henri Cele no papel do personagem que foi Chaka Zoulou
https://mg.co.za/friday/2023-06-17-why-popular-culture-is-fascinated-by-shaka-and-the-zulu-nation/




116

ao aluno descobrir que nem tudo foi tdo simples ou tdo facil para os colonizadores europeus

quanto se faz parecer.

A seguir, a apresentacao sucinta de alguns destes resistentes com comentario nosso.

Alguns resistentes africanos que lutaram contra a ocupac¢io europeia:

15 Cf. https:/fr.wikipedia.org/wiki/Samory Tour%C3%A9

‘15

Almamy Samory Touré, um dos
resistentes mais ferrenhos a conquista
militar do colonizador francés na
regido oeste africana. Fundador do
império Uassulu lutou contra a
ocupagdo francesa por mais de 20
anos. Para nossa geragdo essa foto
representa um pouco aquilo que
representa a foto do Zumbi dos
Palmares para o afro brasileiro.




Temido chefe guerreiro e guia
religioso incontestado ele
esteve a frente do reino
Toucouleur, El Hadj Oumar
Foutiyou Tall pode ser
considerado um dos maiores
inimigos dos colonizadores
franceses na regido do atual

Senegal durante o século
XIX.

O Rei Behanzin, décimo
primeiro rei do Dahomey
regido do atual Benim, mais
um outro grande resistente
do fim do século XIX que
dificultou a  conquista
militar francesa na regido
costeira do oeste da Africa.

16 Cf. https://www.senenews.com/aujourdhui/aujourdhu-12-fevrier-1864-cheikh-oumar-foutiyou-disparait-

mysterieusement-a-bandiagara-2_348097.html
17 Cf. https:/fr.wikipedia.org/wiki/B%C3%A9hanzin
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A Rainha Nzinga da Africa central
regido da atual Angola que resistiu
mais de quatro décadas aos impetos
de conquista dos traficantes
portugueses. Ao seu respeito as
remarcaveis dissertagdo e tese da
professora Mariana Bracks Fonseca
constituem uma fonte segura para
mais aprofundamento.

18 Cf. https://www.gov.br/palmares/pt-br/assuntos/noticias/nzinga-mbandi-2013-a-rainha-guerreira
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Um detalhe importantissimo a ser notado, ¢ o final um tanto tragico de todos esses
resistentes africanos. Pois, na sua grande maioria, todos foram deportados, exilados e acabaram
morrendo quase todos, longe de suas terras natais. O tnico do que se tem registro que foi exilado
para as florestas indspitas do atual Gabao, na Africa central e, ainda assim, retornou vivo sem
sequer perder o brilho de sua lideranca religiosa, foi o Cheikh Ahmadou Bamba do Senegal,
mais conhecido como Serigne Touba.

Outro elemento que pode parecer curioso aos olhos cartesianos do ocidente, ele nunca
tocou em uma arma e nao permitiu que nenhum de seus seguidores e discipulos por mais

numerosos que eram fizessem uso das armas contra o todo poderoso colonizador francés da

época.

Nao apelou para a menor
violéncia contra o colonizador francés,
foi exilado para o Gabao por mais de
sete anos, mesmo quando retornou para
o Senegal, continuou exilado na regido
da atual Mauritania e depois ficou em
prisdo domiciliar no Senegal.

Ainda assim, o resultado de sua
luta ¢ perceptivel até hoje. Uma
resisténcia cultural, religiosa,
linguistica, econdmica com um modo
de pensar o mundo que nada tem a ver
com o modelo ocidental de estar no
mundo.

9 Cf. https://fr.wikipedia.org/wiki/Ahmadou_Bamba
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Da imprescindibilidade do ensino dos resistentes africanos em comparacio aos impérios...

Portanto, ainda que seja compreensivel, o aluno brasileiro estudar parte da historia
europeia, porque esta constitui direta ou indiretamente sua historiografia, o que se torna menos
compreensivel ainda, ¢ o mesmo aluno nao saber, ndo descobrir que antes de escravizado, seus
descendentes foram os atores de impérios que se sucederam na Africa, isto é, antes do
imperialismo europeu aparecer e cobigar o continente mae.

Além da historia desses grandes impérios e reinos africanos da Africa ocidental e
central, da onde vieram a quase totalidade dos escravizados do Brasil, também temos essa
historia dos grandes resistentes africanos contra a penetracdo militar europeia cuja lista ndo
exaustiva mencionamos linhas atrés.

Ou seja, se por uma questao de distancia no tempo e no espaco, a historia do Egito antigo
negro pode ser ensinada apenas naquilo que foram seus grandes destaques, e contribui¢do para
a humanidade, se pela mesma razdo o ensino dos impérios africanos pode ser lecionado de
forma sumaria - embora tenhamos umas ressalvas fundadas a esse respeito, pois aqui vai
também depender da forma como definimos territorialmente ou geograficamente um império -
0 que por outro lado, ndo pode ser silenciado de forma alguma, é no minimo, o ensino da histéria
dos lideres africanos, ¢ dos povos que lutaram seja militarmente seja sem violéncia contra a
penetracdao militar europeia. Uma luta contra os europeus que, diga-se de passagem, esta muito
mais em conexiio com o legado africano brasileiro do que a Africa 4rabe da parte norte do
continente mae.

A questao niao menos central da “negacio nominal”: o Sobrenome

Isso tudo porque dentre os colonizadores, os portugueses se destacaram no Brasil,
conscientemente ou inconscientemente, por uma estratégia que negou aos escravizados trazidos
no Brasil o tnico elemento cultural, e material que ainda os conectavam ao continente mesmo
de longe: o sobrenome e o nome, sobretudo, o sobrenome.

Sobrenome este que na Africa uma vez pronunciado permite localizar de imediato a
linhagem patrilinear ou matrilinear do individuo qualquer que seja esse sobrenome. No meu
proprio caso, 0 meu sobrenome “Aboua Kumassi”’ ninguém no imaginario societal nosso da
Africa ocidental procuraria ou indicaria um espago de origem que ndo fosse o conglomerado
dos paises (Ghana, Togo, Costa do Marfim, Benim). Isso porque sdo nomes oriundos do grande
grupo étnico Akan, portanto regides do norte como do Mali, Burkina Faso, Senegal, Guinée

Conakry sao descartados de imediato.
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Além desta “negacdo nominal” acrescenta-se o deslocamento fisico for¢ado dentro do
Brasil, a separacdo do grupo inicial for¢cando o escravizado a se integrar a qualquer custo a uma
nova composic¢ao social. A consequéncia desse segundo deslocamento no tempo € no espago,
resulta no rompimento definitivo do lago nominal com a Africa, quando é sabido que o
sobrenome africano localiza o pais de origem, a regido, a cidade, a aldeia, a familia da pessoa.

O que significa dizer que o sobrenome, na Africa ocidental contem nele a histéria mais
longinqua da linhagem de uma pessoa. Com ele a pessoa sempre saberd sua origem étnico-
cultural, o que implica ipso facto nas tradi¢des e costumes especificos deste grupo étnico. Ou
seja, para as culturas orais africanas o sobrenome ¢ muito mais do que uma simples carteira de
identidade ou de passaporte.

Portanto, foi isso que os portugueses intencionalmente ou ndo tiraram dos escravizados
africanos que vieram para o Brasil. Agora ndo bastasse essa “nega¢do cultural”, outro perigo
seria o sistema educacional atual perpetuar ou participar dessa negagao, mesmo sem perceber,
repassando apenas informagdes bésicas sobre histéria da Africa.

Pois, se esse ensino da historia da Africa do Egito antigo pode trazer informagdes
basicas, quando se trata de nés da Africa ocidental, isso em decorréncia da nossa ligacdo direta
e cultural com esse legado, o mesmo nao pode ocorrer quando lidamos com alunos brasileiros
que perderam a conexao étnico tradicional com o continente, € muito menos ainda, no que se
refere aos povos e lideres resistentes africanos que lutaram contra a penetra¢do militar europeia.

Primeiro porque o periodo dessas lutas ¢ o mais proximo do ponto de vista da curva
histérica das ondas dos primeiros escravizados africanos no Brasil. Segundo porque na figura
de cada um desses lideres, e povos resistentes a essa penetragao europeia, em solo africano, esta
uma conexdo implicita ou explicita, com aquele que se define afro brasileiro, aquele cuja
historia de familia tem sangue africano nas veias.

Em terceiro lugar, este ensino pode ajudar a entender melhor porque na Africa ocidental
postulamos uma Sociedade tradicional que se equipara em quase tudo a Sociedade dita moderna
sem o minimo complexo de inferioridade, pois os usos e costumes da sociedade tradicional
seguem vivas, desde os centros rurais até nas grandes cidades urbanas, aonde por mais
influéncias externas que recebem, as tradi¢des continuam sendo praticadas de uma forma ou de
outra.

Descobrindo junto com Toumani Kouyaté, uma chave, na metodologia do ensino
tradicional oral africano...

Em uma de suas apari¢cdes no Brasil, o artista africano emérito Toumani Kouyaté da

grande familia, do também célebre Sotigui Kouyaté, deixou um ensinamento que passou
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despercebido por muitos telespectadores. Quando durante um programa organizado pelo Sesc
da cidade de Sao Paulo, foi solicitado para contar uma histéria, Toumani Kouyaté respondeu:
um conto! uma histdria... é preciso que haja algo para se contar uma histéria’®. Ou seja, é
imprescindivel que ocorra alguma coisa que justifique a contagdo da histoéria.

Esse detalhe ndo pode ser tido como um mero detalhe, muito pelo contrario, estamos
diante de uma chave, de um dos motivos principais pelos quais se faz uso do conto, da contagao
de historia nas sociedades tradicionais africanas.

Dito de outro modo, estamos diante de um dos brilhantes métodos para repassar os
conhecimentos contidos nos contos. A metodologia, ou a regra de ouro que deve ser respeitada,
antes de contar uma historia ¢ ela, isto é, essa histéria deve haver suas raizes no presente, na
realidade, no cotidiano.

E o principio basilar do pensamento na cultura oral que apela para o passado, na hora
que o presente parece nao fazer mais sentido para o individuo. Vale notar que esse apelo se da
em qualquer circunstancia capaz de deixar o homem em crise ou em estado de perplexidade.

Portanto, isso significa que na sociedade oral tradicional temos pelo menos trés espagos
nos quais o conto ou a histéria ¢ contada, mas a0 mesmo tempo se trata de trés espagos
eminentemente conectados a realidade: a fogueira durante a noite (isto vale muito mais para a
criangada), ou no mato da savana, da floresta durante o periodo da iniciacdo dos adolescentes
(isto para o publico juvenil), abaixo da grande arvore da aldeia (lugar privilegiado para discutir
e resolver os problemas de familia, da aldeia, da comunidade).

Em todo caso, seja qual for o espaco, o assunto que terd predominado durante o dia, a
noite ou no instante, esse assunto sera o palco que servira de raizes para sustentar a historia a
ser contada. Seja para um publico infantil no qual a historia recebera toques do mundo
maravilhoso, seja para um publico adolescentes com quem a historia assumird toda sua
dimensdo educativa, com os valores morais sendo privilegiados, ou, seja para um publico adulto
para quem a camada esotérica da histéria serd a mais privilegiada, juntamente com os
provérbios, € as maximas.

Fazendo uso do conto iniciatico africano Kaydara no sistema educativo no Brasil...

Essa distribui¢do para as trés faixas etarias da vida humana, nés a encontramos bem no

inicio, do agora famoso conto inicidtico africano, Kaydara, traduzido da lingua fula para o

francés, e transcrito pelo sabio do Mali cheikh Ahmadou Hampaté Ba: “Conto, contado, a ser

20 A cena se da a partir de 20mn e 15 segundos do video no endereco youtube seguinte

https://www.youtube.com/watch?v=UnyXNggofdE
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contado”. J& por essa abertura que se diferencia, por completo, do muito comum “era uma vez”,
este conto iniciatico mostra sua abrangéncia no que diz respeito a todos os setores da vida social.

Totalidade transcendental do mundo das castas africanas, que de certo modo foi intuida,
pelo critico literario hungaro Georg Lukacs, quando na abertura do seu ensaio A4 teoria do
romance, sobre culturas fechadas do mundo épico grego, ele disse: “o grego conhece somente
respostas, mas nenhuma pergunta, somente solu¢des (mesmo que enigmaticas) mas nenhum
enigma, somente formas, mas nenhum caos.”

Nesta asser¢ao do critico hungaro, bastava substituir o grego pelo africano da cultura de
tradigdo oral, para perceber um pouco o funcionamento da cosmovisao nas castas africanas,
diferentes das classes sociais europeias. Sobre este mundo épico grego, nao custa lembrar, suas
proprias origens africanas no Egito antigo negro, conforme as pesquisas e estudos cientificos,
dos renomados Cheikh Anta Diop, Theophile Obenga e Philippe Omotundé.

Agora, se estamos jogando luz sobre a metodologia de guardar os pés no chdo, no
momento da contacdo da historia, € porque, consideramos que de certo modo a educacido no
mundo em geral, e no Brasil em particular, pode fazer uso deste método oriundo das tradigdes
orais africanas, para abordar varias problematicas hodiernas.

O fato de se ter matéria que sustente a histdoria contada, na tradigdo oral africana isso ¢
um meio para garantir que o individuo se aproprie nao s6 o conto, de tal modo que ndo se
esqueca dele, mas sobretudo, que ele matuta e reflita sobre os valores morais em jogo.

Afinal a tradigdo oral africana apela para os mitos, as epopeias, as lendas, os contos, 0s
provérbios e as maximas para sempre insistir, em primeiro lugar, na dimensao social do homem,
1sso mais do que na sua dimensao individual, pois considerado individualmente e sem o aporte
da sociedade tradicional, esta sociedade considera o individuo como um ser que ainda carece
de valor moral o suficiente para ser chamado de Homem. Por isso, a iniciagdo que prepara o
ingresso na vida social deste individuo, ¢ um dos tracos culturais comuns, em quase todos os
espagos geograficos, da regido da Africa negra.

E, contar uma histéria, nem sempre equivale a contar a historia toda de uma s6 vez.
Muitas vezes ela sera deixada em suspense para ser retomada em outro momento, criando nao
apenas uma expectativa de descobrir o final, mas sim, de provocar a reacdo natural no discipulo
de matutar acerca daquilo que pode vir a significar a histéria contada.

Para as criangas, ndo ¢ muito raro o mestre aguardar o olhar inquisitivo, a reagao delas
antes de contar o final da historia.

J& para os adolescentes cuja faixa etdria dialoga com rebeldia, outro nome da

adolescéncia, convém muitas vezes cortar a historia em determinado momento chave, ou parar



124

em um elemento de grande simbologia para depois desvendar junto o sentido verdadeiro e o
final da historia.

O publico adulto ¢ outro publico que mais se interessara pela dimensao reveladora da
histéria. Aqui como diz o proverbio “entre homens a gente ndo fala, a gente se entende”, uma
forma de dizer que, o adulto mais do que questionar como o faria o adolescente, ele confirma o
ensinamento, muitas vezes pela experiéncia que ja teve no passado. O que ele mesmo procura
¢ como aplicar melhor essas solugdes tanto a nivel individual, familiar quanto social.

Antes de encerrar, e a guisa de exemplo, vamos tentar aplicar esse raciocinio oriundo
das tradigdes orais africanas, ao espinhoso problema da educacdo no Brasil. Com efeito,
inimeros sdo os observadores que apontam para a educagdo como o verdadeiro calcanhar de
Aquiles das dificuldades enfrentadas pelo pais.

Agora, antes de avancar ¢ bom nos lembrar a importantissima dica do Cheikh Ahmadou
Hampaté Ba, quando ele indica que, na Africa da oralidade fora do proprio ser humano nio se
deve procurar interpretacdo, ou significado algum para o conto.

Isto significa dizer que se consideramos a problematica da educa¢do no Brasil, como
um ponto a ser analisado mediante o conto africano, nesse caso optamos pelo conto iniciatico
Kaydara, teremos de escolher qual dos elementos constitutivos do conto dialoga mais com essa
questdo educativa. Interessa para essa vertente educativa, interrogar o papel da mulher no conto,
pois de certo modo pode se dizer que o final feliz do conto se deve em parte a educacdo que o
herdi recebe da mae, também da educagdo que o filho dele recebe da esposa, e da atitude
virtuosa da mesma.

Para isso, resolvemos optar pelo terceiro momento da aventura dos trés rapazes que no
inicio do conto foram a procura do deus Kaydara, deus do conhecimento e do ouro. O terceiro
momento seria esse no qual o her6i Hammadi encontra de volta sua esposa. Detalhe importante,
0 retorno ocorre ap6s mais de vinte € um anos de auséncia do marido que se foi logo apds a
primeira noite de casado.

Sem esta esposa que se manteve fiel, € que lhe deu um filho de vinte e um anos, ou
melhor dizer, sem a propria mae que lhe ensinou os valores de respeito estrito aos mais velhos,
como ele teria dado consideracdo o suficiente, ao ultimo tesouro que recebeu em forma de
conselho, durante a viagem, da parte do velho disforme Kaydara.

Conselho este que o conjurava, de se conduzir ou agir, na base de uma simples
suspeicdo. Em questdo de segundos, o relato todo poderia ter se tornado uma tragédia! Foi
preciso, Hammadi resolver aplicar sem restri¢ao, o conselho do velho Kaydara para ele poder

desfrutar com os seus, da grande fortuna que conseguiu na viagem.
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Com isso, percebemos o quao importante foi o papel decisivo da educacido que a mae e
a esposa do herdi deram respectivamente ao hero6i e ao seu filho. Pois, como nos informa a
tradi¢ao oral, pelo sabio Ahmadou Hampaté Ba, até os sete anos a crianga s6 acredita na mae,
o que faz dela a pega-chave dentro da educagdo da crianga, isso independe do papel do pai.

Afinal a natureza ¢ que faz dela a primeira companheira da crianga durante pelo menos
nove meses de gravidez, e quase dois anos de amamentacdo. Portanto, a mae € a primeira pessoa
cuja voz a crianga ouve, cujo mundo externo ela sente, vive antes de vir a vida deste mundo. E
isto vale para qualquer mulher que engravidar, ndo importa a idade dela.

Neste ponto sensivel dados preocupantes, como este, do Fundo das Nagdes Unidas para
Populacio (UNFPA)?! indicando que, o Brasil segue com indices elevados de gravidez na
adolescéncia, mostra a necessidade urgente de politicas publicas, cada vez mais, centradas nesse
ser fragil e forte entorno do qual gira a criagdo, entorno do qual nasce e se desenvolve uma
familia, uma cidade, uma regido, um pais e, sobretudo uma nagao.

Por isso, além de programas voltados para educagdo sexual, devem ser implementados,
e acentuados programas cujo eixo principal, serd os valores humanos que tanto faltam em
pessoas que reproduzem o racismo.

Encerrando com um simbolo adinkra sobre a educacio...

Neste quesito, o estudo da filosofia em geral, e da filosofia africana em particular se
torna fundamental. O simbolo adinkra Sankofa ¢ um dos mais conhecidos no Brasil de hoje,
mas se fossemos escolher um simbolo cultural africano, para sintetizar e dialogar com essa

problematica seria, sem divida, este adinkra chamado “Akoko nan” ou “Pé de Galinha™:

P¢ de galinha. Simbolo de disciplina, cuidado e
educacdo, o pé de galinha ¢ o simbolo do
provérbio Akan, "Akoko nan tia ba na enkum ba",
literalmente "O pé da galinha pisa encima do

pintinho, contudo, ndo o mata, ndo!".

2l Cf. https://brasil.un.org/pt-br/199938-unfpa-brasil-segue-com-%C3%ADndices-elevados-de-gravidez-hna-

adolesc%C3%AAncia
2 Cf. https://ilovemyafrica.com/blogs/blog-sur-la-culture-africaine/symboles-adinkra-origine-et-signification
traducdo nossa deste simbolo adinkra colocado na décima sexta posicao.
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“LUGAR DE FALA”: FORMANDO UMA ESCOLA ANTIRRACISTA.
ESTRATEGIAS E PROJETOS PARA FORTALECER NOSSA LUTA POR UMA
SOCIEDADE SEM RACISMO ATRAVES DA EDUCACAO.

Ana Paula de Araujo Gomes Carvalho

RESUMO

O presente texto tem por objetivo apresentar as estratégias e projetos que foram implementados na
Escola Municipal Doutor José Froes Machado, da rede municipal de Nova Iguacu na disciplina de
Historia tendo como base teorica livros de educacdo antirracista que fazem parte da Cole¢do Feminismos
Plurais. A demanda do projeto ocorreu pelo incomodo de termos uma comunidade discente
majoritariamente preta e parda e muitos episodios de racismo/discriminagdo por parte desses mesmo
discentes em sua convivéncia com seus pares. Era necessario trazer para nossa comunidade escolar uma
educacdo pautada no letramento racial critico em que fossem apresentados conceitos que seriam ao
longo do projeto praticados e exercidos por todos da Unidade Escolar. Entdo entre os anos letivos de
2022 e 2023 trabalhando com as turmas de 8° e 9° anos foram sendo apresentados: filmes,
documentérios, musicas, poesias, livros de tematica majoritariamente antirracistas ou que levassem a
uma discussao pela erradicagdo do racismo e a formagado de multiplicadores antirracistas entre 0s nossos
discentes que levariam para a escola e para além dos muros da escola o respeito as diferencas e a luta
antirracista.

Palavras-chave: Antirracismo, formagdo discente, histdria, pratica antirracista.

Ressignificando minha pratica

Considerando a longa trajetdria percorrida nas Gltimas décadas para a implementacao
da Lei 10.639/03 nos espagos escolares, e tendo em vista a debilidade dos curriculos dos ciclos
basico e superior que ainda privilegiam a perspectiva da branquitude, masculina e eurocéntrica
em suas narrativas, quais desafios se impdem ao ensino de Historia da Africa e dos
Afrodescendentes no Brasil? No que concerne especificamente ao tratamento da historia de
povos e culturas que passaram pela colonizac¢do e escraviza¢ao durante mais de trés séculos nas

Américas, como abordar esses “temas sensiveis” em sala de aula? Essas foram algumas das
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minhas inquieta¢des enquanto docente na rede publica municipal de Nova Iguacu. E por conta
deles sempre procurei pautar minhas aulas pelo viés do antirracismo e da equidade.

No ano de 2018, por questdes pessoais solicitei minha transferéncia de escola na rede
municipal de Nova Iguacu indo lecionar em um bairro da periferia de Nova Iguagu de nome
Valverde, este bairro possui algumas peculiaridades, mas vale ressaltar duas delas, a primeira
que ¢ um bairro formado em grande parte por migrantes oriundos da regido Nordeste ¢ um
grupo significativo de pretos e pardos e a outra peculiaridade esta ligada a uma grande
concentracao de terreiros de Candomblé e Umbanda. Entdo no ano de 2019 montei um plano
de curso de Historia bem diversificado para as turmas de 6° ano que me foram dadas (todo
professor recém chegado ¢ designado para os 6° anos), o conteudo que contempla o 6° ano nos
possibilita apresentar o continente africano em seus primordios, os mais importantes reinos e
impérios, mostrar as nossas criangas que nossa descendéncia € nobre e guerreira,
desconstruindo em parte que nossa condigdo ¢ de escravo, que nossa descendéncia e
ancestralidade esta relacionada a serviddo, ao atraso, a um intelecto diminuto e a uma cultura
de barbarie.

Ao iniciar o ano de 2019, apresentei aos estudantes uma Africa viva e cheia de
positividade, uma Africa desconhecida para eles e para suas familias, mas também apresentei a
religiosidade afro-brasileira e os problemas comegaram a aparecer, além da falta de respeito
com o outro, os apelidos racistas, o menosprezo pela ancestralidade e a baixa estima por sua
cor, sua histdria e seu “lugar de fala”. E neste contexto de negatividade e de historia tradicional
e de privilégio branco a escola ndo ¢ mais o local de acolhimento, o local de respeito a equidade
e da democracia.

A escola deveria ser instrumento de transformacao social. Contudo, enquanto instituicao
usada como ferramenta de manutencdo do racismo na sociedade, acaba preservando
intencionalmente privilégios que vém sendo assegurados ha séculos por um determinado grupo.
Nesse contexto, o letramento racial critico ¢ apresentado como o ponto de partida de uma
educagdo antirracista, assim, busca educar sujeitos para uma pratica ndo racista.

A importancia de se educar para as relagdes raciais ¢ urgente e que o letramento racial
critico pode colaborar para a formacao de identidades raciais negras no Brasil, descentralizando
a cultura eurocéntrica nas escolas e na sociedade. Para realizar este trabalho de letramento
antirracista eu procurei dialogar com alguns autores de suma importancia para a luta contra o
racismo e o fortalecimento das nossas criangas pretas. Fundamentaram a minha caminhada com

meus alunos autores/as como Cavalleiro (2020), Ferreira (2014), Freire (2001), apresentamos
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também as contribuicdes tedrico-metodoldgicas das intelectuais negras Bell Hooks e Nilma
Lino Gomes, Alberto da Costa e Silva entre outros/as.

Educagcio antirracista ¢, sobretudo, uma ac¢do. E uma abordagem que educa nio apenas
para coibir a disseminagao de falas racistas e preconceituosas relacionadas a cor da pele. A ideia
¢ valorizar a identidade de diferentes povos e, assim, proteger desde cedo as criangas vitimas
do racismo brasileiro.

E necessaria uma abordagem de mais a¢do para mudar as praticas de invisibilidade e
menosprezo a diferentes povos que permeiam a sociedade. O olhar racista sobre as criangas €
muitas vezes de rebaixamento e falta de estimulo ao protagonismo. O resultado disso sdao
cidaddos tolhidos e desconfiados sobre o proprio potencial. Em pleno século XXI, ainda
precisamos lutar por direitos bésicos, tais como acesso a educagdo, oportunidades igualitarias
de emprego, liberdade de ir e vir sem ser “confundido” pela Policia Militar (PM). Somos
cidaddos/as brasileiras e devemos ser entendidas como tal, temos participacdo direta na
complexa formagao social do Brasil.

Para Cavalleiro (2020), as pessoas negras ainda permanecem ocupando a base da
piramide social, sobrevivendo nas condigdes mais adversas, com poucas chances de realizar
seus projetos de ascensdo social, escolarizacdo, moradia, trabalho etc. A despeito disso, parte
da sociedade brasileira acredita que vivemos em uma democracia racial, que ¢ o entendimento
que gozamos de plena igualdade entre as pessoas independentemente de raca, cor ou etnia. No
entanto, no mundo atual, apesar do fim da escravizagdo e da condenacdo de praticas e de
ideologias racistas, ainda nao existe democracia racial (ALMEIDA, 2021). Sobre isso,
Cavalleiro também expde:

Essa ideologia, embora se tenha fundamentado nos primoérdios da colonizagéo e tenha
servido para proporcionar a toda a sociedade brasileira o orgulho de ser vista no
mundo inteiro como sociedade pacifica, persiste fortemente na atualidade, mantendo
os conflitos étnicos fora do palco das discussdes. Embora ainda exerca muita
influéncia na sociedade, pouco contribui para melhorar concretamente a
situagdo dos negros. Representa uma falacia que serve para encobrir as praticas
racistas existentes no territorio nacional e isentar o grupo branco de uma reflexao
sobre si mesmo (CAVALLEIRO, 2020, p. 28-29).

Por conta desse cenario que se descortinou na escola iniciei o primeiro projeto no ano
de 2019, chamado de “A Africa estd em nds”, a ideia era apresentar o continente africano e sua
historia , seus reinos e impérios, formagao geopolitica e o momento do encontro do continente
com os europeus, principalmente os portugueses que fizeram de algumas regides da Africa seu
laboratodrio para a administragao colonial, a criacao das feitorias e posteriormente as capitanias
hereditarias modelos estes que foram utilizados no Brasil, assim como a escravidao Atlantica.

Para alcangarmos a perspectiva de sair da teoria e transformar em pratica, utilizamos alguns
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trechos dos livros: Historia Geral da Africa, Um rio chamado Atlantico, A Africa explicada aos
meus filhos e Um passeio pela Africa. Os estudantes fizeram pesquisas e produziram em grupo:
mapas, cartazes com exemplos de grupos africanos, literatura, cultura religiosa e principalmente
a historia da mitologia africana. Foi um projeto visual, para criancas de outras turmas e os
funcionarios da escola pudessem visualizar que realmente a “Africa esta em nos”.

Infelizmente nos anos de 2020 e 2021 por conta da pandemia do Covid 19, as aulas
passaram a ocorrer em modalidade remota e todos os projetos que havia pensado em realizar
foram colocados de lado, pois a dificuldade dos alunos em acessar as aulas remotas era muito
grande, muitos ndo possuiam internet, celular, pois seus responsaveis muitas vezes tinham mais
de um filho na escola e precisava revezar para o uso de aparelho ou da internet. Foram dois
anos de muitas dificuldades, dores e tristezas.

Ao iniciar o ano de 2022, fui alocada em trés turmas de oitavo ano, onde o conteudo
estava atrelado ao fim do trafico transatlantico, a criagdo de leis segregacionistas nos Estados
Unidos, a escravidao no Brasil, o trafico interprovincial e a legislagao inicial sobre a libertagao
dos escravizados no Império brasileiro e a partilha da Africa com o processo civilizador europeu
que lancava sobre o continente africano o tal “fardo do homem branco”. Entao transformar toda
esta historia eurocéntrica e escravizadora em decolonialidade foi e ainda esta sendo um desafio
em um curriculo engessado e construido sobe a pauta da BNCC.

A problematica vem a tona quando consideramos que esse foi um dos processos
historicos mais cruéis, que culminou na nega¢do da humanidade das pessoas escravizadas e
cuja violéncia € perpetrada sistemicamente sobre seus descendentes até hoje. A negacdo da
humanidade daquele que veio a ser construido como o “outro inferior” ao colonizador fez de
tracos fenotipicos, como a cor da pele ou a textura de cabelo, justificativa para a criagdo da
desigualdade racial. Dos corpos daqueles passiveis de serem comercializados, tanto ndo houve
reconhecimento da sua humanidade como também lhes foi tolhida a possibilidade de expressar
a sua diferenca de conhecimentos, de manifestagdao da vida, do que lhe era memoravel.

Ao acessar a sala de aula no inicio do ano de 2022 e olhar para os estudantes ja era
perceptivel um ambiente negro, mas esta percep¢do estava em mim e ndo na maioria dos
estudantes que durante muito tempo ndo “sabiam que cor tinham” dito por varios deles, entdo
o primeiro desafio do ano néo foi apresentar a historia da Africa e sim caminhar junto com eles
em busca do seu pertencimento pessoal e familiar. E este caminho s6 poderia ser trilhado através
da afetividade, pois o autoconhecimento e reconhecimento para uma pessoa preta ¢ doloroso

pois nos coloca na subalternidade, na escravidao, na invisibilidade e no lugar da negatividade.
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As nossas criangas precisaram ser acolhidas, precisaram de positividade, precisaram de uma
historia que ndo seja tinica (ADCHIE, 2009).

“Tinha um baoba no meio do caminho...”

Ao pensar como abordar ancestralidade nestas turmas de oitavo ano optei por usar o
samba-enredo da Portela do ano de 2022, “IGI OSE BAOBA ”que abordava a importancia do
baoba, uma arvore ancestral e simbolo do continente africano e sua semente que foi trazida de
Africa para o Brasil, entreguei a letra do samba, coloquei o video da interpretagio do mesmo e
a primeira atividade proposta foi que os estudantes iriam pesquisar a origem das palavras, de
que nacdo elas foram resgatadas e o sentido das mesmas para a interpretacdo de nossa

ancestralidade, a seguir apresentei os reinos e impérios e a figura do baoba..
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A principio as atividades nao teriam dificuldades de realizagdo, mas infelizmente os
responsaveis de varios alunos ndo permitiram a realizagdo da pesquisa por ser “macumba”
foram até a unidade escolar e protocolaram uma dentincia contra a professora e suas praticas.
Mesmo com este entrave no processo de aprendizagem consegui realizar a primeira atividade e
iniciar o ano letivo pensando afetividade e ancestralidade, utilizando o pensamento de Bell
Hooks.

Em linhas gerais, a obra de Bell Hooks, no que tange a sua concepc¢do de Educagdo,
propde uma aprendizagem pela via da experiéncia e do afeto ndo no sentido restrito ao
sentimentalismo, mas em sua conotacdo mais ampla, ou seja, daquilo que nos atravessa e
transforma. Para a autora, em compasso com seu mestre Paulo Freire, o “ensino-aprendizagem”
ndo se da pela simples aquisicdo de conteudos resultante da via unidirecional entre professor,

aluno e material didatico. Hooks contraria tal perspectiva ao indicar o potencial transformador
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do conhecimento que atravessa e ¢ arquitetado por aqueles envolvidos na comunidade
pedagobgica.

Mas um grande incomodo que sempre atravessou minhas propostas de trabalho para os
estudantes foi a falta da “fala”, ndo uma fala aleatéria ou que abordasse assuntos corriqueiros
para os adolescentes ou até mesmo a minha fala, e sim a fala que ¢ apresentada por Djamila
Ribeiro em sua obra: O que ¢ lugar de fala? primeiro livro da cole¢do Feminismos Plurais que
nos indica a ideia que todos temos lugar de fala, entdo minha proposta passou a ter uma
perspectiva em que os estudantes iriam se apropriar deste conceito e buscar seu lugar nao so6 de
fala mas de protagonista de sua propria historia.

O Lugar de fala costuma ser um lugar social de pratica discursiva associada a
experiéncias sociais especificas e, em geral, relacionadas a algum tipo de opressdo ou de
iniquidade social. Assim, ¢ muito comum que a ideia de lugar de fala seja utilizada por minorias.
Sabendo que a ideia de “minoria” no contexto que me refiro esta atrelado ao lugar do preto que
¢ subalternizado, invisibilizado e calado pela sociedade racista em que vivemos. Trazer as
criangas para o protagonismo foi um desafio, mas no ano de 2022 era s6 o comec¢o de como

disse Lélia Gonzalez:

E o risco que assumimos aqui ¢ o do ato de falar com todas as implicagdes. Exatamente
porque temos sido falados, infantilizados (infans é aquele que ndo tem fala propria, ¢ a
crianga que se fala na terceira pessoa, porque falada pelos adultos) que neste trabalho
assumimos nossa propria fala. Ou seja, o lixo vai falar, e numa boa (GONZALEZ, 1984, p.
223-244)

Por conta da perspectiva do lugar de fala e do afeto advindo da proposta de Bell Hooks
desenvolvi mais dois projetos com nossos estudantes, “Mulheres que inspiram” e “O que restou
do 13 de maio”. E minha grata surpresa foi que eles ndo tinham a perspectiva de que o 13 de
maio ndo era de protagonismo preto e sim, mas um apagamento que sofremos durante a historia
oficial do Brasil contada da 6tica do branco, no caso a Princesa Isabel e os politicos brasileiros
da época. E o “mulheres” foi o reconhecimento da for¢a e poténcia de mulheres pretas da nossa
histéria e da historia particular de cada um dos estudantes pretos e pretas que buscaram registros

de suas maes, avos, tias...da sua ancestralidade e afetividade.
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Para o publico em geral, apresentar “apenas” imagens/cartazes seria muito pouco para
pensar uma educacao antirracista, € embora o contexto educacional ainda hoje dé€ a escrita uma
maior preponderancia e centralidade, em detrimento de outras formas de expressao nao verbais,
a imagem nao deve ser apreendida com os mesmos instrumentos ¢ procedimentos analiticos
que um documento escrito exige. Para Bell Hooks, o “ver” ndo ¢ o mesmo que o “ler”, distingao
que nos convida a refletir sobre as singularidades dessas operagdes interpretativas. Sempre
acreditei que as imagens impactam mais que textos e € por isso que a maior parte dos trabalhos

que serviram para as conclusdes dos projetos sdo mais compostos de imagens do que de textos.
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“GUERREIROS DE WAKANDA”: Criando um esquadrio antirracista.

No ano de 2023, por ter sido designada a ministrar aulas para o nono ano de
escolaridade, dei continuidade ao meu trabalho com os mesmos estudantes do ano de 2022 e
estes ja estavam adaptados as aulas com a formagdo de conceitos antirracistas e a necessidade
de ampliarmos a discussdo que iniciamos no ano de 2022. Ficou claro para mim que ndo era
mais suficiente pensarmos afetividade e ancestralidade, precisavamos fortalecer a luta contra o
racismo e isso sé poderia vir através do “bé-a-ba”, na realidade através do letramento racial
critico.

O conceito de Letramento Racial “[...]surge a partir da Teoria Racial Critica (Cirtical
Race Teory) nos Estados Unidos, onde alguns autores usam raca como ponto de partida para
analisar uma série de questoes sociais” (SANTOS; AMORIM, 2021, p. 04-05). O Letramento
Racial ¢ uma ferramenta que nos ajuda a perceber como a raga opera na sociedade brasileira,
ou seja, ¢ uma pratica de leitura do mundo (SEVERO, 2021) em que podemos perceber os
privilégios que a branquitude detém e mantém, e as barreiras impostas as populagdes negras.

Apresentamos o Letramento Racial, como uma ferramenta continua de agdo, um
compromisso politico no enfrentamento do racismo dentro e fora da escola. O racismo presente
no Brasil, se caracteriza por ser perverso ¢ por vezes silencioso. O professor Cunha Jr.
caracteriza o racismo como sendo “[...Jum sistema de dominagdo elaborada cientificamente,
como um sistema ideoldgico, que ¢ disseminado de forma pedagdgica e estruturada” (CUNHA
JR, 2022, p. 110).

A grande questdo de incOmodo para mim era que estava alcangando os estudantes, mas
estes comecaram a “reclamar” do posicionamento e fala de alguns docentes em sala de aula,
estas falas de alguma forma preconceituosas e racistas. Entdo ficou claro para mim que nado
seria somente os estudantes que seriam inseridos no Letramento Racial, mas também os
docentes e funcionarios. O Letramento Racial critico é para além do chdo da escola. E um
exercicio politico.

A luta contra o racismo ¢ um compromisso politico que deve ser assumido por agentes
brancos e negros, pois “[...]Jpara termos uma sociedade mais justa e igualitaria, temos que
mobilizar todas as identidades de raca branca e negra para refletir sobre raga e racismo e fazer
um trabalho critico no contexto escolar e em todas as disciplinas do curriculo escolar”
(FERREIRA, 2014, p. 250). Isso implica enxergar o Letramento Racial como uma ferramenta

de mudanca das agdes e pensamentos. Entdo fiz a proposta ao diretor da Unidade Escolar de
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realizar com professores e funcionarios uma formacdo ao longo do ano na perspectiva
antirracista para instrumentalizar a comunidade escolar na luta contra o racismo estrutural.

A luta contra o racismo € um compromisso comunitario, interpreta-lo e saber como agir
em situagdes racistas ou de conflito racial, sdo questdes pertinentes que ndo cabem apenas
aos/as educadores/as, mas a todos nos que acreditamos em um mundo mais igualitario e justo.
Por isso, acreditamos que “[...Jo trabalho na perspectiva do Letramento Racial critico e da
educagdo antirracista deve ser continuo, porque o tempo para cada um avangar ¢ diferente|...]”.
(SOUTA; JOVINO, 2019, p. 154) e trilhando esse caminho de forma continua,
repensando a educacdo, apresentando outros saberes e visdes de mundo aos/as educandos/as,
em um processo critico de agdo, reflexdo e agdo, podemos reduzir de forma significativa os
impactos raciais na educacao e na sociedade, como um todo.

A partir de todas estas consideragdes, iniciamos o estudo de alguns autores que nos
ajudaram a formar nossos “guerreiros de Wakanda”, ¢ interessante pensar que nossa juventude
atual esta tdo concentrada nas redes sociais, nos influenciadores digitais, nos jogos on line que
ndo passaria pela cabega de alguns docentes que eles se disporiam a realizar leituras tedricas de
livros completos, mas para minha grata surpresa isso aconteceu e com louvor. Para que esta
teoria ndo se mostrasse macante ou vazia, antes de discutirmos a teoria, passavamos pela pratica
através de filmes, documentarios, analise de videos musicais, todos eles com a tematica
antirracista. E assim, nossos guerreiros foram se fortalecendo e florescendo na luta antirracista.

Na primeira formagdo aplicada aos docentes e funcionarios eu disse a eles que meu
espirito estava impregnado da fala de Martin Luther King em seu discurso memoravel e
atemporal, “...I have a dream...”, eu tenho um sonho de que a E. M. Dr. José Froes Machado e
todas as escolas do municipio de Nova Iguacu tenham estudantes e toda a comunidade escolar
defendendo e multiplicando o antirracismo. No ambiente educacional, a necessidade de discutir
negritude e racismo aparece devido ao papel relevante desempenhado pela escola na construcao
dos sujeitos, o que também torna pertinente a apropriagao desse espaco como local de debate e
eventual superacao das praticas de discriminagao racial, marcando-o como lugar de aprendizado
e interculturalidade.

Ao longo do ano letivo realizamos a leitura de cinco livros de tematica antirracista
intercalados por filmes/documentérios e musicas, abaixo relaciono estes itens em ordem de
trabalho:

e Livro: O que ¢ lugar de fala? Série: Colin em Preto e branco — Assuntos abordados:

Legislacdo racista nos EUA, Luta pelos direitos civis, Cultura Negra, Raga e Classe;
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e Livro: Racismo estrutural Filme: Cores e botas Musica: A carne do mercado — Assuntos
abordados: Padrao de beleza, negacao de espacos para meninas pretas, corporeidade
negra, a negatividade da feminilidade preta;

e Livro: Colorismo Filme: Dudu e o lapis cor de pele Misica: Qual a minha cor? —
Assuntos relacionados: Diversidade cultural, segregacao, tons de pele, discriminagdo
no mundo do trabalho;

e Livro: Pacto da Branquitude Documentario: Entrevista Branquitudes Musica: Negro
Drama — Assuntos abordados: Privilégio branco, meritocracia, branquitude como
privilégio estrutural, superioridade racial, privilégios sociais.

Revendo a relacdo acima me recordo da letra da musica do grupo Cidade Negra que diz,

3

mesmo correndo o risco de ser cliché e pouco académica, “...vocé ndo sabe o quanto eu
caminhei pra chegar até aqui...”na realidade ndo foi possivel caminhar sozinha, teve que ser em
roda, com debates, com momentos de choro (da minha parte e das minhas “criancas”),
aquilombando, ressignificando histérias de vida cheias de racismo e preconceito. Destruindo
aos poucos (e ainda falta muito) as “verdades” estruturadas de uma sociedade racista formada
no ambiente escolar.

Sabemos que ao longo de duas décadas a luta ficou menos dolorida/ardua, pois politicas
publicas foram criadas com a finalidade de minimizar os efeitos causados pela desigualdade
racial, tais como o Decreto 4.886/2003, que determina a Politica Nacional da Promog¢do da
Igualdade Racial (PNPIR) e a Lei 10.639/2003, que institui a obrigatoriedade do ensino de
Histéria e da Cultura Africana e Afro-brasileira no ensino fundamental. Apesar da
obrigatoriedade estipulada pela lei, ¢ perceptivel que no exercicio de alguns docentes nao ha
contribuigdes para a superagdo do preconceito racial na escola, pois suas atuagdes continuam
naturalizando e normalizando praticas racistas, por meio de metodologias de ensino,
argumentacdes e atividades pedagdgicas realizadas, por esta razdo, construir um exército
antirracista nas escolas com a participagao direta e constante de nossos estudantes, quer pretos
ou brancos ¢ urgente, pois esta luta ¢ de todos, todas e todes.

Neste ultimo semestre, principalmente entre os meses de outubro e novembro, deixamos a
teoria e caminhamos em dire¢do a pratica e retornamos ao comego, como estabelece o principio
da circularidade, que faz parte de um dos valores civilizatdrios afro-brasileiros. Nosso ponto de
partida se voltou para ancestralidade e os lugares sensiveis da histéria da escravidao no Rio de
Janeiro, realizamos uma visita ao Cais do Valongo, ao Instituto dos Pretos Novos, a Pedra do
Sal e ao Jardins Suspensos do Valongo, este conjunto forma atualmente o Circuito da Heranca

Africana e foi a partir deste lugar que guarda nossa memoria de resisténcia, de dor e de
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escraviddo que nossos estudantes puderam ressignificar seu pertencimento, sua historia, sua

ancestralidade e fortalecer seu lugar de fala.

Ap0s a visita que na realidade foi uma aula a céu aberto, retornamos as salas de aula com o
ultimo desafio do ano, criar para o fim do semestre letivo e também como despedida das turmas
de nono ano que sdo terminalidade nas escolas municipais do municipio de Nova Iguagu uma
Feira Antirracista, que seria a apresentacao de tudo que
aprendemos/partilhamos/experenciamos e no falar de Paulo Freire "ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua constru¢ao”,
esta seria a nossa constru¢do, na realidade o nosso ressignificar, onde todos os estudantes juntos,
sendo pretos, pardos ou brancos aprenderam e passaram a partilhar a luta por uma sociedade
sem racismo, uma sociedade em que o Letramento Racial critico vai invadir o chdo da escola e

vai estabelecer um legado.
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Consideracoes finais

Em "O Perigo de Uma Histéria Unica", Chimamanda Ngozi Adichie nos ensina que é
"impossivel falar sobre a histéria unica sem falar do poder", isso porque as historias Unicas
costumam surgir como versdes contadas por quem foi "maior que o outro". Ao iniciar este
projeto no ano de 2019 (que nesta época nem chamaria de projeto), ndo existia em mim a
pretensao de discutir profundamente as questdes raciais, apenas inseri-las nos contetidos que
teria que ministras nas minhas turmas de Histdria, mas ao mesmo tempo que minhas percepgoes
e incdmodos mudavam, a minha necessidade por desconstruir nos meus “guerreiros” a ideia
que o protagonismo preto nao existia era e ¢ tamanha, que a histéria sempre foi multipla e cheia
de forca, porque sempre veio deles, emana deles.

Quando discutimos o livro de Adchie, passamos a entender que a historia tnica rouba a
dignidade das pessoas pretas. Torna dificil o reconhecimento da nossa humanidade em comum.
Enfatiza como somos diferentes, e ndo como somos parecidos. Sim somos diferentes, mas
harmoniosos entre si, somos plurais, mas cada um com suas historias, ndo unicas, mas
ancestrais.

E de suma importincia as narrativas positivas, ancestrais e plurais na vida de meninos e
meninas pretas ao redor do mundo (mais uma pretensdo/desejo/sonho meu), ndo para
marcarmos a diferenga, mas para destacarmos que ¢ possivel lutar por igualdade racial no chao
da escola e utilizando nossas criangas, pretas, pardas ou brancas. Que nossas diferengas sejam
respeitadas e sigam aquilombando e fortalecendo nossos principios antirracistas.

Que nosso lugar de fala seja cada vez maior, ndo sé nos espacos de educagdo formal,
mas nas conversas familiares, nos intervalos do trabalho, nos transportes publicos. Formar um
“exército de guerreiros” antirracistas ¢ um caminho possivel para ir derrubando o racismo
estrutural, nem que este processo comece com uma professora preta, que ministra aulas para
criancas de maioria pretas e pardas, na periferia de Nova Iguacu, um municipio da Baixada

Fluminense, em uma unidade escolar municipal. Esperancar ¢ possivel.
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CONTRIBUICOES DOS MOVIMENTOS SOCIAIS PARA A EDUCACAO: UM
ESTUDO DO ESTADO DO CONHECIMENTO

Ingrid Mara Souza Oliveira
Tiago Zanquéta de Souza

RESUMO

Este trabalho, a nivel de iniciacdo cientifica, tem por tema a contribuicdo dos movimentos sociais para
a educacdo: narrativas de educadoras populares. Esta vinculado ao projeto de pesquisa intitulado
PESQUISA, FORMACAO E INTERVENCAO NA EDUCACAO: estudos em contextos educativos
escolares e ndo escolares, com bolsa Uniube. Tem por objetivo apresentado o resultado de um estudo do
estado do conhecimento sobre a tematica, a fim de identificar as teorias educacionais nos/dos e para os
movimentos sociais. Constatou-se que a Educagdo Popular é uma importante ferramenta de
fortalecimento dos Movimentos Sociais, pois visa pressionar as estruturas de poder, almejando a
transformacdo e a justica social. Os Movimentos Sociais, juntamente com os educadores populares
contribuiram criando escolas populares, realizando oficinas e cursos, produzindo materiais educativos e
articulando as redes de educagao popular. Essas diversas experi€ncias t€ém contribuido para ampliar o
acesso a educacdo critica e transformadora para segmentos populares da sociedade. Algumas das
principais tendéncias e desafios que permeiam as relagdes entre Educacdo Popular e Movimentos
Sociais, inclui a importancia de promover a formagao de educadores populares e a construgdo de espagos
de reflexdo coletiva sobre as praticas de Educacao Popular. Por fim, a Educagdo Popular continua sendo
fundamental para a organizacao e mobilizagdo dos Movimentos Sociais e novos estudos e praticas sao
necessarios para fortalecer essa relagdo e promover transformagdes sociais significativas.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem; Educac@o Popular; Experiéncia.

INTRODUCAO

O presente trabalho consiste na apresentacdo dos resultados de um estudo sobre as
contribui¢cdes dos Movimentos Sociais para a Educacao Popular, visando a relagdo intrinseca e
historica, observando que ambos desempenharam papéis significativos na luta por direitos,
justica social e transformacgdo social. A educag¢do popular emerge como uma abordagem

pedagbgica que valoriza o conhecimento e a experiéncia das pessoas comuns, buscando



144

promover a conscientizagao, a participacdo cidada e a emancipagdo. J& os movimentos sociais
sdo expressdes coletivas de grupos de pessoas que se organizam em torno de causas comuns,
como movimentos de trabalhadores, movimentos negros, movimentos feministas, movimentos
indigenas, movimentos LGBTQ+, movimentos quilombolas, entre outros. Esses movimentos
buscam transformar a realidade social, enfrentar desigualdades e promover a justica social.

Para tal pesquisa foram elencados objetivos, a fim de desenvolver habilidades para a
producao e analise de dados a partir do levantamento de dados, descrever as contribui¢des, de
acordo com as narrativas construidas a partir da educacao popular e dos movimentos sociais
para a educacdo e identificar teorias educacionais nos/dos e para os movimentos sociais.

Com o proposito de atingir tais objetivos, foi utilizado como metodologia de pesquisa
uma revisdo bibliografica de artigos publicados a menos de cincos anos, com o intuito de
realizar um levantamento acerca do estudo do estado do conhecimento das tematicas
anteriormente mencionadas.

Apo6s a analise dos artigos, foram definidos alguns eixos norteadores, tais como, os
Movimentos Sociais, a Educa¢do Popular e o Produtivismo Académico. Apos, o trabalho segue

para as consideracdes finais e referéncias bibliograficas.

ESTUDO DO ESTADO DO CONHECIMENTO: MOVIMENTOS SOCIAIS E
EDUCACAO

O estudo do estado de conhecimento foi realizado para potencializar a selecdo,
aprimoramento e conhecimento do objeto de investigacdo. As reflexdes de Morosini e
Fernandes (2014) apontam para a relevancia da percepcao do/a pesquisador/a quando este/a se
interessa pelos caminhos ja pesquisados, como uma constru¢do da leitura da realidade e em
funcdo de aspectos estéticos e metodologicos da propria acdo investigativa, e enfatizam que

elas tém

trabalhado com o estado do conhecimento como uma matéria formativa e instrumental
que favorece tanto a leitura de realidade do que esta sendo discutido na comunidade
académica, quanto em relacdo a aprendizagem da escrita e da formalizagdo
metodologica para desenvolvimento do percurso investigativo (MOROSINI;
FERNANDES, 2014, p. 155).

Esta percep¢do estabelece abordagem cientifica em relagdo ao objeto de estudo, pois

a construcdo do estado de conhecimento, como atividade académica busca conhecer,
sistematizar e analisar a produgdo do campo cientifico sobre determinada tematica,
subsidiar a dissertacdo e/ou tese em educacdo, delimitando o tema e ajudando a
escolher caminhos metodologicos e elaborar a produgdo textual para compor a
dissertacao/tese. (MOROSINI; NASCIMENTO; NEZ, 2021, p. 71).
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Para esta pesquisa, objetiva-se entdo, conhecer e compreender o estado do
conhecimento em torno da contribui¢do dos movimentos sociais para a educacdo: narrativas de
educadoras populares, em artigos cientificos no periodo dos cinco ultimos anos.

A Educacgao Popular ¢ uma abordagem pedagogica que se desenvolveu historicamente
em contextos de luta social e de construcdo de projetos de transformagao social. Ela se baseia
na ideia de que a educagdo deve ser um processo coletivo, participativo e dialdgico, que parte
das experiéncias e saberes das pessoas envolvidas para construir conhecimentos criticos e

transformadores.

A educagdo ¢ um processo amplo que ocorre nos mais variados espagos sociais.
Quando crianga aprendemos em meio a familia, na escola e com a comunidade onde
residimos saberes necessarios a vida em sociedade. Quando adultos, os saberes e
aprendizagens sdo adquiridos em outras instituigdes formais de educagdo, mas
também no trabalho, na festa, no supermercado, entre outros lugares. (LUCENA, et
al, 2019, p. 293).

Segundo Paludo, em Cordeiro et al, no Brasil, esta corrente de aprendizagem comegou

a tomar forma a partir de tedricos como Paulo Freire:

E a partir da década de 1960, com um movimento liderado por Paulo Freire, a partir
do Nordeste brasileiro ¢ que se espalharia pelo Brasil e por outros paises, que comega
a ganhar envergadura a formulagdo de uma pedagogia preocupada com a formagdo
das classes populares. As contribui¢des tedricas do autor — que tem sua expressdo mais
importante na obra Pedagogia do Oprimido, publicada por primeira vez em 1968 —
levam Freire a se tornar o principal idealizador e um dos principais inspiradores, na
atualidade, da Educagdo Popular, enquanto uma das concepgdes de educagao do povo.
(PALUDO, 2010, apud CORDEIRO et al, 2021, p. 3).

Entretanto, ¢ nos diversos Movimentos Sociais (que sdo expressoes coletivas de luta
por direitos, justi¢a social e transformacao politica e cultural, que se organizam em torno de
causas especificas (como a luta por moradia, a defesa dos direitos LGBTQI+, a luta contra o
racismo, entre outras) e buscam pressionar as estruturas de poder para que mudangas sejam
efetivadas, que a movimentagdo acontecia e acontece verdadeiramente, pois s20 nesses espagos
que a comunidade aprende com a propria comunidade, o que vem sendo naturalizado desde os
tempos de colonizagdo de nosso pais. Os movimentos sociais tiveram grande relevancia para
que a educacdo popular se consolidasse enquanto ferramenta reconhecida de ensino e

aprendizagem, sendo:

[...] espagos marcados por praticas e processos educativos relevantes, pois
desempenham um importante papel na constituicdo de sujeitos sociopoliticos,
conscientes de sua historia e de seu tempo, que se reconhecem como pertencentes a
uma determinada classe social, a uma etnia ¢ a um género. Interessa a nds,
pesquisadores das ciéncias humanas e sociais, compreender os processos educativos
que resultam na formacao desses sujeitos sociopoliticos, devido ao importante papel
que estes exercem nas transformagdes sociais que se fazem necessarias para que
alcancemos uma sociedade mais justa e igualitaria (LUCENA et al, 2019, p. 293).
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A relagdo entre Educacdo Popular e Movimentos Sociais ¢ estreita, uma vez que a
Educacao Popular tem sido uma ferramenta importante para a organizagao e mobilizagdo desses
movimentos. Por meio de processos educativos participativos e criticos, os Movimentos Sociais
podem fortalecer suas lutas, construir conhecimentos coletivos e mobilizar a sociedade em

torno de suas causas, tornando-se:

[...] um importante espago de educacdo ndo formal e informal, em que momentos de
debate e reflexdo sobre determinadas situagdes sociais favorecem a constru¢ao de
conhecimentos teodricos, técnico instrumentais, éticos, além de uma compreensao mais
aprofundada de como se estruturam e se organizam politicamente as nossas
sociedades. Em sintese, trata-se de contextos em que os que deles participam
desenvolvem aprendizagens e constroem saberes a respeito de direitos e se
reconhecem enquanto sujeitos de direitos e deveres individuais e coletivos (LUCENA
et al, 2019, p. 295).

Existem diversas experiéncias de Educagdo Popular no contexto dos Movimentos
Sociais, tais como a criagdo de escolas populares, a realizagdo de oficinas e cursos, a producao
de materiais educativos e a articulacdo de redes de educacdo popular. Essas experiéncias tém
contribuido para fortalecer as lutas dos Movimentos Sociais e para ampliar o acesso a educagao

critica e transformadora para segmentos populares da sociedade.
O PROCESSO DE SELECAO E ANALISE DAS PESQUISAS SOBRE EDUCACAO
POPULAR E MOVIMENTOS SOCIAIS

O processo de selecdo e analise das pesquisas sobre Educac¢ao Popular e Movimentos
Sociais pode ser complexo e desafiador, visto que se trata de uma 4rea de estudos bastante
ampla e heterogénea.

Inicialmente, foram definidos critérios de busca e selecao das pesquisas. Foi utilizada
a plataforma SciELO, que ¢ uma biblioteca virtual de revistas cientificas em formato eletronico,
com os seguintes descritores: Educacdo Popular e Movimentos Sociais. Especificamos o
periodo de publicacdo para até no maximo cinco anos, com o objetivo de selecionar artigos que
mantinham o foco principal na temética supracitada.

Para garantir a validade e confiabilidade da analise, a revisdo bibliografica foi
realizada com rigor metodoldgico e criterioso, utilizando ferramentas e técnicas adequadas para
a coleta e sistematizagdo dos dados. Além disso, foi considerado diferentes pontos de vista e
perspectivas tedricas, de forma a evitar a selecdo enviesada e a produgdo de andlises parciais e
incompletas.

Apds a pesquisa, foram selecionados 10 artigos. Realizei uma analise critica e
sistematica dos dados coletados, dos quais destaquei dentre os 10 apenas 4 que de fato fardo
parte da construcdo argumentativa sobre a tematica anteriormente destacada. Apos, foram

definidos os seguintes eixos tematicos, que serdo trabalhados posteriormente: Educacao
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popular, Movimentos Sociais, Produtivismo Académico, Educa¢do Popular X Produtivismo
Académico.

Em resumo, o processo de selecao e analise das pesquisas requer atencao e cuidado na
definicao dos critérios de busca e sele¢ao, bem como na analise sistematica e critica dos dados.
Uma revisao bibliografica bem fundamentada e criteriosa pode contribuir significativamente
para o avanco do conhecimento nessa area e para a promocdo de transformagdes sociais
efetivas.

MOVIMENTOS SOCIAIS

A historia dos movimentos sociais no Brasil ¢ marcada pela luta por direitos e
transformagoes sociais, politicas ¢ econdmicas. Esses movimentos surgiram em diferentes
momentos da histéria do pais e se organizaram em torno de diferentes demandas e questdes.

Um dos primeiros movimentos sociais no Brasil foi o movimento operario, que surgiu
no final do século XIX e inicio do século XX. Os trabalhadores urbanos se organizavam em

sindicatos e greves para lutar por melhores condi¢gdes de trabalho e salario.

[...] a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidaddos; a
capacitacao dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de habilidades
e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e exercicio de praticas que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitarios, voltadas para
a solugdo de problemas coletivos cotidianos; a aprendizagem de contetidos que
possibilitem aos individuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de
compreensdo do que se passa ao seu redor. (LUCENA et al, 2019, p. 294).

Durante a década de 1930, surgiram movimentos sociais de carater populista, como a
Alianga Nacional Libertadora (ANL), que lutava contra o fascismo e o autoritarismo e defendia
a distribuicao de terra e a nacionaliza¢do de empresas estrangeiras.

Na década de 1960, o pais viveu um periodo de intensa mobilizag¢do social e politica,
com o surgimento de movimentos como o movimento estudantil, o movimento camponés, o
movimento operario, entre outros. Esses movimentos se organizavam em torno de demandas
como a reforma agraria, a democratizacdo do pais, a defesa dos direitos humanos e a luta contra

a ditadura militar.

Os processos reivindicatorios vivenciados em movimentos sociais, sobretudo aqueles
que envolvem a busca por transformacao social, por direitos e pela manutengao destes,
conduzem os participes a realizarem uma leitura do cotidiano e da situacdo social e a
compreenderem os discursos de poder e a intencionalidade das agdes dos dirigentes
dos setores que compdem a sociedade. (LUCENA et al, 2019, p. 299).

Durante os anos 1980, ap6s o fim da ditadura militar, surgiram novos movimentos
sociais, como o movimento de mulheres, o movimento negro, o movimento LGBT, entre outros.
Esses movimentos buscavam o reconhecimento e a garantia dos direitos de grupos

historicamente marginalizados e discriminados na sociedade brasileira.
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Em um contexto de monopolizagdo mundial da producdo de alimentos, iniciada em
1980 (VIEIRA, 2011), nasceu, mais tarde, em 1993, uma organizagdo mundial que
tem entre seus objetivos a defesa de uma agricultura sustentavel em pequena escala e
a promocdo de justica social e solidariedade: a Via Campesina. Atualmente, esse
movimento é composto por 164 organizagdes de 73 paises, de quatro continentes —
Africa, Asia, Europa e Américas —, representando assim 200 milhdes de agricultores
em todo o mundo (VIA CAMPESINA, 2011). (LUCENA, et al, 2019, p. 297).

Nos anos 1990 e 2000, surgiram novos movimentos sociais, como o Movimento dos

Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que luta pela reforma agraria e pela justi¢a social no

campo, ¢ o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), que luta pelos direitos das

comunidades afetadas pela constru¢ao de grandes barragens.

No Brasil, a Via Campesina retine diversos movimentos como o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Movimento de Mulheres Camponesas
(MMC), o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) ¢ o Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA). Além destes, a Via Campesina também se articula com
outros movimentos sociais brasileiros que nao tém base camponesa, mas estao ligados
a Via Campesina internacional: Comissdo Pastoral da Terra (CPT), Federagdo dos
Estudantes de Agronomia do Brasil (Feab) ¢ a Pastoral da Juventude Rural (PJR). Na
Via Campesina Brasil, o MST constitui a comissdo da reforma agraria e o MPA integra
a comissdo de soberania alimentar. (LUCENA et al, 2019, p. 297).

Foi no estado do Rio Grande do Sul que, em 2006, nasceu o Levante Popular da
Juventude, em um acampamento de jovens que reuniu cerca de 700 pessoas de todo o
estado do Rio Grande do Sul. Nesse evento definiram-se como bandeiras de luta a
educagdo, a cultura, o trabalho e o lazer e, dentre estas, elegeu-se como luta prioritaria
a democratizagdo do acesso a universidade, a partir da compreensdo da necessidade
de se mudar a composig¢do social da universidade publica por meio de cotas raciais e
sociais. (LUCENA et al, 2019, p. 298).

Hoje, os movimentos sociais no Brasil continuam Iutando por direitos e

transformagdes sociais, politicas e econdmicas, em areas como a educagdo, a saude, a moradia,

a cultura, entre outras. Esses movimentos sdo importantes agentes de mudanca na sociedade

brasileira, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e

igualitaria.

Hoje, o movimento esta presente em quase todos os estados brasileiros, atuando nas
frentes campesina, estudantil e territorial, € tem como tripé organizagdo, formagao e
luta. Possui trés setores, a partir dos quais organiza a luta: negros e negras; diversidade
sexual e de género; e mulheres. Em atuagdo nas esferas nacional, estadual e municipal,
estrutura-se a partir de células em bairros de periferia e em institui¢des educativas,
como, por exemplo, escolas secundaristas e universidades. Promove agdes de
formacdo a partir de acampamentos nacionais e estaduais e diversos cursos e escolas
de formagédo sobre a realidade politica e econdmica brasileira. Possui sites e blogs na
internet, bem como contas no Facebook, sendo que neste ultimo mantém tanto um
perfil nacional como perfis de varios estados onde o movimento esta presente.
(LUCENA et al, 2019, p. 298).

A Educagdo Popular se consolidou a partir desses movimentos sociais. Educadores

como Paulo Freire fomentaram esta pratica para auxiliar a populacdo marginalizada pela

sociedade, em uma tentativa de diminuir as desigualdades sociais impostas a essas populagoes.

Os processos reivindicatorios vivenciados em movimentos sociais, sobretudo aqueles
que envolvem a busca por transformacao social, por direitos e pela manutengao destes,



149

conduzem os participes a realizarem uma leitura do cotidiano e da situacdo social e a
compreenderem os discursos de poder ¢ a intencionalidade das agdes dos dirigentes
dos setores que compdem a sociedade. (LUCENA et al, 2019, p. 299).

EDUCACAO POPULAR

A histéria da educacao popular no Brasil tem suas raizes nos movimentos sociais e na
luta por justica social e igualdade. Durante a década de 1960, surgiram diversos movimentos
populares que buscavam a transformag¢ao da sociedade brasileira, como o movimento sindical,
0 movimento camponés, o0 movimento estudantil, entre outros.

Nesse contexto, a educagdo popular ganhou espaco como uma forma de empoderar as
pessoas e de lutar contra a opressao e a exploracao. A educacao popular se caracterizava por ser
uma forma de educagdo nao-formal, que valorizava o conhecimento e a experiéncia dos
participantes e se baseava em principios como a autonomia, a participagdo e a transformacao

social.

Assim, os movimentos sociais se apresentam, potencialmente, como um importante
espago de educag@o ndo formal e informal, em que momentos de debate e reflexao
sobre determinadas situagdes sociais favorecem a constru¢do de conhecimentos
teodricos, técnico instrumentais, éticos, além de uma compreensdo mais aprofundada
de como se estruturam e se organizam politicamente as nossas sociedades. Em sintese,
trata-se de contextos em que os que deles participam desenvolvem aprendizagens e
constroem saberes a respeito de direitos e se reconhecem enquanto sujeitos de direitos
e deveres individuais e coletivos. (LUCENA et al, 2019, p. 295).

Um dos principais expoentes da educa¢do popular no Brasil foi o educador Paulo
Freire, que desenvolveu uma metodologia pedagdgica centrada na conscientizag¢do critica, na
leitura do mundo e na alfabetizacdo de adultos. Sua obra mais conhecida, "Pedagogia do
Oprimido", publicada em 1968, teve grande impacto ndo apenas no Brasil, mas em todo o

mundo.

Nos primeiros anos da década de 1960, as exitosas experiéncias de alfabetizagdo de
trabalhadores e trabalhadoras rurais organizadas por Paulo Freire, tanto no Rio Grande
do Norte, quanto em Pernambuco, ou em Natal, efetivaram aquilo que os governos e
elites nacionais declaravam impossivel: uma pratica que poderia se desenhar como
uma solugd@o para o gigante analfabetismo, que excluia mais de cinquenta por cento
da populacdo trabalhadora brasileira (FREIRE, 2006). Além do que esses dados
diziam sobre a desigualdade social, Paulo Freire destaca o papel da alfabetizagdo na
democratizagdo de uma sociedade em pleno processo de mudanca, além da
possibilidade, a partir da alfabetizag@o, da propria participagdo politica pelo voto em
um periodo de disputas entre projetos nacionais (FREIRE, 2006). (CATINI, 2021, p.
5).

Na década de 1980, a educacdo popular passou a ser incorporada por diversos
programas governamentais, como o Programa Nacional de Alfabetizag¢do e Cidadania (PNAC),
que tinha como objetivo erradicar o analfabetismo no pais. O PNAC utilizava a metodologia de

Paulo Freire e contava com a participacao de diversos movimentos populares.
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Paulo Freire (2006), reconhecido por seus estudos e por sua militancia pedagogica,
tendo o olhar apontado para uma outra sociedade, apostava na educagdo como forma
de vencer a imobilidade do pensamento hegemonico capitalista. Ao destacar em seus
estudos e suas praticas a dimensdo politica da educagdo, Freire nutria a Educagéo
Popular de elementos politicos e pedagdgicos com potencial de transformar a
realidade e de recriar novas formas de poder. Para além de um método de alfabetizacdo
e ensino, a Educagdo Popular passava a ser conceito, meio e ferramenta capazes de
prover outra forma de interlocucio entre a formag@o de pessoas e a atuagdo politica
na sociedade. De fato, trata-se de uma pedagogia liberta do carcere do ensino e
devolvida & aprendizagem e a a¢io (MEJIA, 1994). (CORDEIRO, FISCHER, 2021,

p. 6).

Nos anos 2000, a educacdo popular ganhou novo impulso com a criacdo do Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), que oferece, ainda atualmente, cursos
de ensino fundamental, médio e superior para assentados da reforma agraria, ¢ com a
implementag¢ao do Plano Nacional de Educagao (PNE), que incluiu a educagao popular como

uma das estratégias para a promogao da equidade e da qualidade na educagao.

A Educacdo Popular acontece em um momento histérico definido e nem poderia ser
diferente, considerando o pressuposto de que sua razdo se define pela contestagio e
pelas resisténcias a realidade injusta (CARRILLO, 2013), dando-se mediante ao
didlogo e a partir das experiéncias dos atores envolvidos no processo educativo
(FREIRE, 2005). (CORDEIRO, FISCHER, 2021, p. 6).

Hoje, a educacdo popular continua sendo uma forma importante de empoderamento e
transformagao social no Brasil, sendo utilizada por diversos movimentos sociais e organizagdes
da sociedade civil como uma ferramenta para promover a participagao cidada, a conscientizagao

critica e a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitéria.

PRODUTIVISMO ACADEMICO

O produtivismo académico ¢ uma abordagem que enfatiza a quantidade de producao
académica em detrimento da qualidade e relevancia. Ele se baseia na ideia de que os académicos
devem produzir uma grande quantidade de artigos, livros e outros trabalhos académicos para

serem considerados bem-sucedidos e avangarem em suas carreiras.

pratica denominada de produtivismo académico, modelo que se assemelha ao ja
conhecido fordismo (WOOD JR., 2016). De acordo com Sguissardi (2010),
produtivismo académico ¢ um: Fenomeno em geral derivado dos processos oficiais
ou ndo de regulagdo e controle, supostamente de avaliagdo, que se caracteriza pela
excessiva valorizagdo da quantidade da produgdo cientifico-académica, tendendo a
desconsiderar a sua qualidade. [...]. Tem sua origem nos anos 1950, nos EUA. Tornou-
se mundialmente conhecido pela expressdo public or perish, significando que os
professores/pesquisadores universitarios que ndo publicassem de acordo com os
pardmetros postos como ideais pelos oOrgdos financiadores, pela burocracia
universitaria ou pelo mercado, veriam sua carreira definhar e fenecer (p. 1). (VIEIRA
et al, 2021, p. 255).

O produtivismo académico muitas vezes ¢ impulsionado pela necessidade de se

publicar em revistas de prestigio e pelo sistema de avaliagdo das instituicdes de ensino superior,
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que frequentemente valorizam a quantidade de publicagdes em detrimento de outros critérios
de avaliagcdo. Essa abordagem pode ter consequéncias negativas, como a pressio excessiva
sobre os académicos para produzirem em um ritmo insustentavel, levando a um esgotamento e

a uma baixa qualidade de trabalho.

o produtivismo académico ¢ entendido como um episédio reconhecido pela
demasiada valorizagdo da quantidade de produgéo cientifica desenvolvida no contexto
académico e pela precaria ateng@o a sua qualidade, a formag@o e ao bem-estar dos
pesquisadores. Conforme explicam Bianchetti ¢ Machado (2009), Bernardo (2014) e
Shigaki e Patrus (2016), um ponto que pode ser visto como marco da transformagéo
da universidade diz respeito a modificagdo da CAPES em uma fundagdo publica,
orgdo regulamentador e responsavel pela avaliagdo do desempenho dos Programas de
Pos-graduagdo Stricto Sensu (PPGSS). Assim, "[...] adota cinco quesitos com pesos
diferentes na composicao da nota final: proposta do programa; corpo docente; corpo
discente; teses e dissertagdes; producdo intelectual e inser¢ao social" (CASTANHA;
GRACIO, 2015, p. 132). A partir desses critérios e conforme a nota atribuida ao
programa, o mesmo terd direito a bolsas, a possibilidade de acessos em portais da
CAPES gratuitamente, a participar de editais de fomento (especiais), entre outros.
(VIEIRA et al, 2021, p. 260).

Segundo Vieira, et al, (2021), o produtivismo académico pode se desenrolar em
diversos maleficios, tanto para os individuos que trabalham na academia quanto para a propria
produgdo de conhecimento. Alguns desses maleficios podem ser observados pela pressdo
excessiva por manter o ritmo de produgdo. A énfase na quantidade de producao académica pode
levar a uma pressao excessiva sobre os académicos, levando ao esgotamento, a ansiedade e a
falta de tempo para outras atividades importantes, como 0 ensino € o engajamento com a
comunidade. A baixa qualidade dos trabalhos também pode ser observada, uma vez que a busca
incessante por publicagdes pode levar os académicos a produzir trabalhos de baixa qualidade,
sem a devida reflex@o e revisdo, comprometendo a qualidade do conhecimento produzido, o
que pode provocar a falta de relevancia, resultando em um distanciamento da academia em
relagdo a realidade social. Tudo isso pode culminar em um tipo de desigualdade entre os
discentes, visto que a énfase na quantidade de publicagdes pode prejudicar os académicos em
inicio de carreira, que muitas vezes tém menos recursos € menos tempo para se dedicar a

pesquisa, resultando em desigualdades na avaliagdo da produtividade académica.

Diante do exposto, a CAPES passou a utilizar uma logica de competicao, advinda do
modelo norte-americano, vinculada ao financiamento da pds-graduacdo. Com esse
padrdo, as avaliacdes da CAPES fundamentam-se num quantitativo de produtividade
intelectual, por meio de niimeros que comprovem o trabalho dos sujeitos da pos-
graduacdo e da pesquisa. Esse critério aumenta a busca dos pesquisadores para
publicar investigacdes cientificas em periddicos de exceléncia, de forma individual e
em parceria intra e interinstitucional. As revistas cientificas sdo fontes formais de
comunicagdo da ciéncia e originaram-se "como uma evolu¢do da comunicagdo
informal, que consistia no uso de cartas, atas ou memorias das reunides cientificas
para transferéncia da informacdo entre pesquisadores" (GONCALVES; RAMOS;
CASTRO, 2006, p. 165). Para Vosgerau, Orlando e Meyer (2017), fica evidente que
as universidades direcionam suas agdes para a pesquisa por ser dessas que se origina
grande parte do seu financiamento. (VIEIRA et al, 2021, p. 260).
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Em resumo, o produtivismo académico pode prejudicar a qualidade e relevancia da
producao de conhecimento, comprometer a saude e bem-estar dos académicos, e levar a uma

cultura de competitividade prejudicial e desigualdade na academia.

[...] entendido neste artigo como um fenémeno derivado dos processos de regulacdo
e controle, em particular, os de avaliacdo, que se caracterizam pela excessiva
valorizagdo da quantidade de produgdo cientifico-académica, tendendo a
desconsiderar a sua qualidade” (PATRUS; DANTAS; SHIGAKI, 2015, p. 1).
(VIEIRA et al, 2021, p. 261)

PRODUTIVISMO ACADEMICO X EDUCACAO POPULAR
O produtivismo académico e a educagdo popular sdo abordagens opostas em relagdo a
producao de conhecimento e a forma como a academia se relaciona com a sociedade.
Enquanto o produtivismo académico enfatiza a quantidade de produ¢ao académica em
detrimento da qualidade e relevancia, a educagdo popular valoriza o conhecimento produzido

em didlogo com a comunidade e a partir das necessidades e interesses populares.

Com essa orientagdo avaliativa, a universidade aproxima-se do que ¢ visto no mundo
empresarial, colocando o artigo como a mercadoria de produ¢do em massa. “E pode-
se acrescentar, adotando um modelo de organizacao do trabalho que associa o discurso
da flexibilidade com a rigidez das metas de produtividade, indicando uma clara
inspiragao toyotista” (BERNARDO, 2014, p. 130). Embora a adoc¢do de tecnologias
de gestdo pudesse contribuir para uma diminui¢do da sobrecarga de trabalho, o
caminho inverso vem sendo demarcado nas relagdes de producao, igualando cada vez
mais a universidade daquilo que se identifica nas empresas (BIANCHETTI;
MACHADO, 2009).” (VIEIRA et al, 2021, p. 261).

A educacdo popular busca tornar o conhecimento mais acessivel e democratico,
valorizando o saber popular e o didlogo horizontal entre os diferentes atores envolvidos. Ela ¢
uma forma de educagdo critica e transformadora, que busca empoderar as pessoas para que

possam atuar de forma mais consciente e participativa na sociedade.

A pratica educativa experienciada na participagdo em um movimento social difere
daquela vivenciada nas instituigoes formais de educag@o, pois € um saber construido
no decurso da vida, por meio da “leitura, interpretacdo e assimilacdo dos fatos”
vividos pelos individuos na experiéncia do movimento (GOHN, 1999, p. 98).
Dedicamos este topico para trazer algumas reflexdes feitas a partir dos relatos sobre a
maneira como o processo educativo se dd no movimento social estudado, trazendo
alguns dos principios que fundam esse processo e os modos como ocorre. (LUCENA
et al, 2019, p. 298).

J& o produtivismo académico pode ser uma barreira para a constru¢do de um
conhecimento mais democratico e relevante para a sociedade, uma vez que pode levar os
académicos a produzirem em um ritmo insustentavel e a privilegiar temas e abordagens que nao

sdo necessariamente relevantes para as demandas sociais.

Essa ligag@o da produgdo académica com uma racionalidade de mercado tem colocado
a qualidade dos trabalhos em segundo plano. Além disso, a necessidade de se alcangar
metas que possam garantir recursos para a universidade tém levado a um novo modelo
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de seleg@o de estudantes para os cursos de pos-graduacao, sendo priorizado o ingresso
daqueles que possuam um suposto potencial de publicagdo, independente da
profundidade, dos beneficios ou do conhecimento produzido por suas pesquisas
(PATRUS; DANTAS; SHIGAKI, 2015). Contudo, revela Silva (2009), ainda que os
numeros apresentados e, muitas vezes comemorados, tragam otimismo no contato
com um ranqueamento sobre qualidade, pouco conseguem mostrar a respeito das
pressdes e das estruturas que podem ser encontradas por tras de cada publicag@o.
(VIEIRA et al, 2021, p. 263).

[...] a universidade mecaniza e desumaniza seus participantes, concedendo a eles o
status de meros ‘operarios pesquisadores’, que estdo ali apenas para cumprir seu papel
de gerar um conhecimento rentavel” (p. 18073). Por este prisma, a universidade abre
as portas para o capital, possibilitando uma adaptag¢do dos pesquisadores ao modelo
quantitativo de producao cientifica que passa a ditar as regras. (VIEIRA et al, 2021,
p. 264).

Diante da revisdo bibliografica apresentada neste artigo, ¢ possivel concluir que os
Movimentos Sociais ¢ a Educagdo Popular sdo fundamentais para a transformagdo social ¢ a
luta por direitos e justica. No entanto, esses movimentos e praticas educativas enfrentam o
desafio do produtivismo académico, que muitas vezes exige resultados imediatos e
quantificaveis em detrimento de processos de construcdo de conhecimento mais longos e
participativos.

Nesse contexto, ¢ importante destacar a necessidade de se fortalecer a relacdo entre as
praticas de Educagao Popular e os Movimentos Sociais, construindo processos educativos mais
participativos e dialogais, que partam das experiéncias e saberes dos sujeitos envolvidos. E
preciso também resistir aos modelos hegemodnicos de producdo de conhecimento que
desconsideram as especificidades dos contextos populares e das lutas sociais.

Portanto, ¢ fundamental que os estudos e pesquisas sobre Educacdo Popular e
Movimentos Sociais sejam pautados por uma perspectiva critica e transformadora, que valorize
as experiéncias populares e busque contribuir efetivamente para a transformacao social e a

constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitéria.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim desta incursdo pelo estudo do estado do conhecimento que relacionou a
intersecdo entre a educacdao popular e os movimentos tornou evidente a complexidade das
dindmicas que permeiam esse campo multifacetado. A pesquisa revelou que, embora a educagao
popular e os movimentos sociais representem potentes ferramentas de transformagao social, o
contexto académico contemporaneo, por vezes, os submete a uma légica de produtividade que

nem sempre coaduna com seus principios essenciais.
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A relagdo entre produtivismo académico e educac¢do popular emerge como um ponto
sensivel, onde a pressdo por resultados quantificaveis pode enturvecer a natureza qualitativa e
participativa intrinseca a educagao popular. O paradigma da produtividade, com suas métricas
quantitativas e metas exigentes, pode, inadvertidamente, desviar o foco da construcdo de
conhecimento colaborativo e emancipatério, caracteristicas fundamentais da educacao popular.

No ambito da psicologia, minha area de formacgao, a relevancia deste estudo se destaca
ao oferecer insights acerca das possiveis tensdes entre os ideais da educacdo popular e as
demandas do meio académico. A compreensao dessas dindmicas ¢ crucial para profissionais da
psicologia, pois a pratica nessa area frequentemente se entrelagca com contextos sociais e
educacionais. Conscientes das potenciais armadilhas do produtivismo, os profissionais podem
adotar abordagens mais sensiveis, ancoradas na participacdo ativa e no didlogo continuo com
os académicos e movimentos sociais.

Assim, ao refletir sobre a contribuicdo deste estudo para minha formacdo e futura
pratica profissional, percebo a importancia de articular os principios da educagao popular com
as exigéncias académicas, promovendo uma integracdao que potencialize o compromisso social
inerente a psicologia. Ao compreender as nuances dessa relacdo, posso me posicionar de
maneira critica, buscando praticas que transcendam a mera produ¢do de conhecimento para
abracar uma perspectiva transformadora e inclusiva. Em ultima andlise, a interse¢do entre
educacdo popular, movimentos sociais e produtivismo académico oferece um terreno fértil para
a reflexdo e acdo, desafiando-nos a construir pontes entre teoria e pratica, academia e
comunidade, em busca de profissionais de diversas areas comprometidos com a justi¢a social e

a promoc¢do do bem-estar coletivo.
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MUSEUS E NARRATIVAS ANTIRRACISTAS: ENSINO E REFLEXAO CRITICA A
PARTIR DO ACERVO.

Priscila Maria de Jesus

RESUMO

A concepgdo de uma nocdo de museus antirracistas, ou que propdem ambientes expositivos propicios a
sua reflexdo, constitui-se em uma abordagem reflexiva e critica dos ambientes expositivos e sua
concepgdo de exposi¢des. Desta forma, o texto objetiva analisar de que forma os museus podem
propiciar um espago para reflexdo e combate ao racismo e o desenvolvimento de atividades educativas
que integrem a relagdo museu-escola. Por metodologia, adotou-se a pesquisa qualitativa, de cunho
explicativo, ancorada em levantamento bibliografico e mapeamento de museus voltados para a historia
e cultura Afro-Brasileira. Percebeu-se que os museus avancaram quanto a visibilidade e emergéncia de
espagos voltados para a cultura e historia afro-diasporica.

Palavras-Chave: Exposicao, Educacdo em Museus, Racismo.

Introducao

“«

inguém nasce odiando o outro pela cor de sua pele, ou por sua origem,
ou sua religido. Para odiar as pessoas precisam aprender, e se elas
aprendem a odiar, podem ser ensinadas a amar.”

Nelson Mandela

Os museus, como espagos de memoria e informacdo, ao longo dos séculos
desenvolveram seus acervos e praticas, as quais se apoiaram, em grande parte, em um
espelhamento de uma museologia desenvolvida no contexto europeu. Esses acervos, podem

apresentar questdes dubias quanto a sua origem, fruto de espolios de guerras, viagens cientificas
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ou processos de colonizagdo, que de forma arbitraria saquearam civilizagdes ao longo dos
séculos.

No entanto, suas exibi¢des retrataram estes como algo exoético e diferente, forma, com
que originaram os gabinetes de curiosidades, e perduraram, cujos acervos, em grande parte,
originaram os museus modernos. Mas, embora no ultimo século tenha-se criado mecanismos
para restringir a apropriagdo indébita de objetos e a sua venda (Aratijo, 2012, Duarte, 2007,
Jesus, 2014). Desta forma, organizagdes como a UNESCO e o ICOM, ao longo da segunda
metade do século XX, tém estudado formas de coibir essa circulagdo, por meio de normativas
€ cooperac¢ao com os paises signatarios.

Esse movimento, junto com as crescentes politicas de repatriacdo de objetos aos seus
paises originarios, tem suscitado discussdes sobre o papel dos museus e seu perfil, seja nos
processos de formacdo de suas colecdes, seja na forma como exibem esses objetos. Pensar os
museus como espacos de memoria e informacao, fortalece essa reflexdo sobre as origens dos
seus acervos € como inserir o seu publico em uma reflexao critica sobre questdes sociais, uma
vez que estes podem promover uma aproximagao entre as pessoas € possibilitar que estes
aumentem se acesso a informagao (Takahashi, 2000).

Desta forma, o presente texto objetiva analisar de que forma os museus podem propiciar
um espaco para reflexdo e combate ao racismo. Por metodologia, adotou-se a pesquisa
qualitativa, de cunho explicativo, ancorada em levantamento bibliografico e mapeamento de

museus voltados para a historia e cultura Afro-Brasileira.

Museus: espacos de reflexio critica

Em 2022 o ICOM, apresentou a nova definicdo de museu que consiste em:

Um museu € uma institui¢do permanente, sem fins lucrativos e ao servi¢o da sociedade

que pesquisa, coleciona, conserva, interpreta e expde o patrimdénio material e

imaterial. Abertos ao publico, acessiveis e inclusivos, os museus fomentam a

diversidade e a sustentabilidade. Com a participagdo das comunidades, os museus

funcionam e comunicam de forma ética e profissional, proporcionando experiéncias

diversas para educagdo, frui¢do, reflexdo e partilha de conhecimentos. (ICOM, 2022).

Cabe destacar o refor¢o que se foi dado ao se pensar a diversidade, e esta ndo a uma de
tipologias de acervos, mas de narrativas presentes nos espagos museais, que acolham e déem
visibilidade a temas mais sensiveis e que englobem demandas existentes na
contemporaneidade, como a reflex@o sobre questdes de género, racismo, minorias étnicas, entre

outros.
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No Brasil, a formac¢ao dos museus, segundo Deborah Santos (2014) “foram criados
neste contexto e colaborara decisivamente com a divulgacao das teorias raciais no pais, com as
regras de um progresso humano “unico, linear e inquebrantavel”.” Desta forma, suas exposigdes
adquiriram um perfil que se apoiavam em apresentar os resquicios de uma outrora nobreza
existente ou sua elite econdmica, dando pouca voz, ou uma voz critica aos objetos que retratam
a histoéria e cultura Afro-Brasileira e Indigena.

Se, os museus, enquanto espagos de informagao e memdria, podem ser utilizados como
equipamentos que auxiliem nos processos de ensino por parte de professores, de que forma,
essas exposigdes, as vezes engessadas, poderiam suscitar uma educagdo no contexto
antirracista?

Utilizando essa pergunta como norte, pode-se dividir a reflexdo a seguir em dois
momentos: a museologia como espaco de reflexdo e critica social e, também, a formacao dos
professores para a utilizagdo dos museus de forma critica, mesmo que estes ndo apresentem de
forma aberta esta questao.

Desvallées e Mairesse (2013) destacam que o termo museologia pode apresentar cinco
acepcoes possiveis, que passam desde tudo aquilo que se refere ao ambiente do museu a se
pensar esta enquanto um campo disciplinar, que fomenta a reflexdo e teorias a partir do seu
espaco ¢ seu objeto de estudo. Sabe-se que os museus surgem antes da propria nogdo de
Museologia e sua posterior estruturagdo como campo disciplinar, abarcando cada vez mais
discussdes e processos, destacando, aqui, a museologia critica. Aratjo (2012) destaca que “o
desenvolvimento da perspectiva critica sobre os museus teve maior incidéncia em abordagens
mais proximas da sociologia da cultura, buscando problematizar os vinculos entre a agdo
museoldgica e a manutengdo das hierarquias culturais”. Nesse processo de hierarquizagdo,
destacou-se estudos como o de Bourdieu (2007) que buscava associar as relagdes culturais entre
o visitante e aquilo que estava em exposi¢ao.

Nesse processo entre o visitante € o que estd exposto no museu destaca-se as relagdes
de aproximacdo, quando eles encontram algo que faga referéncia com as suas memorias e
vivéncias ou de afastamento, quando o que estd exposto ¢ muito distante de sua realidade.
Gongalves (2005) destaca que “Os objetos que compdem um patrimdnio precisam encontrar
"ressonancia" junto a seu publico.” Ou seja, quanto mais proximo ele se torna desse espaco,
pelas suas memorias ou histdria, diluindo informagdes ambiguas e tornando-se mais objetivo e
reflexivo em seus discursos.

Desta forma, uma exposi¢do de museu, por meio de sua narrativa, pode fomentar uma

reflexdo critica por parte do seu visitante, a partir dos recursos que sao utilizados. Por que
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destacar o papel dos recursos? Pois o objeto em si, suscita também, distintas interpretagdes, a
partir da perspectiva que o seu publico o olhe. Neste caso, os profissionais de museus podem
se valer de etiquetas, textos informativos, guiamento, para apresentar essas possibilidades. Cabe
destacar, que essa escolha, em geral, se remete a missao da instituigdo museu, sendo sua
exposicao de longa duracdo, um reflexo de como ela pretende se apresentar para seu publico.

No entanto, isso ndo impede a criagdo de recursos que suscitem a reflexdo por parte de
seu publico. Padilha, Café e Silva (2014) destacam que “Os objetos, ao entrarem nos museus,
passam a ser ordenados, classificados e estudados, de forma que o individuo possa compreender
a logica daquela exposicdo.”. A quantidade de pesquisa realizada antes de colocar um objeto
em exposicao e a delimita¢ao da informacao que sera passada, determinam o grau informacional
daquela exposicdo, pois quanto mais informagdo coletada, mais abrangente ¢ a perspectiva
sobre um objeto, de forma contréria, quanto menos, mais limitada se torna a informacao
disponivel, possibilitando a existéncia de contetido ainda duvidoso a ser apresentado, ou em
alguns casos, a inexisténcia de informagdes sobre objetos.

Quando se parte para o contexto das exposi¢des ou museus que que apresentem a cultura
afro-diasporica ou indigena, parte-se para uma abordagem antirracista dos seus objetos e da
forma como sdo apresentados. Mas, o que seria uma abordagem antirracista?

As discussdes sobre a questdo étnico-racial no Brasil, nas ultimas décadas, tornaram-se
cada vez mais abordadas e com propostas de politicas publicas voltadas para a equidade e
reparagao dos grupos afrodescendentes. No que tange ao ensino, destaca-se a inclusdo do ensino
da Histoéria e Cultura Afro-Brasileira, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB n° 10.639/2003) e das Leis de Cotas (n° 12.711/2012), como algumas das politicas
implementadas com vistas a visibilidade e equidade, no qual Munanga (2009) ressalta que, “os
que pensam que a situa¢do do negro no Brasil ¢ apenas uma questdo econdmica, e ndo racista,
ndo fazem esfor¢o para entender como as praticas impedem ao negro o acesso na
participagdo e na ascensao econdmica”. Desta forma, o antirracismo surge como toda atitude,

acao, pessoa que apresenta um posicionamento contra o racismo

Consciente de que o racismo € parte da estrutura social e, por isso, ndo necessita de
intengdo para se manifestar, por mais que calar-se diante do racismo ndo faga do
individuo moral e/ou juridicamente culpado ou responsavel, certamente o siléncio o
torna ética e politicamente responsavel pela manutengdo do racismo. A mudanga da
sociedade ndo se faz apenas com denuncias ou com o repudio moral do racismo:
depende, antes de tudo, da tomada de posturas e da adogdo de praticas antirracistas.
(Almeida, 2019).
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Em uma sociedade cujo fluxo constante e for¢ado de populacdes negras africanas até o
século XIX formaram grande parte da populacdo, torna-se cada vez mais necessaria a reflexdo
e desenvolvimento da compreensao que atitudes racistas nao sdo moralmente, judicialmente e
socialmente aceitas e devem ser denunciadas e colocadas em discussdo. No ambito dos museus,
passa-se para uma reflexao da propria forma como e quais objetos sdo expostos.

Santos (2014) destaca que no ambito dos museus e suas exposi¢des “quando
reconhecem a cultura afro-brasileira, as Africanidades, elas trazem o estigma da escravidao,
pois sdo escolhidas correntes, as gargalhadeiras, chibatas e outros objetos de submissao ao
trabalho escravo para retratd-los”. Essa perspectiva acritica perpetua uma visdo elitista dos
museus e suscita a uma narrativa silenciosa, que ndo denuncia, e desta forma, coaduna com o
racismo ainda presente na sociedade brasileira.

Oliveira, Pedroza e Pulino (2023) ressaltam que, no ambito escolar, a supressdo e
omissdo de historias e posicionamentos dos grupos €tnicos ao longo da historia, constitui em
uma forma de racismo, assim, ao se usar 0 mesmo processo para os museus, a omissao das
lutas, oposicdes, posicionamentos dos grupos étnicos ao seu processo de escravizacdo, nao
seriam os museus, também racistas?

Repensar as praticas expositivas existentes a partir de uma perspectiva antirracista, é
rever narrativas, acervos expostos, as proprias pesquisas existentes nos museus. Consiste em
dar voz a quem lhe ¢ de direito, em potencializar as suas demandas, em publicizar as suas lutas.
Também ¢ aproximar os museus de grande parte da populagdo brasileira, que no censo do IBGE
de 2022, indicou que 56% da populacao ¢ composta de negros e pardos autodeclarados.

Para exemplificar essa relagao entre exposi¢do e reflexdo critica sobre o tema, a Figura
1, de um dos modulos expositivos do Museu do Homem do Nordeste (Recife/PE), apresenta,
junto com os objetos de tortura, textos relacionando a questdes contemporaneas da populagdo
negra, seja os quilombos ou o mapa da violéncia no Nordeste, o que suscita discussdes entre o

passado e o presente.
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Figura 1 - Museu do Homem do Nordeste.

Foto: Priscila de Jesus (2023).

Para além, a propria representagdo negra em fotografias e pinturas, ou mesmo de artistas
negros e suas obras, quase inexistentes nos corredores dos museus, suscita uma discussao de
onde estdo e como fazer com que ocupem esses espacos. Para além dos objetos de tortura, tdo
presentes, ha uma longa e fundamentada arte, influenciada pelos povos afro-diaspéricos, que
ganharam caracteristicas proprias aqui no Brasil.

O segundo ponto de reflexdo, a formacao dos professores para a utilizagdo dos museus
de forma critica, destaca-se no processo de uso dos museus como equipamentos educacionais.
Silva e Pacheco (2021) destacam que “Cada vez mais os museus vém sendo explorados pelos
professores em sua fungdo didatica, onde a turma ¢ levada com o objetivo de vivenciar uma
experiéncia de confronto entre sujeito (aluno(a)) e objeto (exposicao)”.

O uso dos museus como equipamento educativo, passa pelo conhecimento do docente
sobre 0 museu e o que ele apresenta e a vinculagao deste ao seu contetido programatico. A
depender de onde esteja localizada a escola, ha uma oferta maior ou menor em possibilidades
de museus e sua vinculagdo com distintas disciplinas.

O desenvolvimento de agdes por parte dos museus que possam atualizar os professores,
por meio de oficinas, materiais complementares, entre outros, possibilita uma melhor
integracao entre museu-escola e o processo de aprendizagem, bem como a capacitagdo por parte
dos profissionais de educagdo em como utilizar museus e equipamentos culturais em sala de
aula. Consiste em um caminho em mao dupla, no qual tanto a escola (e seus profissionais) e 0s
museus (e seus profissionais), precisam trabalhar em conjunto para propiciar a melhor forma

de utilizacao dos seus espacos. No que tange a uma educagdo antirracista nos museus, destaca-
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se o uso dos espagos por parte dos docentes para que onde ha um silenciamento em suas
exposicodes, fomentar uma reflexdo critica e vincular com fatos, personagens, entre outros que

se relacione com a sua regido ou de forma mais ampla.

Sugestoes e possibilidades do ensino em museus

Existem diversas metodologias para o uso dos espagos dos museus enquanto espacos
educativos por parte de docentes, no entanto, o que se apontara aqui, serao algumas sugestoes,
sobretudo de espagos no ambiente web, uma vez que nem sempre as escolas publicas dispoem
de recursos para utilizagdo de 6nibus, ou a localidade pode ndo oferecer algum museu de cultura
e historia afro-diasporica.

Desta forma, os museus podem se valer da educacao patrimonial como uma forma de
aproximacao entre o publico e o que se apresenta nos espagos dos museus. Horta, Grunberg e
Monteiro (1999) apresentam como um dos objetivos da educagdo patrimonial “levar as criangas
e adultos a um processo ativo de conhecimento, apropriacio ¢ valoriza¢ao de sua heranca
cultural, capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, e propiciando a geracdo e a
producao de novos conhecimentos, num processo continuo de criagao cultural”.

Pacheco (2012), ao analisar as diferentes metodologias de educacio patrimonial e sua

relacdo com o ambiente de ensino propoe:

o planejamento para o uso didatico do museu na sala de aula deve estar atento e prever,
inicialmente, a vinculagdo dos conteudos estudados a exposi¢do que serd visitada,
segundo, a realizag@o da visita com uma programacao definida e, de volta a sala de
aula, a utilizacdo da experiéncia vivida no museu para a realizagdo de uma produgao
cultural.

Desta forma o processo de visita estd dividido em trés momentos:

Figura 2 - Trés momentos da visita de grupos escolares.

N k=N kN

e Discussao do e VVivéncia no e Avaliagcdo da
tema a ser ambiente visita, por
visto no expositivo meio de
museu em discussao em
sala de aula; sala, resumo.

* Proposta de e Feedback
atividades, paraa
pesquisa, instituicao
palestras. sobre as

impressoes

dos discentes

Fonte: Adaptado a partir de Pacheco (2012)
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A realizacdo de visitas, como parte de um conteudo programatico pelo professor, pode
e deve envolver outras atividades além da visitacdo em si, que permitam que os discentes se
integrem as discussoes e, sobretudo, desenvolvam um senso critico sobre o tema abordado.
Cabe destacar, que as atividades desenvolvidas devem acompanhar a faixa etdria e a série dos
discentes, no entanto, orientagdes podem ser feitas e adaptadas.

O Quadro 1 apresenta uma atividade que possibilita tanto a discussao dos discentes com
a familia, o exercicio da pesquisa no ambiente web e o poder de sintese a partir da discussao
em sala, possibilitando que o professor trabalhe com as trés respostas obtidas. A Atividade pode
ser aplicada para discentes a partir do fundamental II.

Quadro 1 - Percebendo

Quadro das percepcoes - Atividade antes da visita

O que vamos Conversa com o0s Pesquisa na Discussdo em sala
perceber? familiares internet
Antirracismo

Afro-diasporico

Quilombo

Raca

Racismo

Fonte: Elaboragdo Propria (2023)

Outra atividade que exercita a pesquisa e que os discentes descubram sobre seu lugar, ¢
a apresentada no Quadro 2, que segue o modelo do Quadro 1, mas refere-se a espacgos e

manifestagdes culturais.

Quadro 2 - Conhecendo

Quadro do conhecendo - Antes da visita

O que vamos conhecer? O que eu conheco? O que descobri na
pesquisa?

Conhecendo lugares e
manifestagdes culturais

Lugares

Manifestagdes Culturais

Comidas

Fonte: Elaboragdo Propria (2023)
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O Quadro 2 permite que os discentes conhecam mais sobre a cultura local, podendo ser
aplicado a nivel de estado, o que vocé conhece que é representativo no seu estado?

Durante a visita, o professor pode passar uma atividade para ser respondida durante a
visita, ou que esta seja uma reflexdo escrita ap6s, em sala de aula.

Quadro 3 - Descobrindo

Quadro - Descobrindo os objetos - Durante a visita

Objeto escolhido:

Aspectos analisados O que eu percebi O que aprendi pesquisando
sobre ele

Com o que parece?

Qual o seu material?

Como foi feito?

O que chamou a sua
atencao?

Como era utilizado?

Quem utilizava?

Fonte: Adaptado a partir de Horta, Grunberg ¢ Monteiro (1999).

A atividade do Quadro 3, pode ser aplicada, pensando o objeto que mais chamou a
atencao dos discentes ao longo da visita, desta forma, ele pode escolher um, apresentar suas
percepcdes e, quando retornar para casa, pesquisar sobre o objeto e informagdes adicionais
sobre ele. Nesta atividade, pode solicitar que o discente fagca um registro fotografico do objeto,
para compartilhar com os colegas e o professor em sala de aula., o que, junto com suas
impressoes da visita, compreende o depois.

Mas, e se apds a preparacdo niao conseguir um 6nibus ou uma forma de levar os
discentes para o museu fisico? O que fazer?

Com o avanco das tecnologias digitais, cada vez mais museus apresentam seus acervos
e exposicoes em ambiente web. Sejam museus nato-digitais (que nascem ja no espaco web, sem
correlato com um em ambiente fora da internet) ou museus que apresentam sites com suas
colegdes, estes constituem-se materiais pedagogicos que podem ser visitados juntos em sala de

aula ou como atividade para casa.
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Dentro dessa l6gica, comecga-se a pensar em outras formas de identificar o patrimonio
€ 0 que esse representa para essa nova sociedade, bem como identificam-se outras
formas de preservar o acervo, disponibilizar € comunicar ao publico, por intermédio
da criacdo de um patriménio digital e das exposicdes virtuais. (Padilha, Café, Silva,
2014).

Desta forma, o Quadro 4 apresenta uma relacao de instituicdes museais brasileiras que
apresentam acervos e exposicdes disponibilizados online, que permitem o desenvolvimento de
atividades, incluindo o Quadro 3. Assim, se torna possivel visualizar distintos acervos, que
podem de adaptar as especificidades do planejamento do docente, seja conhecé-lo
presencialmente e/ou seu site.

Quadro 4 - Lista de Museus com acervos afro-diasporicos no ambiente web

Museu Afro-Digital da Memoria - https://museuafrodigital.ufba.br/

Africana e Afro-Brasileira

Museu da Memoria Negra de - https://museudamemorianegradepet

Petropolis ropolis.com/

Museu dos Quilombos ¢ Favelas Belo https://linktr.ee/muquifu

Urbanos Horizonte/MG

Museu do Percurso Negro Porto https://museudepercursodonegroem

Alegre/RS portoalegre.blogspot.com/
Museu da Aboli¢ao Recife/PE https://museudaabolicao.museus.go
v.br/
Museu da Historia e da Cultura Rio de
Afro-Brasileira Janeiro/RJ https://www.rio.rj.gov.br/web/muhc
ab
Museu Afrobrasileiro - UFBA Salvador/BA | http://www.mafro.ceao.ufba.br/pt-
br

Museu da Cultura Afro-Brasileira Salvador/BA | https://museuafrobrasileiro.com.br/

Museu Cafua das Mercés (Museu Sao Luis/MA | http://casas.cultura.ma.gov.br/portal

do Negro) /mham/index.php?page=mcafuam

Museu Afro Brasil Sao Paulo/SP | http://www.museuafrobrasil.org.br/
https://artsandculture.google.com/p
artner/museu-afro-brasil?hl=pt-BR

Fonte: Elaboragdo da autora (2023).
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Consideracoes Finais

A emergéncia de espacos voltados para a cultura e historia afro-diaspoérica, constituem-
se em uma crescente, na qual hd uma mudancga de orientacao, saindo da apresentacdo da elite
brasileira e, a posterior visibilidade de grupos étnicos antes invisibilizados ou silenciados nos
espagos dos museus.

Embora o crescente numero de museus afro-brasileiros ou de negro tenha apresentado
uma percepgao maior sobre esses acervos, sua propor¢ao e representagao em territério nacional
ainda ¢ incipiente. Desta forma a discussdo de um museu antirracista e quais caminhos sao

possiveis, constitui-se em uma discussao ainda inicial, mas que deve ser realizada com urgéncia.

O primeiro ponto a entender € que falar sobre racismo no Brasil é, sobretudo, fazer
um debate estrutural. E fundamental trazer a perspectiva historica e comegar pela
relagdo entre escraviddo e racismo, mapeando suas consequéncias. Deve-se pensar
como esse sistema vem beneficiando economicamente por toda a historia a populacao
branca, ao passo que a negra, tratada como mercadoria, ndo teve acesso a direitos
basicos e a distribuigdo de riquezas. Ribeiro, 2019).

Relacionar os museus ¢ os processos educativos, por meio de visitas escolares e
formagdo docente ¢ um dos caminhos para a sua utilizacdo, bem como a multiplicacdo da
discussdo de racismo no Brasil. Ao propor atividades iniciais, pretendeu-se dar um primeiro
caminho, que possa ser ampliado e adaptado por professores em sala de aula.

Se os museus, ao longo dos séculos, nasceram como um espaco voltado para a elite,
chegou a hora de ocuparmos esses espacos e nos fazer visiveis e com voz, de mostras todas as
resisténcias e lutas do povo negro ao longo dos séculos e que deve estar sim nos museus, para

que todos saibam quem nds somos.
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ABSTRACTS

1 FREQUENCIES OF THEMES IN SOCIAL AND SPIRITUAL HEALTH IN PHYSICAL

EDUCATION CLASSES OF BASIC EDUCATION TEACHERS IN THE STATE OF ALAGOAS:
A LOOK AT ANTIRACIST EDUCATION AND CULTURE OF VIOLENCE.

Davi Soares dos Santos
Antonio Filipe Pereira Caetano

Physical Education classes have always been marked by ideals of freedom, non-formal
education, and unconventional behaviors not observed in classrooms of other teaching subjects.
However, on the other hand, dealing with bodies, the field has always been exposed and
susceptible to issues of prejudice, bullying, and violence. The objective of this study was to
identify the frequency of discussion on anti-racist education in Physical Education classes of
Basic Education teachers in the state of Alagoas. This is a quantitative, analytical, and cross-
sectional study, based on the application of a questionnaire on school health, with questions
about social and spiritual health, aimed at identifying the presence of anti-racist themes in the
classes of basic education teachers from seven Education Management Regions (GERE’s) in
the state of Alagoas. A total of 167 teachers participated in the study, the majority being men
(65.8%), of mixed race (64.6%), graduated from private higher education institutions (63.5%),
with specialization (62.2%), with less than three years of professional practice (30.5%), under
contractual regime in the public service (53.9%), and working more than 40 hours per week
(40.1%). In terms of anti-racist content, regular frequency rates were identified for themes
related to equity in ethnic-racial rights (1.8 + 0.8); encouragement of attitudes and values of
respect (1.3 £ 0.7); combating bullying and religious prejudice (1.7 + 0.8); and perception of
the influence of religions on bodily practices (1.3 = 0.7). On the other hand, topics that had
frequencies considered good were those related to promoting peace (2.1 + 0.7); exercising
citizenship and social responsibility (2.0 + 0.7); and discussing and identifying bullying (2.1 +
0.7). It is concluded that the discussion on anti-racism in Physical Education classes still needs
to take significant steps for deeper immersion in the theme on the school ground. Although the
scores suggest regular and good indices, contents about the culture of violence were more
expressive than ethnic-racial theoretical foundations, demonstrating a racial invisibility of
teachers in relation to their students.

Keywords: Physical Education; anti-racism; culture of violence; health; basic education;
Alagoas.

2 PASSING THROUGH KALUNGA - 20 YEARS OF LAW 10.639/03: TEACHERS'

CONVERSATIONS, BETWEEN ANTI-RACIST KNOWLEDGE AND PRACTICES FOR
TEACHING HISTORY.

Jairton Peterson Rodrigues dos Santos

The present text provides a brief history of the creation of Law 10.639/03 and its applicability to the
teaching of History. Additionally, it questions the Brazilian educational process, which often leans
towards a Eurocentric ideal that disregards the knowledge of Afro-descendants. Drawing from the ideas
of bell hooks, we advocate for transgression as an important role in an anti-racist and decolonizing
process. Kalunga is portrayed as a site of transformation, collective projection, and circularity, as
indicated by Muniz Sodré. We delve into the concept of Quilombism by Abdias Nascimento, Structural
Racism by Silvio de Almeida, necropolitics by Achille Mbembe, and History Teaching by Circe
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Bittencourt and André Chervell. The works of Paulo Freire are important for pedagogical issues, while
Sueli Carneiro, Frantz Fanon, and Grada Kilomba contribute to understanding black subjectivity. With
this, we believe that this article contributes to promoting a shared reflection on practices for an anti-
racist education that assists History teachers in Basic Education, particularly in High School, and fosters
a pedagogical reflection enabling the socialization of content with other education professionals
interested in the raised themes.

Keywords: History Teaching, Anti-racist Education, Kalunga, Collectivity, law 10.639/03.

3 CAN DEATH TEACH HISTORY? THE USE OF LEGO TO UNDERSTAND CITIZENSHIP
IN THE SANTA ISABEL AND CRUZ VERMELHA CEMETERIES (ARACAJU-SE).

Cleones Gomes dos Santos

The work contains the initial reflections of a research conducted in the Professional Master's Program
in History Teaching at the Federal University of Sergipe (ProfHistéria/UFS), aligned with the research
line "Historical Knowledge in Different Memory Spaces." The studies address the space of the Cruz
Vermelha and Santa Isabel cemeteries, as both cemeteries are intended for socio-economic burials with
distinct hierarchies in Aracaju, SE. While the Cruz Vermelha cemetery serves the destitute of the city,
the Santa [sabel cemetery remains restricted to the local elite. Thus, the idea of "dying well as a legacy™
and mortuary architecture as a work of art contrasts with the idea of "forgetfulness" in the simplicity of
the set of drawers and unadorned tombs. The general objective is the use of Lego in constructing a
differential perspective in the didactic process of death as a historical source directed at students of
Youth and Adult Education for High School (EJAEM). The elaboration of the critical didactic process
stems from the conception of using Lego blocks as an educational game in the construction of burial
spaces, with challenges and historical information cards that dialogue with local history, cemetery
practices, and concepts of citizenship in time and space.

Keywords: Cemeteries; Cultural Heritage; Memory; History Teaching; Gamification.

4 FOR ANTI-RACIST EDUCATION WE MOVE! REFLECTIONS AND METHODOLOGIES
FOR SCHOOL ENVIRONMENTS.

Isadora Pereira Lopes

Kelly Natalina dos Santos

Rogéria Cristina Alves

This text addresses two fundamental points for considering proposals for Anti-Racist Education:

reflections on the role of educators and educational networks regarding this urgent theme, which has
been neglected over the years by various sectors of Brazilian society; and we present some
methodological alternatives to implement anti-racist educational actions. Our main objective is to point
out paths and possibilities for the construction of anti-racist methodologies, activities, and actions within
school environments, presupposing African and Afro-Brazilian histories and cultures. To this end, we
demonstrate how it is still urgent and necessary to formulate such reflections in the face of various
reported cases of racism in school environments. The starting point for this debate could not be more
opportune: Law No. 10,639/2003 completed two decades of existence in the year 2023. However, we
still observe that there is a long way to go for educational institutions and educator training in effectively
combating structural racism and being open to dialogue on the multiplicity of existences. Thus, we
advocate for reflections around the reformulation of our school curricula, from basic education to
university, to embrace other matrices of thought and worldviews that are not Eurocentric but committed
to racial and cultural equity.

Keywords: Racism; Law No. 10,639; Anti-Racism; Education; African History.
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5 BRAIDING STRATEGIES FOR TEACHING SOCIOLOGY IN BASIC EDUCATION: FROM
THE STRANDS OF BRAIDS TO PRETEACHING PRACTICES.

Luane Bento Santos

This text aims to address the pedagogical activities used in teaching sociology in basic education to
incorporate the federal law n.10.639/2003. Twenty years after the advent of the mentioned federal law,
the difficulties of teachers and school administrators in applying the contents related to Education for
Ethnic-Racial Relations and African and Afro-Brazilian History and Culture in the daily life of
classrooms and school spaces are noticeable. Although Sociology has a history of working on ethnic-
racial relations in Brazilian society, within the school context, the theme appears only briefly and solely
to address issues such as race, racism, and the need for affirmative action policies. In this sense, the
valorization of African and Afro-Brazilian history and culture does not occur, and topics related to the
legislation are restricted to problems caused by structural racism. The agency of African and Afro-
Brazilian populations is not even mentioned in the curricula and teaching materials of the field. The
erasure and emptying of black agencies are due to a model of sociology that values theorists from the
Global North axis, usually white, heterosexual men from middle and upper classes.

Keywords: Sociology Teaching; Anti-Racist Education; Federal Law 10.639/2003; Pedagogical
Practices; Teaching Knowledge.

6 ESSAY ON TEACHING THE HISTORY OF AFRICA: APERSPECTIVE FROM THE IVORY
COAST TO BRAZIL.

Mohammed Yasin

Regarding education in Brazil, this essay is a condensed form of my analyses concerning this issue since
I arrived in Brazil. Twenty years ago, when the law was being adopted, I had just arrived in Brazil for
graduate studies. The chosen essayistic form here fits perfectly into what it allows, traversing various
areas of knowledge, bringing an African perspective on the delicate educational issue in Brazil, after
immersing myself in the reality of the complexity of Brazilian daily life. An immersion that occurred
amidst constant dialogue with the West African reality that defines us, and in which we were formed
until the completion of our undergraduate studies at the Ivorian university.

Keywords: History of Africa; Brazilian education; West African culture; Brazilian culture; Educational
system.

7 "VOICE POSITIONING": BUILDING ANTI-RACIST SCHOOLS. STRATEGIES AND

PROJECTS TO STRENGTHEN OUR FIGHT FOR A SOCIETY WITHOUT RACISM
THROUGH EDUCATION.

Ana Paula de Araujo Gomes Carvalho

The purpose of this text is to present the strategies and projects that were implemented at the Municipal
School Doutor Jos¢ Froes Machado, part of the municipal network of Nova Iguacu, in the History
discipline, based on theoretical books on anti-racist education that are part of the Plural Feminisms
Collection. The demand for the project arose from the discomfort of having a predominantly black and
brown student community and many episodes of racism/discrimination from these same students in their
interactions with their peers. It was necessary to bring to our school community an education based on
critical racial literacy, presenting concepts that would be practiced and exercised by everyone in the
School Unit throughout the project. Thus, between the academic years of 2022 and 2023, working with
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the 8th and 9th grade classes, the following were presented: films, documentaries, songs, poems, and
predominantly anti-racist themed books or those that led to a discussion on eradicating racism and the
formation of anti-racist multipliers among our students who would bring respect for differences and the
anti-racist struggle to the school and beyond its walls.

Keywords: Anti-racism, student formation, history, anti-racist practice.

8 CONTRIBUTIONS OF SOCIAL MOVEMENTS TO EDUCATION: A STUDY OF THE
STATE OF KNOWLEDGE

Ingrid Mara Souza Oliveira
Tiago Zanquéta de Souza

This research, at the undergraduate level, focuses on the contribution of social movements to education:
narratives of popular educators. It is linked to the research project entitled RESEARCH, TRAINING,
AND INTERVENTION IN EDUCATION: studies in school and non-school educational contexts, with
a scholarship from Uniube. Its objective is to present the results of a state of knowledge study on the
subject, in order to identify educational theories in/for social movements. It was found that Popular
Education is an important tool for strengthening Social Movements, as it aims to pressure power
structures, aiming for transformation and social justice. Social Movements, together with popular
educators, have contributed by creating popular schools, conducting workshops and courses, producing
educational materials, and articulating networks of popular education. These diverse experiences have
contributed to expanding access to critical and transformative education for popular segments of society.
Some of the main trends and challenges that permeate the relationship between Popular Education and
Social Movements include the importance of promoting the training of popular educators and building
spaces for collective reflection on Popular Education practices. Finally, Popular Education continues to
be fundamental for the organization and mobilization of Social Movements, and new studies and
practices are necessary to strengthen this relationship and promote significant social transformations.

Keywords: Teaching-learning; Popular Education; Experience.

9 MUSEUMS AND ANTI-RACIST NARRATIVES: TEACHING AND CRITICAL
REFLECTION FROM THE COLLECTION

Priscila Maria de Jesus

The conception of an idea of anti-racist museums, or museums that propose exhibition environments
conducive to reflection, constitutes a reflective and critical approach to exhibition environments and
their conception of exhibits. Therefore, the text aims to analyze how museums can provide a space for
reflection and combat racism, as well as develop educational activities that integrate the museum-school
relationship. As for methodology, a qualitative research approach was adopted, focusing on explanation,
anchored in bibliographic research and mapping of museums focused on Afro-Brazilian history and
culture. It was observed that museums have progressed in terms of visibility and the emergence of spaces
dedicated to Afro-diasporic culture and history.

Keywords: Exhibition, Museum Education, Racism.
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ANTI-RACIST EDUCATION IN MOTION: PRACTICES, CULTURES, AND
REFLECTIONS

We deliver to the academic community and beyond, to teachers, students, and interested parties,
the research and pedagogical actions in the field of Humanities that deal with Anti-Racist
Education, so that we can unveil a new horizon that is more plural, egalitarian, and humanized,
capable of referencing the ancestries of African and indigenous peoples that constitute the soul
of this land, Brazil. In a Ubuntu collective of texts that interchange, share, and resignify
experiences, we travel through the paths of social and spiritual health, Law 10,639/03, death
and History Teaching, methodologies of innovation and transgression in the classroom, braids,
voice positioning, memories of the Ivory Coast, playful activities through games, social
movements, and popular education, museums, and exhibitions. Here, we have interdisciplinary
texts traversing History, Physical Education, Sociology, Literature, Museology, etc., in the
weaving of academic knowledge that reveres ancestral African cultures, where we gather in
quilombos and strengthen ourselves to combat structural racism.

Janaina Cardoso de Mello
Mariana Bracks Fonseca

(Orgs.)
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EDUCACAO ANTIRRACISTA EM MOVIMENTO: PRATICAS, CULTURAS E
REFLEXOES

Entregamos a sociedade académica e extramuros, aos professores, estudantes e interessados, as
pesquisas e agdes pedagdgicas no campo das Ciéncias Humanas que tratam da Educacdo
Antirracista para que possamos descortinar um novo horizonte mais plural, igualitario e
humanizado capaz de referenciar as ancestralidades dos povos africanos e originarios que
constituem a alma dessa terra Brasil. Em uma coletividade Ubuntu de textos que se
intercambiam, compartilham e ressignificam experiéncias, viajamos pelas trilhas de satde
social e espiritual, Lei 10.639/03, morte e Ensino de Historia, metodologias de inovagdo e
transgressdo do chdo da sala de aula, trangas, lugar de fala, memorias da Costa do Marfim,
atividades ludicas através de jogos, movimentos sociais e educagdo popular, museus e
exposi¢oes. Aqui temos textos interdisciplinares transversais a Historia, Educacdo Fisica,
Sociologia, Literatura, Museologia etc. na tecitura de conhecimentos académicos que
reverenciam as culturas africanas ancestrais nos aquilombamos e nos fortalecemos para o
combate ao racismo estrutural.

Janaina Cardoso de Mello
Mariana Bracks Fonseca

(Orgs.)
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